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ASOCIAȚIA INVĂȚĂTORILOR SI INSTITUTORILOR CONSTĂNȚENI (AIIC) 
SIMPOZIONUL INTERNAȚIONAL “DEZVOLTAREA PERSONALĂ A ELEVULUI- DEMERS DIDACTIC CREATIV” 

EDIȚIA A IV-A 
26 FEBRUARIE 2011 

 

PROGRAM 
 

 
BIBLIOTECA JUDEłEANĂ "I. N. ROMAN" CONSTANłA 

 
9.00 – Deschiderea festivă a simpozionului 
9.00 – 10.45 – InvitaŃii  au cuvântul! 

� Reprezentantul Consiliului JudeŃean 
� Reprezentantul Primăriei 
� Prof. Ingrid Rădulescu – inspector şcolar pentru învăŃământul primar la Inspectoratul 

Şcolar JudeŃean ConstanŃa; 
� Prof. Tatiana Dorobeti – metodist al Casei Corpului Didactic ConstanŃa;  
� Lect.univ.dr. Rodica Enache Universitatea „Ovidius”ConstanŃa Facultatea de Psihologie 

şi ŞtiinŃele EducaŃiei; 
� Carmen Lungu- reprezentatul SocietăŃii "Crucea Roşie"; 
� Gheordănescu - preşedintele SocietăŃii Civile, filiala ConstanŃa; 
� Prof. Monica Astăluş – director al Şcolii cu clasele I –VIII „Dan Barbilian” ConstanŃa;  
� Profesor Ecaterina Rupesac – preşedintele AIIC ConstanŃa; 
 
Moment folcloric susŃinute de elevi constănŃeni 
Coordonatori: prof. Elena Kocsis, înv. Tudora Giugică, înv. Siminica Boer,  
         prof.  Elena Muzichearu 
 
Lucrări în plen 

� Prof. univ. dr.Olga DuŃu- Facultatea „Spiru Haret” ConstanŃa –  
SPIRU HARET ŞI ÎNVĂłĂTORII 

�   Lector univ. dr. Doina Mihalaşcu - Universitatea „Ovidius” ConstanŃa, Facultatea de Psihologie şi 
ŞtiinŃele educaŃiei –  

DEZVOLTAREA COMPETENłEI  EMOłIONALE LA COPIL 
 

ŞCOALA "DAN BARBILIAN" CONSTANłA 
 
11.00 – 12.00 – Vizitarea expoziŃiei „Dezvoltarea personală a elevului – rezultat al unui demers didactic creativ- 
"Povestea preferată”-"  cu lucrările elevilor 
12.00 – 13.30 – Lucrările pe cele  cinci secŃiuni 
13.30- 14.00- Pauză de cafea 
14.30- 16.00- Lucrările pe cele  cinci secŃiuni 
16.00 – 16.30 – În loc de încheiere (O privire critică asupra zilei şi... Privind înainte, spre o nouă ediŃie...  
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Au fost impreună cu noi, pentru noi: 
 
Lector univ. dr. Doina Mihalasccu - Universitatea „Ovidius” Constanța, Facultatea de Psihologie 
si Stiințele Educației 
Prof. Univ. Dr.Olga Duțu- Facultatea „Spiru Haret” Constanța 
Prof. Cecilia Macri – consilier MECTS 
Prof. Dr. Andreea Artagea – director al Casei Corpului Didactic Constanța 
Prof. Ingrid Rădulescu – inspector scolar pentru invățămantul primar al Inspectoratului Scolar Județean 
Constanța 
Prof. Doinița Apostol – inspector scolar pentru invățămantul primar al Inspectoratului Scolar Județean 
Constanța 
prof. Monica Astălus – director al Scolii cu clasele I –VIII „Dan Barbilian” Constanța 
 
Partenerii Asociația Invățătorilor si Institutorilor Constănțeni 
Casa Corpului Didactic Constanța 
ISJ Constanța 
Fundația pentru Știință, Cultură și Educație 
 
Sponsorii simpozionului: 
Asociația Invățătorilor si Institutorilor Constănțeni 
Casa Corpului Didactic Constanța 
ISJ Constanța 
 
Persoane care au fost alături de noi, contribuind cu sume, produse sau servicii diferite pentru 
sponsorizarea simpozionului: 
 
Elena Babascu – învățător 
Virginia Baltag - educatoare 
Siminica Boer – învățător pensionar 
Chirața Caragop - profesor pentru învățământul primar 
Elena Cusu - profesor pentrum învățământul primar 
Tudora Giugică- învățător 
Adela Marian – institutor 
Marieta Panait- învățător 
Ecaterina Rupesac- profesor pentru învățământul primar 
Alina Theodorescu profesor pentru învățământul primar 
Călin Daciana, profesor 
Echipa de organizare: 
Ecaterina Rupesac 
Georgeta Lungu 
Adela Ionica Marin 
Iuliana Badiu 
Elena Cusu 
Marieta Panait 
Elena Babascu 
Chirața Caragop 
Tudora Giugică 
Virginia Baltag 
Aurelian Rizoiu 
Maria Rizoiu 
Nicoleta Varsami 
Marioara Istrate 
Marcela Tudor 
Cristina Stanciu 
Siminica Boer 

Elena Kocsis 
Neli Gheorghieș 
Fevronia Ciucă  
Cecilia Macri 
Monica Astăluș 
Florina Zecheru



 

5
 

 

T
A
B
E
L
 C
U
 L
U
C
R
A
R
IL
E
 P
A
R
T
IC
IP
A
N
T
IL
O
R
 L
A
 S
IM

P
O
Z
IO

N
U
L
 I
N
T
E
R
N
A
T
IO

N
A
L
 

E
D
IT
IA

 A
 I
V
-A

 
26

 F
E
B
R
U
A
R
IE
 2
01

1 
S
ec
Ńi
un
ea
 n
r.
 1
: R

O
L
U
L
 C
A
D
R
U
L
U
I 
D
ID

A
C
T
IC
 Î
N
 S
T
IM

U
L
A
R
E
A
 Ş
I 
F
O
R
M
A
R
E
A
 P
E
R
SO

N
A
L
IT
Ă
ł
II
 E
L
E
V
IL
O
R
 

 
 

 
 

 
   
 M

od
er

at
or

i:
 E
na
ch
e 
R
od
ic
a-
 L
ec
t. 
un
iv
. d

r.
 U
ni
ve
rs
it
at
ea
 O
vi
di
us
 –
 C
on
st
an
Ńa
, F

ac
ul
ta
te
a 
de
 P
si
ho
lo
gi
e 
şi
 Ş
ti
in
Ńe
le
 E
du
ca
Ńi
ei
 

 
 

 
 

 
 

   
   
   
 R
up
es
ac
 E
ca
te
ri
na

 -
 P
ro
f.
 în

v.
 P
ri
m
ar
, Ş

co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
"D

an
 B
ar
bi
li
an
" 
C
on
st
an
ța
 

 
 

 
 

 
 

   
   
   
 L
un
gu
 G
eo
rg
et
a 
- 
P
ro
f.
 în

v.
 P
ri
m
ar
, L

ic
eu
l "
C
al
la
ti
s"
 M

an
ga
li
a 

 
 

 
 

 
 

   
   
   
 I
st
ra
te
 M

ar
io
ar
a 
– 
în
v.
, Ș

co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
„C

on
st
an
ti
n 
B
râ
nc
uș
i”
 M

ed
gi
di
a 

 N
r.
 

cr
t. 

N
um

el
e 
şi
 p
re

nu
m
el
e 

ca
dr

ul
ui

 d
id
ac

ti
c 

Sp
ec

ia
li
ta

te
 

U
ni

ta
te
 ş
co

la
ră

 
L
oc

al
it
at

e 
Ju

de
Ń 

T
it
lu

l l
uc

ră
ri
i 

1.
 

P
re
de
sc
u 
M
ih
ae
la
 

in
st
it
ut
or
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
G
he
or
gh
e 

B
ib
es
cu
 

C
ra
io
va
  

D
ol
j  

 B
az
el
e 
ps
ih
o-
pe
da
go
gi
ce
 d
e 
de
zv
ol
ta
re
 a
 

ca
pa
ci
tă
Ńi
lo
r 
cr
ea
ti
ve
  

2.
 

V
la
d 
M
ar
ia
na
 

in
st
it
ut
or
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
G
he
or
gh
e 

B
ib
es
cu
 

C
ra
io
va
  

D
ol
j  

3.
 

C
ro
it
or
u 
C
or
in
a 

P
ro
f.
 în

v.
 

pr
im

ar
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
 –
 I
V
 “
P
et
re
 I
sp
ir
es
cu
” 

C
on
st
an
Ńa
 

C
on
st
an
Ńa
 

 C
ad
ru
l 
di
da
ct
ic
 d
em

oc
ra
t 
– 
ro
l 
es
en
Ńi
al
 î
n 
fo
rm

ar
ea
 

pe
rs
on
al
it
ăŃ
ii
 e
le
vu
lu
i 

4.
 

R
ad
u 
F
lo
ri
na
 

P
ro
f.
 în

v.
 

pr
im

ar
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
 –
 V
II
I 
nr
. 8
 

C
on
st
an
Ńa
 

C
on
st
an
Ńa
 

5.
 

C
ap
ra
ru
 N
ic
ol
et
a 

R
ox
an
a 

In
st
it
ut
or
 

S
c.
 c
u 
cl
s.
 I
-V

II
I 
 

M
ur
ga
si
 

D
ol
j  

 C
en
tr
ar
ea
 a
ct
iv
it
ăŃ
ii
 p
e 
el
ev
 î
n 
de
m
er
su
l 
in
st
ru
ct
iv
-

ed
uc
at
iv
 a
ct
ua
l 

6.
 

V
ul
pi
e 
D
or
in
a 
A
li
na
 

P
ro
f 

S
c.
 c
u 
cl
s.
 I
-V

II
I 
 

B
uc
ov
at
 

D
ol
j  

7.
 

 T
he
od
or
es
cu
 A
li
na
 

C
ri
st
in
a 
 

P
ro
f.
 

G
ru
p 
S
co
la
r 
"C

ar
m
en
 S
yl
va
" 

E
fo
ri
e 
S
ud

 
C
on
st
an
ta
 

 C
un
oa
șt
er
ea
 c
op

il
ul
ui
 la
 in

tr
ar
ea
 in

 c
la
sa
 I
 

8.
 

V
iz
an
 I
ul
ia
na
 

P
ro
f.
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
„G

he
or
gh
e 

Ț
iț
ei
ca
ˮ
 

C
on
st
an
ta
 

C
on
st
an
ta
 

9.
 

V
ăd
uv
a 
E
le
na
 

In
st
. 

G
ră
di
ni
Ńa
  

A
rg
et
oa
ia
 

D
ol
j  

D
es
en
ul
 
– 

m
ij
lo
c 

de
 
cu
no
aş
te
re
 
a 

pe
rs
on
al
it
ăŃ
ii
 

co
pi
lu
lu
i p

re
şc
ol
ar
 

10
. 

N
ic
ol
ae
sc
u 
G
ea
ni
na
 

In
st
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
ls
.I
-V

II
I 
 

S
in
eş
ti
 

V
âl
ce
a 

D
es
en
ul
 c
a 
m
an
if
es
ta
re
 p
ro
ie
ct
iv
ă 
a 
pe
rs
on
al
it
ăŃ
ii
 

11
. 

S
to
ia
n 
H
el
ga
  

In
st
 

G
ru
p 
Ş
co
la
r,
,P
re
da
 B
uz
es
cu
” 

B
er
be
şt
i 

V
âl
ce
a 

12
. 

S
tă
nc
io
iu
-B
al
ac
i 

V
as
il
ic
a 

În
v.
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-I
V
 

Il
ov
u-
S
uh
ar
u 

C
om

un
a 

C
ăz
ăn
eş
ti
 

M
eh
ed
in
Ńi
 

D
es
pr
e 
 c
re
at
iv
it
at
e 
 ş
i  
ro
lu
l  
ei
  î
n 
 ş
co
al
a 
 a
ct
ua
lă
  

13
. 

G
iu
rc
a 
 G
eo
rg
et
a 

P
ro
fe
so
r 

S
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
nr
. 3

3 
  

C
ra
io
va
 

D
ol
j  

D
ez
vo
lt
ar
ea
  d

iz
ar
m
on
ic
a 
a 
 e
u-
lu
i  
la
  c
op

il
. L

ip
sa
  

de
  a
fe
ct
iu
ne
  s
i  
te
nd
in
te
le
  a
gr
es
iv
e 

14
. 

Iv
aş
cu
 A
na
 

P
ro
f.
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 

V
er
ne
şt
i  

B
uz
ău
 

D
ez
vo
lt
ar
ea
 c
re
at
iv
it
ăŃ
ii
 e
le
vi
lo
r 
cu
 C
E
S
 

15
. 

T
ăn
as
e 
M
ar
ia
 

În
v.
 

S
A
M
 n
r.
 2
 

B
uz
ău
  

B
uz
ău
 

16
. 

A
m
et
 G
hi
ul
be
ra
   
   
   
   
   
   I
ns
ti
tu
to
r 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I,
 “
A
ng

he
l 

S
al
ig
ny
” 

C
on
st
an
Ńa
 

C
on
st
an
Ńa
 

In
vă
Ńă
to
ru
l –

im
po

rt
an
t r
ep
er
 în

 f
or
m
ar
ea
 

pe
rs
on
al
it
ăŃ
ii
 e
le
vu
lu
i 



 

6
 

 17
. 

C
le
oa
nt
ă 
A
le
xa
nd
ra
 

P
ro
fe
so
r 
 

L
ic
eu
l d

e 
A
rt
ă 
,,M

ar
in
 S
or
es
cu
” 

C
ra
io
va
 

D
ol
j 

L
eg
ea
 e
du
ca
Ńi
ei
 n
aŃ
io
na
le
 ş
i 
ne
vo
il
e 
em

er
ge
nt
e 
al
e 

el
ev
il
or
 d
in
 în

vă
Ńă
m
ân
tu
l p

re
un
iv
er
si
ta
r 
 

18
. 

D
as
că
lu
 R
ad
u 

P
ro
f.
 în

v.
 

P
ri
m
ar
 

L
ic
eu
l d

e 
A
rt
ă 
,,M

ar
in
 S
or
es
cu
” 

C
ra
io
va
 

D
ol
j 

19
. 

C
ar
ag
op

 C
hi
ra
Ńa
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   

în
vă
Ńă
to
r 

Ş
co
al
a 
N
r.
 3
9,
 “
N
ic
ol
ae
 T
on
it
za
” 

C
on
st
an
Ńa
  

C
on
st
an
Ńa
  

M
et
od

e/
fo
rm

e 
de
 
im

pl
ic
ar
e 

ac
ti
vă
 
şi
 
cr
ea
ti
vă
 
a 

fa
m
il
ie
i î
n 
vi
aŃ
a 
şc
ol
ar
ul
ui
 m

ic
  

20
. 

P
an
ai
t M

ar
ia
 

în
vă
Ńă
to
r 

Ş
co
al
a 
N
r.
 3
9,
 “
N
ic
ol
ae
 T
on
it
za
” 

C
on
st
an
Ńa
  

C
on
st
an
Ńa
  

21
. 

D
ra
go

m
ir
 M

ar
ia
na
 

P
ro
f.
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
 –
 V
II
I 
nr
. 3
 

M
an
ga
li
a 

 
C
on
st
an
Ńa
  

M
od

al
it
ăŃ
i 
de
 a
si
gu
ra
re
 a
 s
uc
ce
su
lu
i 
şc
ol
ar
 l
a 
vâ
rs
te
 

m
ic
i 

22
. 

G
he
ra
si
m
 I
on
el
a-

C
ir
eş
ic
a 

In
st
it
ut
or
 

G
im

na
zi
ul
 d
e 
st
at
 „
M
ir
on
a”
 

R
eg
hi
n 

M
ur
eş
  

M
od

al
it
ăŃ
i 

de
 

ed
uc
ar
e 

a 
cr
ea
ti
vi
tă
Ńi
i 

pr
in
 

or
na
m
en
ta
re
a 
un
ui
   
câ
nt
ec
   

23
. 

D
ia
co
nu
 D
or
in
-S
or
in
 

P
ro
f.
 

G
ru
pu
l Ş

co
la
r 
„P
et
re
 B
an
iŃ
ă”
, 

C
ăl
ăr
aş
i 

D
ol
j 

M
od

al
it
ăŃ
i d

e 
ev
al
ua
re
 d
if
er
en
Ńi
at
ă 
ut
il
iz
at
e 
în
 

ca
dr
ul
 o
re
lo
r 
de
 g
eo
gr
af
ie
 

24
. 

P
op

a 
O
li
m
pi
a 
– 
A
lu
ni
Ńa
 

P
ro
f.
 

L
ic
eu
l d

e 
A
rt
ă 
“M

ar
in
 S
or
es
cu
” 

C
ra
io
va
 

D
ol
j  

M
od

al
it
ăŃ
i 

de
 
in
te
gr
ar
e 

ef
ic
ie
nt
ă 

în
 
le
cŃ
ia
 
de
 

ed
uc
aŃ
ie
 c
iv
ic
ă 
a 
un
or
 m

et
od

e 
ac
ti
v-
pa
rt
ic
ip
at
iv
e 

25
. 

H
ri
şc
ă 
Il
ie
 

În
v.
 

Ş
co
al
a 
de
 A
rt
e 
şi
 M

es
er
ii
 

M
ar
gi
ne
a 
 

S
uc
ea
va
  

M
od

al
it
ăŃ
i 
de
 s
ti
m
ul
ar
e 
a 
cr
ea
ti
vi
tă
Ńi
i 
el
ev
il
or
 d
in
 

ci
cl
ul
 p
ri
m
ar
  p

ri
n 
or
el
e 
de
 a
bi
li
tă
Ńi
  p

ra
ct
ic
e 

26
. 

L
un
gu
 G
eo
rg
et
a 

P
ro
f.
 

L
ic
eu
l "
C
al
la
ti
s"
 

M
an
ga
li
a 
 

C
on
st
an
Ńa
  

M
ot
iv
at
ia
 p

en
tr
u 

m
un
ca
 a
 c
ad
re
lo
r 
di
da
ct
ic
e 
di
n 

in
va
ta
m
an
tu
l p

ri
m
ar
 

27
. 

E
na
ch
e 
R
od

ic
a 

L
ec
t. 
un
iv
. 

D
r. ,
  

 

U
ni
ve
rs
it
at
ea
 

O
vi
di
us
 

– 
C
on
st
an
Ńa
, 

F
ac
ul
ta
te
a 

de
 
P
si
ho
lo
gi
e 

şi
 
Ş
ti
in
Ńe
le
 

E
du
ca
Ńi
ei

 

C
on
st
an
Ńa
 

C
on
st
an
Ńa
 

  M
ot
iv
aŃ
ia
 în

vă
Ńă
ri
i l
a 
şc
ol
ar
ul
 m

ic
 

28
. 

H
ri
Ńa
c 
F
lo
re
nt
in
a 

in
st
it
ut
or
 

L
ic
eu
l T

eo
re
ti
c 
„M

ih
ai
l K

og
ăl
ni
ce
an
u"
 

M
ih
ai
l 

K
og
ăl
ni
ce
an
u 

C
on
st
an
Ńa
 

29
. 

M
ur
eş
an
 S
am

ir
 

P
ro
f.
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
 

C
ul
ci
u 
M
ar
e 

S
at
u 
M
ar
e 

P
er
ce
pe
re
a 

ce
lu
il
al
t, 

el
em

en
t 

pr
im

or
di
al
 

al
 

da
sc
ăl
ul
ui
 în

 f
or
m
ar
ea
 p
er
so
na
li
tă
ți
i e
le
vi
lo
r 

30
. 

S
ca
rl
at
 M

ăd
ăl
in
a 

P
ro
f.
 în

v.
 

pr
im

ar
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 

M
ih
ăe
şt
i 

A
rg
eş
 

P
er
so
na
li
ta
te
a 
ca
dr
ul
ui
 d
id
ac
ti
c 
- 
fa
ct
or
 d
et
er
m
in
an
t 

al
 s
uc
ce
su
lu
i  
şc
ol
ar
 

31
. 

N
ea
go
e 
A
na
 

P
ro
f.
 în

v.
 

pr
ep
ri
m
ar
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
N
r.
 2
3 

C
ra
io
va
 

 
D
ol
j  

 P
er
so
na
li
ta
te
a 
ca
dr
ul
ui
 d
id
ac
ti
c 
- 
fa
ct
or
 i
m
po

rt
an
t a
l 

su
cc
es
ul
ui
 ş
i e
fi
ci
en
Ńe
i î
n 
în
vă
Ńa
re
 

32
. 

P
ri
ci
nă
 E
ca
te
ri
na
 

P
ro
f.
 în

v.
 

pr
im

ar
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
N
r.
 2
3 

C
ra
io
va
 

 
D
ol
j  

33
. 

R
ăş
in
ar
iu
 I
on
el
a 

in
st
it
ut
or
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 

P
et
re
şt
i 

A
lb
a 
 

P
er
so
na
li
ta
te
a 
da
sc
ăl
ul
ui
  r
ef
le
ct
at
ă 
as
up
ra
 e
le
vi
lo
r 

34
. 

R
up
es
ac
 E
ca
te
ri
na
 

P
ro
f.
 Î
nv
. 

pr
im

ar
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
"D

an
 B
ar
bi
li
an
" 
 

C
on
st
an
Ńa
  

C
on
st
an
Ńa
  

P
er
so
na
li
ta
te
a 
el
ev
ul
ui
 la
 in

tr
ar
ea
 în

 c
la
sa
 I
 

35
. 

M
ih
ăi
lă
 M

ar
in
el
a 

in
st
it
ut
or
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
 –
 V
II
I 
nr
. 3
 

M
an
ga
li
a 

 
C
on
st
an
Ńa
  

P
er
so
na
li
ta
te
a 

în
vă
Ńă
to
ru
lu
i 
- 

 
vo
ca
Ńi
e 

 
 
 
 
şi
 

re
sp
on
sa
bi
li
ta
te
 

36
. 

O
pr
ea
 D
an
ie
la
-

E
ca
te
ri
na
 

in
st
it
ut
or
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
 –
 V
II
I 
nr
. 3
 

M
an
ga
li
a 

 
C
on
st
an
Ńa
  

P
er
so
na
li
ta
te
a 

în
vă
Ńă
to
ru
lu
i 
- 

 
vo
ca
Ńi
e 

 
 
 
 
şi
 

re
sp
on
sa
bi
li
ta
te
 

37
. 

Is
tr
at
e 
M
ar
io
ar
a 

În
v.
 

Ş
co
al
a 
,,C

on
st
an
ti
n 
B
râ
nc
uş
i”
- 

M
ed
gi
di
a 

C
on
st
an
Ńa
 

P
er
sp
ec
ti
ve
 
m
od

er
ne
 
în
 
ab
or
da
re
a 

st
ra
te
gi
il
or
 
de
 

in
st
ru
ir
e 



 

7
 

 38
. 

C
oc
ar
ge
an
u 
A
na
m
ar
ia
 

In
st
it
ut
or
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
,,B

.P
. H

as
de
u"
 

C
on
st
an
Ńa
  

C
on
st
an
Ńa
  

P
ri
m
a 

să
pt
am

an
ă 

de
 

şc
oa
lă
 

- 
as
pe
ct
e 

ps
ih
op

ed
ag
og
ic
e 
al
e 
ad
ap
tă
ri
i l
a 
şc
ol
ar
it
at
e 

39
. 

C
or
od

ea
nu
 L
av
in
ia
 

P
ro
f.
 în

v.
 

pr
im

ar
 

Ş
c.
 „
G
eo
rg
e 
C
oş
bu
c”
 

O
ra
de
a 

B
ih
or
  

P
ro
fe
si
a 
de
 d
as
că
l-
 a
rt
ă 
şi
 d
ăr
ui
re
 

40
. 

E
na
ch
e 

M
ar
ia
na
 

C
ri
st
in
a 

P
ro
f.
în
v.
pr
i

m
ar
 

Ş
co
al
a 
G
en
er
al
ă 
N
r.
 2
 D
ia
co
nu
 C
or
es
i 

B
ra
şo
v 

B
ra
şo
v 

 P
ro
fe
so
ru
l 
cr
ea
ti
v-
 
ga
ra
nŃ
ia
 
re
uş
it
ei
 
ac
ti
vi
tă
Ńi
lo
r 

ex
tr
ac
ur
ri
cu
la
re
 

41
. 

Ş
er
ba
n 
M
ih
ae
la
 

în
v.
 

Ş
co
al
a 
G
en
er
al
ă 
N
r.
 2
 D
ia
co
nu
 C
or
es
i 

B
ra
şo
v 

B
ra
şo
v 

42
. 

V
oi
ne
a 
M
ar
ia
 

P
ro
f.
 în

v.
 

pr
im

ar
 

Ş
c.
 N
r.
 1
55
 ,,
S
f.
 F
ec
. M

ar
ia
” 

B
uc
ur
eş
ti
 

 
R
ol
ul
  
în
vă
Ńă
to
ru
lu
i 
 î
n 
 s
ti
m
ul
ar
ea
 ş
i 
de
zv
ol
ta
re
a 
 

pe
rs
on
al
it
ăŃ
ii
  e
le
vu
lu
i 

43
. 

B
ol
du
re
sc
u 
N
at
al
ia
 

în
vă
Ńă
to
r 

Ş
co
al
a 
pr
im

ar
ă 
nr
.9
 

C
hi
şi
nă
u 

R
ep
ub
li
ca
 

M
ol
do

va
 

 R
ol
ul
 

 
ca
dr
ul
ui
 

di
da
ct
ic
 

 
în
 

 
fo
rm

ar
ea
  

re
sp
on
sa
bi
li
tă
Ńi
i e
le
vu
lu
i  
în
  c
on
te
xt
  ş
co
la
r 

44
. 

Is
sa
 N
ad
ej
da
 

ed
uc
at
oa
re
 

Ş
co
al
a-
gr
ăd
in
iŃ
ă 
nr
. 1

52
 

C
hi
şi
nă
u 

R
ep
ub
li
ca
 

M
ol
do

va
 

45
. 

V
am

eș
 D
or
in
a 

P
ro
f.
 

Ș
co
al
a 
“C

on
st
an
ti
n 
B
râ
nc
uș
i”
, 

M
ed
gi
di
a 

C
on
st
an
Ńa
 

R
ol
ul
 c
ad
ru
lu
i 
di
da
ct
ic
  
în
 s
ti
m
ul
ar
ea
 ș
i 
fo
rm

ar
ea
 

pe
rs
on
al
it
ăț
ii
 e
le
vi
lo
r 

46
. 

S
tă
ni
şo
r 

M
ih
ae
la
 

V
al
en
ti
na
 

P
ro
f.
 

Ş
co
al
a 
S
pe
ci
al
ă 
 ,,
S
f.
 M

in
a’
’ 

C
ra
io
va
  

D
ol
j  

R
ol
ul
 
ca
dr
ul
ui
 
di
da
ct
ic
 
cr
ea
ti
v 

în
 
de
zv
ol
ta
re
a 

co
nd
ui
te
lo
r 
cr
ea
ti
ve
 a
le
  e
le
vi
lo
r 

47
. 

B
ur
ce
a 
G
in
a 

În
v.
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
nr
. 1

3 
P
it
eş
ti
  

A
rg
eş
  

R
ol
ul
 c
ad
ru
lu
i 
di
da
ct
ic
 î
n 
fo
rm

ar
ea
 ş
i 
de
zv
ol
ta
re
a 

pe
rs
on
al
it
ăŃ
ii
   
el
ev
ul
ui
 

48
. 

Ir
im

ia
  M

io
ar
a 

   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   

P
ro
f.
 în

v.
 

pr
im

ar
 

Ş
co
al
a 
G
im

na
zi
al
ă 
N
r.
 1
0 
„D

im
it
ri
e 

S
tu
rd
za
” 

T
ec
uc
i 

G
al
at
i  

R
ol
ul
 c
ad
ru
lu
i d

id
ac
ti
c 
în
 s
ti
m
ul
ar
ea
 ş
i f
or
m
ar
ea
 

pe
rs
on
al
it
ăŃ
ii
 e
le
vi
lo
r 
   

49
. 

M
el
in
te
 E
le
na
 

în
vă
Ńă
to
ar
e 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
„I
on
 L
ov
in
es
cu
” 

R
ăd
ăş
en
i 

S
uc
ea
va
 

R
ol
ul
 c
ad
ru
lu
i d

id
ac
ti
c 
în
 s
ti
m
ul
ar
ea
 ş
i f
or
m
ar
ea
 

pe
rs
on
al
it
ăŃ
ii
 e
le
vi
lo
r 

50
. 

N
uŃ
ă 
A
ng
el
ic
a 

P
ro
f.
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 

B
el
oŃ
 

D
ol
j  

R
ol
ul
 c
ad
ru
lu
i 
di
da
ct
ic
 î
n 

st
im

ul
ar
ea
 ş
i 
fo
rm

ar
ea
 

pe
rs
on
al
it
ăŃ
ii
 e
le
vi
lo
r 

51
. 

P
et
ri
că
 S
te
lu
Ńa
 

P
ro
f.
 în

v.
 

pr
im

ar
 

Ş
co
al
a 
"T

u
d

o
r 

A
rg

h
e

zi
" 

N
ăv
od

ar
i 

C
on
st
an
Ńa
 

R
ol
ul
 c
ad
ru
lu
i d

id
ac
ti
c 
în
 s
ti
m
ul
ar
ea
 ş
i f
or
m
ar
ea
 

pe
rs
on
al
it
ăŃ
ii
 e
le
vi
lo
r 
 

52
. 

N
is
to
r 
R
od

ic
a 
M
ar
ia
 

În
v.
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 

B
og
at
a 

B
ac
ău
 

R
ol
ul
 

da
sc
ăl
ul
ui
 

în
 

st
im

ul
ar
ea
 

şi
 

fo
rm

ar
ea
 

pe
rs
on
al
it
ăŃ
ii
 e
le
vi
lo
r 

53
. 

D
in
u 
G
he
or
gh
iŃ
a 

in
st
it
ut
or
 

G
ra
di
ni
Ńa
  

R
ad
ov
an
 

D
ol
j  

R
ol
ul
 e
du
ca
Ńi
ei
 în

 f
or
m
ar
ea
 p
er
so
na
li
tă
Ńi
i c
op

il
ul
ui
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   

54
. 

M
un
te
an
u 
L
um

in
iț
a 

In
st
it
ut
or
 

Ș
co
al
a 

cu
 
cl
as
el
e 

I-
V
II
I,
 
S
tr
uc
tu
ra
 
cu
 

cl
as
el
e 
I-
IV

 P
op

ea
sa
 

G
oi
eş
ti
 

 
D
ol
j  

R
ol
ul
 
în
vă
ță
to
ru
lu
i 

în
 
fo
rm

ar
ea
 
 
pe
rs
on
al
it
ăț
ii
 

șc
ol
ar
ul
ui
 m

ic
 

55
. 

L
og

hi
n 
F
el
ic
ia
 

pr
of
es
or
 

în
v.
pr
im

ar
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
ls
.I
-V

II
I 
nr
.3
 ”
M
ih
ai
l 

S
ad
ov
ea
nu
” 

F
ăl
ti
ce
ni
 

S
uc
ea
va
 

R
ol
ul
 

pr
of
es
or
ul
ui
 

în
 

fo
rm

ar
ea
 

pe
rs
on
al
it
ăŃ
ii
 

el
ev
il
or
 d
e 
vâ
rs
tă
 ş
co
la
ră
 m

ic
ă 

56
. 

C
iu
fu
de
an
 M

ar
ia
 

In
va
ta
to
r 

S
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
,,I
. P

. R
et
eg
an
ul
'  

S
an
ce
l 

A
lb
a 
 

R
ol
ul
 s
co
li
i i
n 
fo
rm

ar
ea
 p
er
so
na
li
ta
ti
i e
le
vi
lo
r' 
 

57
. 

P
ău
ne
sc
u 
M
io
ar
a 

In
v.
 

Ş
co
al
a 
P
ri
m
ar
ă 
N
r.
 2
  

P
ol
ov
ra
gi
 

G
or
j  

R
ol
ul
 ş
co
li
i î
n 
fo
rm

ar
ea
 p
er
so
na
li
tă
Ńi
i c
op

il
ul
ui
 

58
. 

V
ua
p 
K
an
el
 

P
ro
f.
în
v.
pr
i

m
ar
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
„A

ng
he
l 

S
al
ig
ny
”,
 

C
on
st
an
ța
 

C
on
st
an
ța
 

R
ol
ur
il
e 
în
vă
Ńă
to
ar
ei
 în

 c
la
sa
 o
ri
en
ta
tă
 d
up
ă 

ne
ce
si
tă
Ńi
le
 e
le
vi
lo
r 

59
. 

C
ot
or
 L
uc
ia
 

în
v.
 

Ş
co
al
a 
N
r.
 1
1 
“I
on
 H
el
ia
de
  R

ăd
ul
es
cu
” 

B
uc
ur
eş
ti
 

 
S
ti
m
ul
ar
ea
 p
er
so
na
li
tă

ți
i 
el
ev
ul
ui
 p
ri
n 
cu
no
aș
te
re
a 

ti
pu
lu
i d

e 
in
te
li
ge
nț
ă 
do

m
in
an
tă
 



 

8
 

 60
. 

L
as
cu
 L
iv
ia
 

P
ro
f.
 în

v.
 

P
ri
m
ar
 

L
ic
eu
l T

eo
re
ti
c 
,,A

vr
am

  I
an
cu
” 

C
lu
j-
 N
ap
oc
a 

C
lu
j  

S
tr
at
eg
ii
 d
e 
m
od

if
ic
ar
e 
co
m
po

rt
am

en
ta
lă
 

61
. 

T
om

oi
u 
A
li
na
 N
ic
ol
et
a 

P
ro
fe
so
r 

G
ru
pu
l Ş

co
la
r 
,,A

l. 
M
ac
ed
on
sk
i”
 

M
el
in
eş
ti
 

D
ol
j  

S
tr
at
eg
ii
 
pe
da
go

gi
ce
 
de
 
st
im

ul
ar
e 

a 
cr
ea
ti
vi
tă
Ńi
i 

el
ev
il
or
 

62
. 

T
om

oi
u 
L
iv
iu
 

in
st
it
ut
or
 

G
ru
pu
l Ş

co
la
r 
,,A

l. 
M
ac
ed
on
sk
i”
 

M
el
in
eş
ti
 

D
ol
j  

63
. 

G
uz
un
 S
il
vi
a 

în
vă
Ńă
to
ar
e 

Ş
co
al
a 
P
ri
m
ar
ă 
nr
.9
 

C
hi
şi
nă
u 

R
ep
ub
li
ca
 

M
ol
do

va
 

V
al
or
if
ic
ar
ea
 
m
ul
ti
pl
el
or
 
in
te
le
ge
nŃ
e 

în
 
ca
dr
ul
 

le
cŃ
ii
lo
r 
de
 is
to
ri
e 
la
 e
le
vi
i d

e 
cl
as
a 
a 
IV

-a
 

64
. 

Il
ie
 M

ar
ia
na
 

  
In
v.
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
,,E

ug
en
 I
on
es
cu
" 

 S
la
ti
na
 

O
lt
 

V
al
or
if
ic
ar
ea
 te
or
ie
i i
nt
el
ig
en
te
lo
r 
m
ul
tip

le
 in

 
le
ct
ii
le
 d
e 
ge
og
ra
fi
e 

  
T
A
B
E
L
 C
U
 L
U
C
R
A
R
IL
E
 P
A
R
T
IC
IP
A
N
T
IL
O
R
 L
A
 S
IM

P
O
Z
IO

N
U
L
 I
N
T
E
R
N
A
T
IO

N
A
L
 

E
D
IT
IA

 A
 I
V
-A

 
26

 F
E
B
R
U
A
R
IE
 2
01
1 

S
ec
Ńi
un

ea
 n
r.
 2
: R

E
L
A
ł
IA
 D
IN
T
R
E
  L

IM
B
A
J 
ŞI
  R

E
A
L
IT
A
T
E
 

 
 

 
 

 
   
 M

od
er

at
or

i:
 P
al
as
ca
 S
im
on
a-
 P
ro
f.
 în

v.
 p
ri
m
ar
, Ş

co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
„M

ih
ai
l K

oi
ci
u”
 

 
 

 
 

 
 

   
   
   
  D

av
id
 D
an
ie
la
- 
P
ro
f.
 în

v.
 p
ri
m
ar
, G

up
 Ș
co
la
r 
C
um

pă
na
 

 
 

 
 

 
 

   
   
   
  L
un

ca
nu
 V
al
en
tin
a 
- 
P
ro
f.
 în

v.
 p
ri
m
ar
, G

up
 Ș
co
la
r 
C
um

pă
na
, 

 N
r.
 

cr
t. 

N
um

el
e 
şi
 p
re

nu
m
el
e 

ca
dr

ul
ui

 d
id
ac

ti
c 

Sp
ec

ia
li
ta

te
 

U
ni

ta
te
 ş
co

la
ră

 
L
oc

al
it
at

e 
Ju

de
Ń 

T
it
lu

l l
uc

ră
ri
i 

65
. 

B
oi
an
gi
u-
D
ia
co
nu
 

V
io
ri
ca
 L
il
ia
na
  

P
ro
f.
 în

v.
 

pr
im

ar
 

L
ic
eu
l d

e 
A
rt
a 
„M

ar
in
 S
or
es
cu
” 

C
ra
io
va
 

D
ol
j  

 C
om

pu
ne
re
a-
ac
t 
 i
nd

iv
id
ua
l 
 d
e 
 c
re
aŃ
ie
, 
co
ns
te
la
Ńi
e 
 ş
i  

m
ut
aŃ
ie
  d

e 
 s
en
s 

66
. 

M
ih
al
i  
A
dr
ia
na
  E

m
il
ia
 

P
ro
f.
 în

v.
 

pr
im

ar
 

L
ic
eu
l d

e 
A
rt
a 
„M

ar
in
 S
or
es
cu
” 

C
ra
io
va
 

D
ol
j 

67
. 

B
aş
tu
re
a 
L
au
ra
 

in
st
it
ut
or
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
nr
.1
 

1 
D
ec
em

br
ie
 

Il
fo
v 

C
om

pu
ne
ri
le
 ş
co
la
re
 –
 f
or
m
e 
ef
ic
ie
nt
e 
de
 d
ez
vo
lt
ar
e 
a 

cr
ea
ti
vi
tă
Ńi
i e
le
vi
lo
r 

68
. 

R
ad
u 
S
ta
na
 

în
vă
Ńă
to
ar
e 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
nr
.1
 

1 
D
ec
em

br
ie
 

Il
fo
v 

69
. 

M
es
za
ro
s 
A
dr
ia
n 
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
  

pr
of
es
or
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I”
G
eo
rg
e 
C
oş
bu

c”
 

M
ed
ie
şu
- 
A
ur
it 

S
at
u-
M
ar
e 

C
om

un
ic
ar
ea
-o
 p
un
te
 d
e 
le
gă
tu
ră
 în

tr
e 
da
sc
ăl
 ş
i e
le
vi
 

70
. 

M
es
za
ro
ş 
V
io
ri
ca
 

in
st
it
ut
or
 

 
M
ed
ie
şu
- 
A
ur
it 

S
at
u-
M
ar
e 

71
. 

G
hi
m
pă
u 
Io
ne
la
 

in
st
it
ut
or
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
nr
. 1
2 
"D

ec
eb
al
" 

C
ra
io
va
  

D
ol
j  

C
re
at
iv
it
at
ea
 în

 o
re
le
 d
e 
li
m
ba
 r
om

ân
ă 
 

72
. 

G
hi
m
pă
u 
Ş
te
fa
n 

P
ro
fe
so
r 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
nr
. 1
3 

C
ra
io
va
  

D
ol
j  

73
. 

D
ia
co
nu

 D
in
u 
R
al
uc
a 

P
ro
f.
 

Ş
c.
 N
r.
 1
8 
S
f.
 D
um

it
ru
 

C
ra
io
va
 

D
ol
j  

C
ul
ti
va
re
a 
cr
ea
ti
vi
Ńi
i î
n 
ca
dr
ul
 o
re
lo
r 
de
 r
om

ân
ă 

74
. 

C
ăr
ăv
an
 E
le
na
 

P
ro
f.
in
v.
pr
im

a
r 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
nr
. 2
1"
G
h.
 T
it
ei
ca
" 

C
ra
io
va
 

D
ol
j  

D
es
pr
e 
ne
vo
ia
 u
nu
i a
lt
 f
el
 d
e 
în
vă
Ńa
re
, m

et
od

el
e 
r.
w
.c
.t 
–

re
ad
in
g 
an
d 
w
ri
ti
ng
 f
or
 c
ri
ti
ca
l t
hi
nk
in
g 
(L
ec
tu
ra
 ş
i 

S
cr
ie
re
a 
pe
nt
ru
 D
ez
vo
lt
ar
ea
 G
ân
di
ri
i C

ri
ti
ce
) 

75
. 

D
el
ev
ed
ov
a 
L
uc
ia
 

P
ro
f.
 în

v.
 

pr
im

ar
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
nr
. 2
1"
G
h.
 T
it
ei
ca
" 

C
ra
io
va
 

D
ol
j  

76
. 

D
od

e 
E
le
na
 L
et
iŃ
ia
 

în
v 

L
ic
eu
l t
eo
re
ti
c”
A
ng
he
l S

al
ig
ny
” 

C
er
na
vo
da
 

C
on

st
an
ta
 

D
ez
ba
te
re
a-
 m

et
od

a 
de
 s
ti
m
ul
ar
e 
a 
cr
ea
ti
vi
ta
ti
i e
le
vi
lo
r 

77
. 

R
ad
u 
M
ar
ia
na
 

In
v.
 

S
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
L
ud

as
i, 
st
ru
ct
ur
a 
la
 

S
co
al
a 
cu
 C
ls
. I
-V

II
I 
N
r.
1 

B
al
ca
ni
 

B
ac
ău
 

D
ez
vo
lt
ar
ea
 p
er
so
na
la
ă 
a 
co
pi
lu
lu
i-
re
zu
lt
at
 a
 u
ne
i 

co
m
un

ic
ar
i e
fi
ci
en
te
 c
u 
el
ev
ii
 

78
. 

H
er
oi
u 
Iu
li
a 

În
v.
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
„G

ri
go
re
 M

oi
si
l”
 

N
ăv
od

ar
i 

C
on

st
an
Ńa
 

D
ez
vo
lt
ar
ea
 p
er
so
na
lă
 a
 c
op

il
ul
ui
 -
 r
ez
ul
ta
t a
l 

un
ui
 d
em

er
s 
di
da
ct
ic
 c
re
at
iv
 

79
. 

P
op

a 
T
ud
or
iŃ
a 

In
st
. 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
„G

ri
go
re
 M

oi
si
l”
 

N
ăv
od

ar
i 

C
on

st
an
Ńa
 

80
. 

S
cu
m
pu

 A
de
la
 S
im

on
a 

P
ro
f.
 în

v.
 

pr
im

ar
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
ls
 I
-V

II
I 
nr
 2
 

Z
im

ni
ce
a 

T
el
eo
rm

an
 

E
du

ca
re
a 
li
m
ba
ju
lu
i c
on
di
Ńi
e 
a 
fo
rm

ăr
ii
 p
er
so
na
li
ta
Ńi
i e
le
vi
lo
r



 

9
 

 81
. 

C
ăl
ăr
aş
u 
M
ăd
ăl
in
a 

pr
of
es
or
 

S
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I,
 n
r.
49
 

B
uc
ur
eş
ti
  

 
E
du

ca
re
a 
si
 d
ez
vo
lt
ar
ea
 in

te
li
ge
nt
ei
 c
op

ii
lo
r 
pr
in
  

cr
ea
ti
vi
ta
te
 

82
. 

G
he
or
gh
e-
S
to
ic
es
cu
 

S
or
an
a 

in
st
it
ut
or
  

 
Ş
co
al
a 
“D

im
it
ri
e 
Ş
ti
ub

ei
”-
 L
ic
eu
l “
D
ec
eb
al
”,
 

C
on

st
an
Ńa
 

C
on

st
an
Ńa
 

E
le
m
en
te
 a
le
 c
re
at
iv
it
ăŃ
ii
 în

 d
ez
vo
lt
ar
ea
 li
m
ba
ju
lu
i 

m
uz
ic
al
 la
 e
le
vi
i d

in
 c
la
se
le
 a
 I
II
-a
 ş
i a
 I
V
-a
 

83
. 

S
to
ic
es
cu
V
en
er
a 

în
vă
ță
to
r 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-I
V
 

L
up

tă
to
ri
, c
om

un
a 

F
ră
si
ne
t 

C
ăl
ăr
aş
i 

84
. 

B
ur
la
cu
 N
at
al
ia
 

în
vă
ță
to
r 

Ș
co
al
a 
P
ri
m
ar
ă 
nr
.9
  

 
C
hi
și
nă
u 

R
ep
ub

li
ca
 

M
ol
do
va
 

F
or
m
ar
ea
 ș
i 
de
zv
ol
ta
re
a 
ab
il
it
ăț
il
or
 c
re
at
iv
e 
la
 e
le
vi
i 
di
n 

ci
cl
ul
 p
ri
m
ar
 în

 c
ad
ru
l o

re
lo
r 
de
 li
m
bă
 r
om

ân
ă 

85
. 

T
of
an
 I
ng
a 

în
vă
ță
to
r 

Ș
co
al
a 
P
ri
m
ar
ă 
nr
.9
  

 
C
hi
și
nă
u 

R
ep
ub

li
ca
 

M
ol
do
va
 

86
. 

C
er
ni
ca
 A
le
xa
nd

ra
 

În
v.
 

S
A
M
 

C
ob

ad
in
  

C
on

st
an
Ńa
  

F
or
m
ar
ea
 

in
te
re
su
lu
i 

pe
nt
ru
 

le
ct
ur
ă 

în
 

pe
ri
oa
da
 

şc
ol
ar
it
ăŃ
ii
 p
ri
m
ar
e 

87
. 

R
um

eg
a 
F
il
ar
et
a 

P
ro
f.
 în

v.
 

pr
im

ar
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
nr
.1
1 

B
ot
oş
an
i  

B
ot
oş
an
i  

In
te
rd
is
ci
pl
in
ar
it
at
e 
pr
in
 in

te
rm

ed
iu
l m

uz
ic
ii
 

88
. 

M
ăr
gi
ne
an
u 
F
lo
re
nt
in
a 

in
st
it
ut
or
 

Ş
co
al
a 
cu
 C
la
se
le
 I
 –
 V
II
I 
” 
Je
an
 B
ar
t ”
 

C
on

st
an
Ńa
 

C
on

st
an
Ńa
 

L
ec
tu
ra
  î
n 
 d
ez
vo
lt
ar
ea
  c
ul
tu
ra
lă
  a
  c
op
il
ul
ui
 . 

ce
rc
ul
  ş
i  
at
el
ie
ru
l  
de
  l
ec
tu
ră
 

89
. 

S
uŃ
ă 
D
um

it
ru
 

pr
of
es
or
 

L
ic
. „
L
az
ăr
 E
de
le
an
u”
 

N
ăv
od

ar
i 

C
on

st
an
Ńa
 

L
ec
tu
ra
 p
ar
ti
cu
la
ră
 a
 ş
co
la
ru
lu
i m

ic
 

90
. 

S
uŃ
ă 
M
ar
ia
 

în
vă
Ńă
to
r 

Ş
co
al
a 
“T

ud
or
 A
rg
he
zi
” 

N
ăv
od

ar
i 

C
on

st
an
Ńa
 

91
. 

P
al
as
ca
 S
im

on
a 

P
ro
f.
 I
nv
. 

pr
im

ar
 

Ş
co
al
a 
M
ih
ai
l K

oi
ci
u 

C
on

st
an
Ńa
 

C
on

st
an
Ńa
 

L
im

ba
ju
l p

oe
ti
c,
 o
 e
xp
ri
m
ar
e 
se
ns
ib
il
ă 
as
up

ra
 r
ea
lu
lu
i 

92
. 

T
ăt
ar
u 
E
le
na
 

În
v.
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
D
an
 B
ar
bi
li
an
 

C
on

st
an
Ńa
 

C
on

st
an
Ńa
 

L
im

ba
ju
l ş
i c
om

un
ic
ar
ea
 la
 d
ef
ic
ie
nŃ
ii
 d
e 
in
te
le
ct
 

93
. 

C
ăt
ăl
in
a 
N
eu
m
an
n 

în
vă
Ńă
to
r 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
N
r.
19

”A
vr
am

 I
an
cu
” 

T
im

iş
oa
ra
 

T
im

iş
 

 M
an
ua
l 
cr
es
to
m
at
ic
 d
e 
m
uz
ic
ă 
pe
nt
ru
 e
du

ca
Ńi
a 
şi
 t
er
ap
ia
 

pr
in
 m

uz
ic
ă 
 

94
. 

V
ăr
şă
nd

an
 M

ar
ia
 

P
ro
f.
 Î
nv
. 

pr
im

ar
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
N
r.
19

”A
vr
am

 I
an
cu
” 

T
im

iş
oa
ra
 

T
im

iş
 

95
. 

C
ea
uş
u 
Il
ie
-L
ic
ă 

P
ro
f 
în
v.
 

pr
im

ar
 

L
ic
eu
l T

eo
re
ti
c 
“I
oa
n 
C
ot
ov
u”
 

H
âr
şo
va
 

C
on

st
an
Ńa
 

M
od

al
it
ăŃ
i 
 d
e 
îm

bo
gă
Ńi
re
 a
 v
oc
ab
ul
ar
ul
ui
  
el
ev
il
or
 d
in
 

ci
cl
ul
  p

ri
m
ar
  

96
. 

P
ir
ia
nu
 C
on
st
an
Ńa
 

 
P
ro
f.
 în

v.
 

pr
im

ar
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 

F
il
ia
şi
 

D
ol
j 

M
od

al
it
ăŃ
i d

e 
îm

bu
nă
tă
Ńi
re
 a
 c
om

pe
te
nŃ
el
or
 li
ng
vi
st
ic
e 

97
. 

O
nc
io
iu
 A
te
na
 

P
ro
f.
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
"D

an
 B
ar
bi
li
an
" 

C
on

st
an
Ńa
 

C
on

st
an
Ńa
 

P
re
da
re
a 
vo
ca
bu

la
ru
lu
i l
im

bi
i e
ng
le
ze
  l
a 
ci
cl
ul
 p
ri
m
ar
  

98
. 

G
he
or
gh
e-
 

S
to
ic
es
cu
 

S
or
an
a 

In
st
it
ut
or
 

Ș
co
al
a 
cu
 C
la
se
le
 I
- 
V
II
I 
,,D

im
it
ri
e 

Ș
ti
ub

ei
” 
  

C
on

st
an
Ńa
 

C
on

st
an
Ńa
 

 P
ag
in
a 

de
 
 
re
vi
st
ă-
 
 
is
to
ri
e 

 
ap
li
ca
tă
: 

,,D
ob

ro
ge
a,
 

st
ră
ve
ch
e 
 v
at
ră
 d
e 
lo
cu
ir
e”
  

99
. 

Io
ni
Ńă
 G
ab
ri
el
a 

in
st
it
ut
or
  

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
,,D

im
it
ri
e 
 S
tiu

be
i"
 

C
on

st
an
Ńa
  

C
on

st
an
Ńa
  

10
0.
 

Ju
gă
na
ru
 M

ir
el
a 

in
st
it
ut
or
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
nr
. 1
6 

C
ra
io
va
 

D
ol
j  

P
ro
ce
su
l 
li
te
ra
r 
o 

m
et
od

ă 
de
 s
tim

ul
ar
e 
a 
pe
rs
on

al
it
ăŃ
ii 

el
ev
il
or
 

10
1.
 

L
uc
a 
S
im

on
a 
M
ih
ae
la
 

in
st
it
ut
or
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
nr
. 1
6 

C
ra
io
va
 

D
ol
j  

10
2.
 

C
al
en
ic
i M

ih
ae
la
 

P
ro
f.
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
„I
on
 J
al
ea
” 

C
on

st
an
Ńa
 

C
on

st
an
Ńa
 

R
ea
li
ta
te
  
- 
 l
im

ba
j 
– 
 s
ub

ie
ct
iv
it
at
e 
 s
au
 c
on

di
Ńi
a 
om

ul
ui
 

în
 c
om

un
ic
ar
e 

10
3.
 
Ț
ân
dă
re
an
u 

T
an
ia
 

Ș
te
fa
ni
a 

P
ro
f.
 în

v.
 

pr
ep
ri
m
ar
 

Ș
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
N
r.
23
 C
ra
io
va
 

C
ra
io
va
 

D
ol
j  

 R
el
aț
ia
  d

in
tr
e 
gâ
nd

ir
e,
 im

ag
in
aț
ie
 ș
i l
im

ba
j 

10
4.
 

C
op

ac
i D

oi
na
 D
um

it
ra
 

în
vă
Ńă
to
r 

 
C
ra
io
va
 

D
ol
j  

10
5.
 

D
ia
co
nu

 L
um

in
iŃ
a 

P
ro
f.
 

L
ic
eu
l T

eo
re
ti
c 
„C

ti
n 
B
râ
nc
ov
ea
nu

” 
D
ăb
ul
en
i  

D
ol
j  

U
ti
li
za
re
a 
m
et
od

el
or
 a
ct
iv
e 
în
 le
cŃ
ii
lo
r 
de
 g
eo
gr
af
ie
 

10
6.
 

P
an
a 
F
lo
re
nt
a 
- 
G
ab
ri
el
a 

In
v.
 

L
ic
eu
l T

eo
re
ti
c 

M
ih

a
il
 K
og
al
ni
ce
an
u 

C
on

st
an
Ńa
 

R
ev
is
ta
 s
co
la
ra
 -
 m

od
al
it
at
e 
de
 v
al
or
if
ic
ar
e 
a 
cr
ea
ti
vi
ta
ti
i 

el
ev
il
or
 

10
7.
 

R
ăi
le
an
u 
S
an
da
 -
 C
or
in
a 

In
v.
 

S
co
al
a 
cu
 c
ls
. I
-V

II
I 

T
u

zl
a
 

C
on

st
an
Ńa
 

10
8.
 

A
da
m
 M

ar
ia
 T
om

iŃ
a 

În
v 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
 -
 V
II
I 
N
ic
ol
ae
 I
or
ga
 

C
on

st
an
Ńa
 

C
on

st
an
Ńa
 

S
tr
at
eg
ii
 d
e 
 i
nv
es
ti
ga
re
 a
 c
om

un
ic
ar
ii
 e
le
v 
– 
în
vă
Ńă
to
r 
- 

fa
m
il
ie
  



 

1
0

 

 10
9.
 

D
as
că
lu
 D
ră
gu
ța
 

P
ro
f.
  

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
 -
 V
II
I 
N
ic
ol
ae
 I
or
ga
 

C
on

st
an
Ńa
 

C
on

st
an
Ńa
 

 
11

0.
 

A
if
ti
nc
ăi
  V

al
er
ic
a 

P
ro
f.
în
v.
pr
im

a
r 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 

T
ăm

ăş
en
i 

N
ea
m
Ń  

S
tr
at
eg
ii
 d
e 
re
ce
pt
ar
e 
a 
pe
rs
on

aj
ul
ui
 li
te
ra
r 
– 
tr
ad
iŃi
e 
şi
 

m
od

er
ni
ta
te
 

11
1.
 

R
iz
oi
u 
A
ur
el
ia
n 

În
v.
 

Ş
co
al
a 
„T

ud
or
 A
rg
he
zi
” 

N
ăv
od

ar
i 

C
on

st
an
Ńa
 

V
al
en
Ńe
le
 f
or
m
at
iv
e 
al
e 
te
xt
el
or
 li
te
ra
re
 

11
2.
 

R
iz
oi
u 
M
ar
ia
 

În
v.
 

Ş
co
al
a 
„T

ud
or
 A
rg
he
zi
” 

N
ăv
od

ar
i 

C
on

st
an
Ńa
  

11
3.
 

G
os
po

di
n 
M
io
ar
a 

In
v.
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
,,G

he
or
gh
e 
ł
iŃ
ei
ca
" 

C
on

st
an
Ńa
  

C
on

st
an
Ńa
  

P
ro
m
ov
ar
ea
 im

ag
in
ii
 ş
co
li
i î
n 
co
m
un

it
at
e 

11
4.
 

N
ov
ac
 M

ar
ia
na
 

E
du

c.
 

G
O
N
 

E
fo
ri
e 
N
or
d 

C
on

st
an
Ńa
  

R
ol
ul
 e
du

ca
Ńi
ei
 r
el
ig
io
as
e 
în
 f
or
m
ar
ea
 p
ri
nc
ip
ii
lo
r 
m
or
al
e 

la
 p
re
şc
ol
ar
i 

11
5.
 

O
pi
nc
ă 
L
eo
na
 

In
v.
 

Ş
co
al
a 
P
ri
m
ar
ă 
nr
. 9
 

C
hi
şi
nă
u 
 

R
ep
ub

li
ca
 

M
ol
do
va
 

E
fi
ci
en
Ńa
 m

et
od

el
or
 i
nt
er
ac
ti
ve
 î
n 
pr
oc
es
ul
 d
e 
pr
ed
ar
e-
 

în
vă
Ńa
re
 la
 d
is
ci
pl
in
a 
A
B
C
-u
l e
co
no

m
ic
 

    
T
A
B
E
L
 C
U
 L
U
C
R
A
R
IL
E
 P
A
R
T
IC
IP
A
N
T
IL
O
R
 L
A
 S
IM

P
O
Z
IO

N
U
L
 I
N
T
E
R
N
A
T
IO

N
A
L
 

E
D
IT
IA

 A
 I
V
-A

 
26

 F
E
B
R
U
A
R
IE
 2
01

1 
S
ec
Ńi
un
ea
 n
r.
 3
: C

A
L
IT
A
T
E
 Ş
I 
C
R
E
A
T
IV
IT
A
T
E
 

 
 

 
 

 
   
 M

od
er

at
or

i:
 Z
ec
he
ru
 F
lo
ri
na

- 
P
ro
f.
 p
t. 
în
v.
 p
ri
m
ar
, S

co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
,,D

an
 B
ar
bi
li
an
" 
C
on
st
an
Ńa
 

 
 

 
 

 
 

   
   
   
 P
ap
uc
 C
or
in
a-
 P
ro
f.
 p
t. 
în
v.
 p
ri
m
ar
, S

co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
,,I
on
 J
al
ea
" 
C
on
st
an
Ńa
 

 
 

 
 

 
 

   
   
   
 K
oc
si
s 
E
le
na

- 
P
ro
f.
 p
t. 
în
v.
 p
ri
m
ar
, Ş

co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
nr
. 2

 O
vi
di
u 

 N
r.
 

cr
t. 

N
um

el
e 
şi
 p
re

nu
m
el
e 

ca
dr

ul
ui

 d
id
ac

ti
c 

Sp
ec

ia
li
ta

te
 

U
ni

ta
te
 ş
co

la
ră

 
L
oc

al
it
at

e 
Ju

de
Ń 

T
it
lu

l l
uc

ră
ri
i 

11
6.
 
C
ăt
ăl
in
oi
u 

C
on

st
an
ti
na
 

A
li
na
 

in
st
it
ut
or
 

Ş
co
al
a 
de
 A
rt
e 
şi
 M

es
er
ii
 

A
rg
et
oa
ia
 

D
ol
j  

A
bo

rd
ar
ea
 c
re
at
iv
ă 
a 
co
nŃ
in
ut
ur
il
or
 în

vă
Ńă
ri
i  

la
 d
if
er
it
e 
di
sc
ip
li
ne
 d
e 
în
vă
Ńă
m
ân
t  

11
7.
 
C
or
po

de
an
 O
fe
li
a 

 
P
ro
f.
 în

v.
 

pr
im

ar
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
“V

as
il
e 
G
ol
di
ş”
 

A
lb
a-
Iu
li
a  

A
lb
a 

 A
pl
ic
ar
ea
 c
re
at
iv
ă 
 a
 c
ur
ri
cu
lu
m
ui
 d
e 
şt
ii
nŃ
e 
la
 

cl
as
a 
a 
II
 a
 

11
8.
 
 L
up
ea
 E
lv
ir
a 

P
ro
f.
 p
t. 
în
v.
 

pr
im

ar
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
“V

as
il
e 
G
ol
di
ş”
 

A
lb
a-
Iu
li
a  

A
lb
a 

11
9.
 
F
el
ci
uc
 E
m
il
ia
 V
ic
to
ri
a 

In
st
it
ut
or
  

C
ol
eg
iu
l T

eh
ni
c 
F
er
ov

ia
r 
„A

ng
he
l 

S
al
ig
ny
” 

S
im

e
ri

a
  

H
un
ed
oa
ra
 

A
pt
it
ud
in
ea
 m

at
em

at
ic
a 
la
 e
le
vi
 

 
12

0.
 
A
bd

ur
ai
m
 I
m
ra
n 

P
ro
f.
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
N
ic
ol
ae
 T
on
it
za
 

C
on
st
an
Ńa
 

C
on
st
an
Ńa
 

A
sp
ec
te
 

m
et
od

ol
og
ic
e 

pr
iv
in
d 

st
im

ul
ar
ea
 

cr
ea
ti
vi
tă
Ńi
i 

12
1.
 
B
ăŃ
ău
ş 
G
eo
rg
et
a 

G
ab
ri
el
a 

In
st
. 

G
ru
p 
Ş
co
la
r 
 

C
um

pă
na
 

C
on
st
an
Ńa
 

C
al
it
at
e 
 ş
i  
cr
ea
ti
vi
ta
te
 

12
2.
 
B
oş
na
c 
 N
yh
al
 

pr
of
es
or
 în

v.
  

pr
im

ar
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
”C

on
st
an
ti
n 

B
râ
nc
uş
i”
 

M
ed
gi
di
a 

C
on
st
an
Ńa
 

C
al
it
at
e 
 ş
i c
re
at
iv
it
at
e 

12
3.
 
V
la
d 
E
le
na
 

In
st
it
ut
or
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 

D
ea
lu
 -
 F
ru
m
os
 

P
ie
tr
os
it
a 

D
âm

bo
vi
Ńa
  

C
al
it
at
e 
si
 c
re
at
iv
it
at
e 

12
4.
 
F
er
ne
a 
A
ur
el
ia
 F
lo
ar
ea
 

P
ro
f.
 în

v.
 

pr
im

ar
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
 –
 V
II
I 
„A

vr
am

 I
an
cu
” 

S
at
u 
M
ar
e 

S
at
u 
M
ar
e 

C
al
it
at
e 
şi
 c
re
at
iv
it
at
e 



 

1
1

 

 12
5.
 
F
ru
nz
ă 
M
ir
el
a 

 
P
ro
f.
 în

v.
 

pr
im

ar
 

Ş
co
al
a 
cu
 
cl
as
el
e 

I-
V
II
I 
nr
.5
 
“B

og
da
n 

V
od

ă”
 

R
ăd
ău
Ńi
 

S
uc
ea
va
  

C
on
di
Ńi
i p

si
ho
-p
ed
ag
og

ic
e 
de
 d
ez
vo
lt
ar
e 
a 

ca
pa
ci
ta
Ńi
lo
r 
cr
ea
ti
ve
 

12
6.
 
A
ng
he
l D

an
ie
la
 

in
st
it
ut
or
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
 –
 V
II
I 
 

T
op
li
ce
ni
 

B
uz
ău
 

C
re
at
iv
it
at
e 
 ş
i  
ca
li
ta
te
 

12
7.
 
S
îr
bu
 D
or
in
a 
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   

in
st
it
ut
or
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
 –
 V
II
I 
 

T
op
li
ce
ni
 

B
uz
ău
 

12
8.
 
B
ud
a 
M
ih
ae
la
 A
de
li
na
 

 
S
co
al
a 
cu
 c
l. 
I-
V
II
I 

M
ac
es
u 

D
ol
j  

C
re
at
iv
it
at
e 
si
 in

te
li
ge
nt
a 

12
9.
 
P
in
ti
li
e 

M
ag
da
le
na
-

Iu
li
an
a 

In
st
. 

Ş
co
al
a 
cu
 c
ls
. I
-I
V
 

B
og
at
a,
 c
om

. 
D
of
te
an
a 

B
ac
ău
 

C
re
at
iv
it
at
e 
şi
 c
al
it
at
e 

13
0.
 
M
ăr
to
iu
 C
ri
st
ia
na
  

D
an
ie
la
 

In
st
it
ut
or
 

Ş
co
al
a 
„ 
R
ad
u 
ce
l M

ar
e 

T
âr
go
vi
şt
e 

D
âm

bo
vi
Ńa
 

 C
re
at
iv
it
at
e 
şi
 p
ar
te
ne
ri
at
 

13
1.
 
S
tr
oe
 M

ar
ia
 

În
vă
Ńă
to
r 

Ş
co
al
a 
„ 
P
ro
f.
 I
li
e 
P
op

es
cu
” 

Ş
ot
ân
ga
 

D
âm

bo
vi
Ńa
 

13
2.
 
Ir
in
ci
uc
 A
nc
a 

 
P
ro
f.
 în

v.
 

pr
im

ar
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
l. 
I-
V
II
I 
N
r.
 5
 “
B
og
da
n 

V
od

ă”
 

R
ăd
ău
Ńi
 

S
uc
ea
va
 

C
re
at
iv
it
at
e,
 jo

c 
şi
 e
co
lo
gi
e 

 
13

3.
 
F
lo
re
a 

M
ar
ia
na
 

G
ab
ri
el
a 

P
ro
f.
 în

v.
 

pr
im

ar
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
 –
 V
II
I 
„A

vr
am

 I
an
cu
” 

S
at
u 
M
ar
e 

S
at
u 
M
ar
e 

C
re
at
iv
it
at
ea
 –
 c
om

po
ne
nt
ă 
es
en
Ńi
al
ă 
în
 f
or
m
ar
ea
 

pe
rs
on
al
it
ăŃ
ii
 c
op

il
ul
ui
 

13
4.
 
D
uŃ
uc
  M

ir
el
a 
 

M
ag
da
le
na
  

P
ro
f.
 în

v.
 

pr
im

ar
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
- 
V
II
I 
 N
r.
 6
 

S
uc
ea
va
 

S
uc
ea
va
 

C
re
at
iv
it
at
ea
 -
 c
un
oa
şt
er
ea
 ş
i s
ti
m
ul
ar
ea
 e
i 

13
5.
 
G
on
e 
F
lo
ri
na
 C
au
di
a 

In
st
it
. 

L
ic
eu
l T

eo
re
ti
c 

B
ec
he
t 

D
ol
j  

C
re
at
iv
it
at
ea
  î
n 
ac
ti
vi
ta
te
a 
di
da
ct
ic
ă 

13
6.
 
T
uf
an
  G

eo
rg
et
a 

În
v.
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
 –
 I
V
   

Jo
se
ni
 

B
uz
ău
  

C
re

a
ti

v
it

a
te

a
  

şi
  

cu
lt

iv
a

re
a

  
e

i 
 î

n
  

şc
o

a
lă

 

13
7.
 
Iv
an
 G
he
or
gh
e 

P
ro
fe
so
r 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
nr
. 2

 "
T
ra
ia
n"
 

C
ra
io
va
 

D
ol
j  

 C
re
at
iv
it
at
ea
 , 
fa
ct
or
 d
et
er
m
in
an
t a
l c
al
it
ăŃ
ii
 

în
vă
Ńa
m
ân
tu
lu
i 

13
8.
 
Iv
an
 S
te
la
 

P
ro
f.
 în

v.
 

pr
im

ar
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
nr
. 2

 "
T
ra
ia
n"
 

C
ra
io
va
 

D
ol
j  

13
9.
 
Ia
vo
re
nc
iu
c 
E
le
na
 

P
ro
fe
so
r 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
- 
V
II
I 
N
r.
 1
 "
S
f.
 

N
ic
ol
ae
" 

B
o

to
sa

n
i 

B
o

to
sa

n
i 

C
re
at
iv
it
at
ea
 -
un
 im

pe
ra
ti
v 
al
 r
ea
li
ză
ri
i c
al
it
ăŃ
ii 
în
 

ed
uc
aŃ
ie
 

14
0.
 
C
os
te
a 
D
an
ie
la
 

in
st
it
ut
or
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
 –
V
II
I 

M
ur
ga
și
, B

al
ot
a 

de
 S
us
 

D
ol
j 

 C
re
at
iv
it
at
ea
, 

co
nc
ep
t 

ch
ei
e 

în
 
în
vă
Ńă
m
ân
tu
l 

ro
m
ân
es
c 
 

14
1.
 
M
il
it
ar
u 
D
an
ie
la
 

in
st
it
ut
or
 

Ș
c.
N
r.
29

,,N
ic
ol
ae
 R
om

an
es
cu
” 

C
ra
io
va
 

D
ol
j 

14
2.
 
Il
ie
 A
ur
el
ia
 

in
st
it
ut
or
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
nr
.2
3 

C
ra
io
va
 

D
ol
j  

C
re
at
iv
it
at
ea
-d
im

en
si
un
e 

de
fi
ni
to
ri
e 

a 
pe
rs
on
al
it
aŃ
ii
 

14
3.
 
C
ăl
in
 L
eo
no
ra
 

P
ro
f,
în
v.
pr
i

m
ar
 

Ş
c.
 G
en
. “
A
.P
’A

le
xi
” 

S
ân
ge
or
z-
B
ăi
 

B
is
tr
iŃ
a-

N
as
au
d 

D
ez
vo
lt
ar
ea
 c
re
at
iv
it
ăŃ
ii
 în

 în
vă
Ńă
m
ân
tu
l p

ri
m
ar
 

14
4.
 
K
oc
si
s 
E
le
na
 

P
ro
f.
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
nr
. 2

 
O
vi
di
u 
 

C
on
st
an
Ńa
  

E
co
lo
gi
a,
 ş
ti
in
Ńa
 v
ie
Ńi
i 

14
5.
 
A
sp
ro
iu
 D
ia
na
  

P
ro
f.
 

 Ş
c.
 N
r.
 1
8 
,,S

f.
 D
um

it
ru
” 

C
ra
io
va
 

D
ol
j  

E
du
ca
re
a 
  c
re
at
iv
it
at
ii
, o

 p
ro
vo
ca
re
 

14
6.
 
P
al
ad
e 
C
or
in
a 

In
st
. 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
nr
. 1

1 
B
ot
oş
an
i 

B
ot
oş
an
i 

E
du
ca
re
a 
el
ev
il
or
 î
n 
sp
ir
it
ul
 m

en
Ńi
ne
ri
i 
id
en
ti
tă
Ńi
i 

na
Ńi
on
al
e 

14
7.
 
 P
al
ad
e 
L
au
re
nŃ
iu
 

P
ro
f.
 

L
ic
eu
l T

eo
re
ti
c 
„N

. I
or
ga
” 

B
ot
oş
an
i 

B
ot
oş
an
i 

14
8.
 
V
as
il
es
cu
 

R
ox
an
a 

V
io
le
ta
 

in
gi
ne
r 

te
xt
il
e 

G
ru
p 
Ş
co
la
r 
In
du
st
ri
al
 „
Io
n 
B
ăn
es
cu
” 

M
an
ga
li
a 
 

C
on
st
an
Ńa
  

E
du
ca
Ńi
a 
fo
rm

al
ă 
şi
 n
on

-f
or
m
al
ă 
- 
co
m
pe
ti
Ńi
e 
sa
u 

co
m
pl
em

en
ta
ri
ta
te
 ?
” 

14
9.
 
F
il
ip
 A
le
xa
nd
ri
na
 

ed
uc
at
oa
re
 

G
ră
di
ni
ța
 c
u 
pr
og
ra
m
 p
re
lu
ng
it
 n
r.
 2
3 

C
ra
io
va
 

D
ol
j 

 E
du
ca
Ńi
a 
m
od

er
nă
 ș
i î
nv
ăŃ
ar
ea
 p
ri
n 
co
op

er
ar
e 

15
0.
 
L
ăp
ăd
at
 N
ad
ia
 

P
ro
f.
 în

v.
 

pr
im

ar
 

G
ră
di
ni
ța
 c
u 
pr
og
ra
m
 p
re
lu
ng
it
 n
r.
 2
3 

C
ra
io
va
 

D
ol
j 



 

1
2

 

 15
1.
 
G
eo
ro
ce
an
u 
L
av
in
ia
 

pr
of
es
or
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
nr
. 2

5 
C
ra
io
va
 

D
ol
j  

E
du
ca
Ńi
a 
re
li
gi
oa
să
 –
 m

et
od

e 
m
od

er
ne
 

15
2.
 
P
ău
n 
A
ur
or
a 

P
ro
f.
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
nr
. 1

6 
C
ra
io
va
  

D
ol
j 

15
3.
 
D
in
cǎ
 V
al
en
ti
na
  

În
v.
 

Ş
co
al
a 
cu
 C
la
se
le
 I
-V

II
I 
N
r.
 1
6 

C
ra
io
va
 

D
ol
j  

E
du
ca
Ńi
e 
pe
nt
ru
 s
ăn
ăt
at
e 
m
od

er
nă
 

15
4.
 
B
ot
an
 E
ca
te
ri
na
 

P
ro
fe
so
r 

Ş
co
al
a 
N
ic
ol
ae
 T
on
it
za
 

C
on
st
an
Ńa
 

C
on
st
an
Ńa
 

E
le
m
en
te
 d
e 
de
on
to
lo
gi
e 
a 
ev
al
uă
ri
i 
în
 c
on

te
xt
ul
 

cr
eş
te
ri
i c
al
it
ăŃ
ii
 a
ct
ul
ui
 e
du
ca
Ńi
on
al
 

15
5.
 
C
im

po
ie
ru
 L
uc
ic
a 

în
vă
Ńă
to
r 

L
ic
eu
l T

eo
re
ti
c 

D
ăb
ul
en
i 

D
ol
j  

 F
ac
to
ri
i c
e 
in
fl
ue
nŃ
ea
ză
 c
re
at
iv
it
at
ea
 

15
6.
 
M
un
ci
oi
u 
V
er
gi
na
 

în
vă
Ńă
to
r 

Ş
co
al
a 
cu
 c
ls
. I
-V

II
I 
nr
.1
  

D
ăb
ul
en
i 

D
ol
j  

15
7.
 
H
an
 G
ab
ri
el
a 

 
P
ro
f.
 în

v.
 

pr
im

ar
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
nr
.4
 

S
ib
iu
 

S
ib
iu
 

G
ân
di
re
a 
cr
ea
to
ar
e 
- 
ca
li
ta
te
 in

te
le
ct
ua
lă
 a
 o
m
ul
ui
 

co
nt
em

po
ra
n 

15
8.
 
S
an
de
a 
C
la
ud
ia
 C
ăl
in
a 

pr
of
es
or
 

C
ol
eg
iu
l N

aŃ
io
na
l P

ed
ag
og
ic
 „
G
h.
 

L
az
ăr
”,
 

C
lu
j-
N
ap
oc
a 

 
C
lu
j 

Id
en
ti
fi
ca
re
a,
 
m
ot
iv
ar
ea
 
şi
 
su
sŃ
in
er
ea
 
el
ev
il
or
 

ta
le
nt
aŃ
i l
a 
m
at
em

at
ic
ă 
în
 ş
co
li
le
 e
ur
op

en
e 

15
9.
 
Ş
te
fa
n 

A
ng

he
le
sc
u 

E
le
na
 R
om

an
Ńa
 

În
v.
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 

D
ea
lu
 –
 F
ru
m
os
 

P
ie
tr
oş
iŃ
a 

D
âm

bo
vi
Ńa
 

M
et
od

e 
m
od

er
ne
 d
e 
pr
ed
ar
e 
– 
în
va
ta
re
 u
ti
li
za
te
 î
n 

în
va
ta
m
ân
tu
l p

ri
m
ar
  

16
0.
 
S
to
ia
n 
F
el
ic
ia
 

pr
of
. î
nv
. 

pr
im

ar
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
 –
 V
II
I 
“V

as
il
e 

C
ri
st
of
or
ea
nu
” 

R
m
.S
ăr
at
 

B
uz
ău
 

 M
et
od

e 
m
od

er
ne
 d
e 
st
im

ul
ar
e 
a 
cr
ea
ti
vi
tă
Ńi
i 

16
1.
 
U
ng
ur
ea
nu
 D
an
ie
la
 

in
st
. 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
 –
 V
II
I 
“V

as
il
e 

C
ri
st
of
or
ea
nu
” 

R
m
.S
ăr
at
 

B
uz
ău
 

16
2.
 
C
hi
lo
m
  E

li
za
 D
an
ie
la
 

In
st
it
ut
or
 

S
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
 –
 V
II
I 

M
ur
ga
si
  

D
ol
j  

M
et
od

e 
si
 p
ro
ce
de
e 
m
od

er
ne
 in

 p
ro
ce
su
l 

in
st
ru
ct
iv
 –
 e
du
ca
ti
v 
la
 c
ic
lu
l p

ri
m
ar
 

16
3.
 
D
ob

ra
 A
li
na
 N
ic
ol
et
a 

În
vă

ță
to
r 

Ș
co
al
a 
G
en
er
al
ă 

L
un
ca
 C
âl
ni
cu
lu
i, 

B
ra

șo
v 

M
et
od

e 
şi
 t
eh
ni
ci
 n
ec
on

ve
nț
io
na
le
 d
e 
st
im

ul
ar
e 
a 

cr
ea
ti
vi
tă
Ńi
i  

16
4.
 
M
or
ar
 C
ri
st
in
a 
M
ar
ia
  

În
vă

ță
to
r 

Ș
co
al
a 
G
en
er
al
ă 

L
un
ca
 C
âl
ni
cu
lu
i, 

B
ra

șo
v 

16
5.
 
Iş
tv
an
 R
od

ic
a 
P
et
ru
Ńa
 

P
ro
f.
 

Ș
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
 –
 V
II
I 

L
eo
rd
en
i 

A
rg
eș
 

 N
ev
oi
a 
de
 c
re
at
iv
it
at
e 

16
6.
 
S
an
du
 M

on
ic
a 
- 
E
le
na
 

P
ro
f.
 

Ș
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
 –
 V
II
I 

L
eo
rd
en
i 

A
rg
eș
 

16
7.
 
M
ic
u 
M
ar
ia
 

In
st
it
ut
or
  

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
 -
 V
II
I 

P
et
re
şt
i 

A
lb
a 

N
oi
 o
ri
zo
nt
ur
i î
n 
ed
uc
aŃ
ie
 

16
8.
 
P
ap
uc
 C
or
in
a 

P
ro
f.
 I
 

in
v.
pr
im

ar
  

S
co
al
a 
cu
 C
la
se
le
 I
-V

II
I 
,,I
on
 J
al
ea
" 

C
on
st
an
Ńa
 

C
on
st
an
Ńa
 

O
pt
im

iz
ar
ea
 

au
to
cu
no
aş
te
ri
i 

şi
 

co
m
un
ic
ăr
ii
 

in
te
rr
pe
rs
on
al
e 
în
 e
ta
pa
 a
ch
iz
iŃ
ii
lo
r 
fu
nd
am

en
ta
le
 

16
9.
 
D
ră
ni
ce
an
u 
E
le
na
 

D
or
in
a 

In
st
it
ut
or
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
nr
. 3

7 
"M

ih
a

i 

E
m

in
e

sc
u
 "
 

C
ra
io
va
 

D
ol
j  

S
ti
lu
ri
le
 d
e 
în
vă
Ńa
re
 –
 o
 n
ec
es
it
at
e 
a 

în
vă
Ńă
m
ân
tu
lu
i c
en
tr
at
 p
e 
el
ev
 

17
0.
 
D
um

it
ru
 C
ri
st
in
a 

P
ro
f.
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
nr
. 2

4 
”S
f.
G
he
or
gh
e”
 

C
ra
io
va
  

D
ol
j  

R
el
aŃ
ia
 p
ro
fe
so
r-
el
ev
, p

re
m
is
ă 
a 
un
ei
 e
du
ca
Ńi
i 

ef
ic
ie
nt
e 
 

17
1.
 
V
el
iş
cu
 M

ih
ae
la
 

in
st
it
ut
or
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
nr
. 2

4 
”S
f.
G
he
or
gh
e”
 

 

C
ra
io
va
  

D
ol
j  

17
2.
 
C
hi
Ńo
ra
n 
N
ic
ol
et
a 

P
ro
f.
  î
nv
. 

pr
im

ar
 

G
r.
Ş
c.
S
an
it
ar
 A
.I
vi
re
an
u 
  

R
m
. V

âl
ce
a 

V
îl
ce
a 

 R
el
aŃ
ia
  î
nv
ăŃ
ăt
or
 –
 e
le
v 
, p

re
m
is
ă 
 a
  s
uc
ce
su
lu
i 

17
3.
 
Io
si
fa
ru
 M

ar
ia
 

 
P
ro
f 
. î
nv
. 

pr
im

ar
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
nr
.4
 

 
R
m
. V

âl
ce
a 

V
îl
ce
a 

17
4.
 
H
ol
ub
ea
nu
 S
im

on
a 

E
le
na
 

P
ro
f.
 în

v.
 

pr
im

ar
 

Ş
c.
 c
u 
cl
as
el
e 
I 
– 
V
II
I 
,,D

im
it
ri
e 

C
an
te
m
ir
 

C
on
st
an
Ńa
 

C
on
st
an
Ńa
 

R
ep
er
e 
în
 r
ea
li
za
re
a 
ed
uc
aț
ie
i e
co
lo
gi
ce
 la
 c
ic
lu
l 

pr
im

ar
 



 

1
3

 

 17
5.
 
T
ud
or
 M

ar
ce
la
 

P
ro
f.
 în

v.
 

pr
im

ar
 

Ş
c.
 c
u 
cl
as
el
e 
I 
– 
V
II
I 
,,D

im
it
ri
e 

C
an
te
m
ir
” 

C
on
st
an
Ńa
 

C
on
st
an
Ńa
 

17
6.
 
B
al
ta
g 
V
ir
gi
ni
a 

E
du
ca
to
ar
e 

G
ră
di
ni
Ńa
 c
u 
or
ar
 n
or
m
al
 

E
fo
ri
e 
S
ud

 
C
on
st
an
Ńa
 

R
ol
ul
 c
re
at
iv
it
ăŃ
ii
 în

 d
em

er
su
l i
ns
tr
uc
ti
v-
ed
uc
at
iv
 

17
7.
 
T
ra
nd
af
ir
 L
um

in
iŃ
a 

pr
of
es
or
 

G
ru
p 
Ş
co
la
r 
“C

ar
m
en
 S
yl
va
”,
 

E
fo
ri
e 
S
ud

 
C
on
st
an
Ńa
 

17
8.
 
C
îr
st
ea
 G
eo
rg
et
a 

In
st
it
ut
or
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 

Iş
al
ni
Ńa
 

D
ol
j 

S
ti
lu
ri
le
 d
e 
în
vă
Ńa
re
 –
 o
 n
ec
es
it
at
e 
a 

în
vă
Ńă
m
ân
tu
lu
i c
en
tr
at
 p
e 
el
ev
 

17
9.
 
N
ic
a 
E
le
na
 D
or
in
a 

In
st
it
ut
or
 

Ş
co
al
a 
nr
.3
7”
 M

ih
ai
 E
m
in
es
cu
" 

C
ra
io
va
 

D
ol
j 

18
0.
 
D
ea
co
nu
 S
im

on
a 

M
ir
el
a 
 

P
ro
fe
so
r 

Ş
co
al
a 
S
pe
ci
al
ă 
„S
f.
 M

in
a”
 

C
ra
io
va
 

D
ol
j 

S
ti
m
ul
ar
ea
 
cr
ea
ti
vi
tă
Ńi
i 

el
ev
il
or
 
pr
in
 
ac
ti
vi
tă
Ńi
 

ex
tr
ac
ur
ri
cu
la
re
 

18
1.
 
B
ol
oc
an
 L
um

in
it
a 

In
v.
 

S
co
al
a 
N
r.
 1
8 
 

P
it
es
ti
 

A
rg
eş
  

S
ti
m
ul
ar
ea
 
po

te
nŃ
ia
lu
lu
i 

cr
ea
ti
v-
 
pr
io
ri
ta
te
 
în
 

ed
uc
aŃ
ie
 

18
2.
 
P
le
te
a 
S
im

on
a 

In
v.
 

S
co
al
a 
N
r.
 1
8 
 

P
it
es
ti
 

A
rg
eş
  

18
3.
 
A
lb
u 
F
lo
ar
ea
 

În
v.
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
l. 
I-
V
II
I 
"D

an
 B
ar
bi
li
an
" 

C
on
st
an
Ńa
  

C
on
st
an
Ńa
  

T
ip
ur
i d
e 
ac
tiv

ită
Ńi 
in
 a
bo
rd
ar
ea
 tr
an
sd
ic
ip
lin

ar
ă 

18
4.
 
B
or
de
a 
A
le
xa
nd
ru
 

pr
eş
ed
in
te
  

A
so
ci
aŃ
ia
 I
nf
os
pe
ed
 

B
uc
ur
eş
ti
  

 
 B
az
el
e 
in
fo
rm

aŃ
ie
i 

18
5.
 
Z
ec
he
ru
 F
lo
ri
na
 

P
ro
f.
 în

v.
 

pr
im

ar
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
D
an
 B
ar
bi
li
an
 

C
on
st
an
Ńa
 

C
on
st
an
Ńa
 

18
6.
 
B
uz
en
ch
i L

uc
ic
a 

P
ro
f.
 Î
nv
. 

P
re
pr
im

ar
 

G
ră
di
ni
Ńa
 c
u 
pr
og
ra
m
 P
re
lu
ng
it
 „
A
m
ic
ii
” 

C
on
st
an
Ńa
 

C
on
st
an
Ńa
 

 A
lf
ab
et
iz
ar
ea
 

em
oŃ
io
na
lă
 

în
 

de
zv
ol
ta
re
a 

cr
ea
ti
vi
tă
Ńi
i e
le
vi
lo
r:
 p
ro
vo
că
ri
 ş
i p

os
ib
il
it
ăŃ
i 

 
18

7.
 
D
ră
go
i G

ab
ri
el
a 

P
ro
f.
 Î
nv
. 

pr
im

ar
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
„C

on
st
an
ti
n 

B
râ
nc
ov
ea
nu
" 

C
on
st
an
Ńa
 

C
on
st
an
Ńa
 

18
8.
 
Il
ie
sc
u 
S
im

on
a 

P
ro
f.
 Î
nv
. 

pr
im

ar
 

Ș
co
al
a 
cu
 C
la
se
le
 I
-V

II
I 
,,D

an
 B
ar
bi
li
an
" 

C
on
st
an
Ńa
 

C
on
st
an
Ńa
 

A
sp
ec
te
 p
si
ho
lo
gi
ce
 s
i 
m
ot
iv
at
io
na
le
 i
n 
cl
as
a 
de
 

el
ev
i 

18
9.
 
M
ar
in
es
cu
  A

li
na
 

P
ro
fe
so
r 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
„A

ng
he
l 

S
al
ig
ny
” 

C
on
st
an
Ńa
 

 
C
on
st
an
Ńa
 

 
În
vă
Ńa
re
a 
 o
ri
en
ta
tă
 d
up
ă 
ne
ce
si
tă
Ńi
le
 e
le
vu
lu
i  
 

în
 a
lt
er
na
ti
va
  s
te
p 
by
 s
te
p 

19
0.
 
B
ur
ad
a 
A
na
 M

ar
ia
 

P
ro
f.
 

S
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
"A

dr
ia
n 
V
. 

R
ăd
ul
es
cu
" 

M
ur
fa
tl
ar
  

C
on
st
an
Ńa
  

 În
vă
Ńa
re
a 
pr
in
 p
ro
ie
ct
e:
 N
at
ur
a,
 p
ri
et
en
a 
om

ul
ui
 

19
1.
 
M
at
ei
 M

ar
ia
na
 

În
v.
 

S
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
"A

dr
ia
n 
V
. 

R
ăd
ul
es
cu
" 

M
ur
fa
tl
ar
  

C
on
st
an
Ńa
  

19
2.
 
D
el
la
 S
ul
ta
na
 

P
ro
f.
 Î
nv
. 

pr
im

ar
 

Ș
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
,,I
on
 B
or
ce
a”
 

A
gi
ge
a 
 

C
on
st
an
Ńa
 

V
al
en
țe
le
 
cl
im

at
ul
ui
 
ed
uc
aț
io
na
l 

fa
vo
ra
bi
l 

în
 

or
el
e 
de
 c
ur
s 

           



 

1
4

 

 

T
A
B
E
L
 C
U
 L
U
C
R
A
R
IL
E
 P
A
R
T
IC
IP
A
N
T
IL
O
R
 L
A
 S
IM

P
O
Z
IO

N
U
L
 I
N
T
E
R
N
A
T
IO

N
A
L
 

E
D
IT
IA

 A
 I
V
-A

 
26

 F
E
B
R
U
A
R
IE
 2
01

1 
S
ec
Ńi
un
ea
 n
r.
 4
: C

R
E
A
T
IV
IT
A
T
E
A
 C
A
 J
O
C
 A
L
 I
N
T
E
L
IG

E
N
ł
E
I 

 
 

 
 

 
   
 M

od
er

at
or

i:
 I
an
cu
 L
ili
an
a 
– 
P
ro
f.
 în

v.
 P
ri
m
ar
, Ş

co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
nr
.3
7 
C
on
st
an
Ńa
 

 
 

 
 

 
 

   
   
   
 A
st
ăl
uș
 M

on
ic
a 
– 
P
ro
f.
, Ş

co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
"D

an
 B
ar
bi
li
an
" 
C
on
st
an
Ńa
 

 
 

 
 

 
 

   
   
   
 S
ta
nc
iu
 C
ri
st
in
a 
- 
P
ro
f.
 în

v.
 P
ri
m
ar
, L

ic
eu
l c
u 
P
ro
gr
am

 S
po

rt
iv
 ,,
N
ic
ol
ae
 R
ot
ar
u”
 C
on
st
an
Ńa
 

 N
r.
 

cr
t. 

N
um

el
e 
şi
 p
re

nu
m
el
e 

ca
dr

ul
ui

 d
id
ac

ti
c 

Sp
ec

ia
li
ta

te
 

U
ni

ta
te
 ş
co

la
ră

 
L
oc

al
it
at

e 
Ju

de
Ń 

T
it
lu

l l
uc

ră
ri
i 

19
3.
 
P
re
da
 M

on
ic
a 

P
ro
f.
 în

v.
 

pr
im

ar
 

S
co
al
a 
cu
 c
ls
. I
-V

II
I 

T
ea
sc
 

D
ol
j 

A
zi
 im

ag
in
aŃ
ie
 c
re
at
iv
ă,
 m

âi
ne
 c
re
at
iv
it
at
e 

in
ve
nt
iv
ă 

19
4.
 
V
il
cu
 A
li
na
 M

ar
ia
 

pr
of
es
or
 

Ş
co
al
a 
N
ic
ol
ae
 T
on
it
za
 

C
on
st
an
Ńa
 

C
on
st
an
Ńa
 

C
er
cu
l ş
co
la
r 
– 
pr
ov
oc
ar
e 
şi
 o
po

rt
un
it
at
e 

19
5.
 
G
og
oa
şe
 A
li
n 
D
um

it
ru
  

pr
of
es
or
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 

S
tî
ng
ăc
ea
ua
 

M
eh
ed
in
Ńi
 

 
C
er
cu
ri
le
 d
e 
le
ct
ur
ă 
- 
ac
ti
vi
ta
te
 e
xt
ra
cu
rr
ic
ul
ar
ă 

de
 p
ro
m
ov
ar
e 
a 
le
ct
ur
ii
 d
e 
pl
ăc
er
e 

  
19

6.
 
G
og
oa
şe
 

S
im

on
a-
 

C
ec
il
ia
 

P
ro
f.
 în

v.
 

P
re
şc
ol
ar
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
nr
. 2

3 
 

C
ra
io
va
  

D
ol
j  

19
7.
 
C
hi
oc
ar
u 
Io
ne
li
a 

În
vă
Ńă
to
r 

Ş
co
al
a 
de
 a
rt
e 
şi
 m

es
er
ii
 „
D
ră
gh
ic
i 

T
ud
or
an
” 
 

C
io
ba
nu
 

C
on
st
an
Ńa
 

„Z
ân
a 
po

ve
şt
il
or
” 
sa
u 
„z
ân
a 
ro
bo

Ńi
lo
r”
? 
 

19
8.
 
B
oh
ăl
Ńe
an
u 
Io
ni
ca
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
  

P
ro
f.
 Î
nv
. 

pr
im

ar
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
 –
 V
II
I 
“I
. C

. 
B
ră
ti
an
u”
   
   
   
 

C
on
st
an
Ńa
 

C
on
st
an
Ńa
 

C
lu
bu

l 
de
 c
ar
te
 -
  
m
od

al
it
at
e 
in
ed
it
ă 
de
 r
ea
li
za
re
 a
 

ed
uc
aŃ
ie
i n

on
fo
rm

al
e 

  
19

9.
 
R
ac
u 
M
ih
ae
la
 

in
st
it
ut
or
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
 –
 V
II
I 
“I
. C

. 
B
ră
ti
an
u”
   
   
   
 

C
on
st
an
Ńa
 

C
on
st
an
Ńa
 

20
0.
 
ł
if
re
a 
E
le
na
 

În
v.
 

L
ic
eu
l d

e 
A
rt
e 
,,P

lu
go
r 
Ş
an
do

r”
 

S
f.
 G
he
or
gh
e 
 

C
ov
as
na
  

C
re
at
iv
it
at
e 
şi
 j
oc
 î
n 
or
el
e 
de
 l
im

ba
 ş
i 
li
te
ra
tu
ra
 

ro
m
ân
ă 
la
 c
la
sa
 a
 I
I-
a 
 

20
1.
 
ł
if
re
a 
T
at
ia
na
 

În
v.
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
ls
 I
-V

II
I 
 N
r.
 1
2 

B
uz
au
 

B
uz
au
 

20
2.
 

Ş
e

rb
a

n
 M

ar
ia
 

In
v.
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
nr
. 3

0 
C
ra
io
va
 

D
ol
j  

C
re
at
iv
it
at
ea
 c
a 
jo
c 
al
 in

te
li
ge
nt
ei
 

20
3.
 
Ş
te
fa
n 
Io
an
a 

In
st
it
. 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
nr
.3
0 

C
ra
io
va
 

D
ol
j  

20
4.
 
C
on
st
at
in
 M

ih
ae
la
 

C
am

el
ia
 

P
ro
f.
 în

v.
 

pr
im

ar
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
 –
V
II
I 

S
ch
it
u 
G
ol
eş
ti
 

 
C
re
at
iv
it
at
ea
 c
a 
jo
c 
al
 in

te
li
ge
nŃ
ei
 

20
5.
 
D
aş
u 
M
ar
ia
 

P
ro
f.
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
 –
V
II
I 
nr
. 3
3 

C
ra
io
va
  

D
ol
j  

C
re
at
iv
it
at
ea
 c
a 
jo
c 
al
 in

te
li
ge
nŃ
ei
 

20
6.
 
G
he
bă
ră
u 
M
ar
ia
 

în
vă
Ńă
to
r 

G
ru
p 
Ş
co
la
r 
„G

eo
rg
e 
ł
ăr
ne
a’
’ 

B
ăb
en
i 

D
ol
j  

C
re
at
iv
it
at
ea
 c
a 
jo
c 
al
 in

te
li
ge
nŃ
ei
  

20
7.
 
C
oj
oc
ar
u 
A
dr
ia
na
 

P
ro
f.
 

S
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
nr
 1
 

D
ab
ul
en
i 

D
ol
j  

C
re
at
iv
it
at
ea
 c
a 
pr
od

us
 

20
8.
 
M
ar
in
 I
ul
ic
a 

P
ro
f.
 

S
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
nr
. 1

 
D
ăb
ul
en
i 

D
ol
j  

20
9.
 
R
ad
u 
L
ui
za
 M

ag
da
le
na
   
  
În
v.
 

S
co
al
a 
cu
 la
se
le
 I
-V

II
I 
nr
.1
6 

C
ra
io
va
  

D
ol
j  

C
re
at
iv
it
at
ea
- 
ca
pa
ci
ta
te
a 
fu
nd

am
en
ta
lă
 a
 

pe
rs
on
al
it
ăŃ
ii
  

21
0.
 
V
la
d 
M
ar
ia
 

P
ro
f.
în
v.
 

pr
im

ar
 

E
co
-Ş
co
al
a 
E
ur
op

ea
nă
 „
A
ca
de
m
ic
ia
n 

M
ar
in
 V
oi
cu
le
sc
u”
 

G
iu
rg
iu
 

G
iu
rg
iu
 

C
re
at
iv
it
at
ea
- 
di
m
en
si
un
e 
es
en
Ńi
al
ă 
a 
pr
of
il
ul
ui
 

pe
rs
on
al
it
ăŃ
ii
 

21
1.
 
R
ad
u 
D
en
is
ia
 

P
ro
f.
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
 –
 V
II
I 
nr
. 3
 

M
an
ga
li
a 

C
on
st
an
Ńa
  

C
re
at
iv
it
at
ea
 f
ol
os
it
ă 
in
 le
cŃ
ii
le
 d
e 
m
at
em

at
ic
ă 
la
 

cl
as
el
e 
pr
im

ar
e 

21
2.
 
DD
ii aa
cc oo
nn ee
ss cc
uu   
DD
aa nn
ii ee
ll aa
  

CC
oo nn
ss tt
aa nn
ŃŃ aa
  

II nn
ss tt
ii tt
uu tt
oo rr
 

ŞŞ
cc oo
aa ll
aa   
dd ee
  AA
rr tt
ee   
şş ii
  MM

ee ss
ee rr
ii ii
 

DD
aa nn
ee ŃŃ
ii 

DD
oo ll
jj 

CC
rr ee
aa tt
ii vv
ii tt
aa tt
ee aa
  îî
nn   
jj oo
cc uu
ll   
dd ee
  rr
oo ll
  



 

1
5

 

 21
3.
 
C
iu
pi
tu
 

T
ur
ce
an
u 

E
ug
en
ia
 M

ag
da
le
na
 

P
ro
f.
 în

v.
 

pr
im

ar
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
nr
. 2

 ,,
T
ra
ia
n”
 

C
ra
io
va
 

D
ol
j  

 C
re
at
iv
it
at
ea
 în

 jo
cu
ri
le
 c
op

ii
lo
r 

 
21

4.
 
M
ir
ea
 M

ar
ia
na
 

P
ro
f.
 în

v.
 

pr
im

ar
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
nr
. 2

 ,,
T
ra
ia
n”
 

C
ra
io
va
 

D
ol
j  

21
5.
 
S
ta
nc
iu
 C
ri
st
in
a 

P
ro
f.
 

L
ic
eu
l c
u 
P
ro
gr
am

 S
po

rt
iv
 ,,
N
ic
ol
ae
 

R
ot
ar
u”
 

C
on
st
an
Ńa
 

C
on
st
an
Ńa
 

C
re
at
iv
it
at
ea
 în

 o
re
le
 d
e 
ed
uc
aŃ
ie
 p
la
st
ic
ă 

21
6.
 
A
nd
ri
es
cu
 

G
ab
ri
el
a 

M
ar
in
el
a 

In
st
it
ut
or
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
ls
.I
-V

II
I 
N
r.
13
9 
„M

ir
ce
a 

S
ân
ti
m
br
ea
nu
” 

B
uc
ur
eş
ti
 

 
 

 C
re
at
iv
it
at
ea
- 
jo
c 
al
 in

te
li
ge
nŃ
ei
 

  
21

7.
 
N
ea
gu
 C
ri
st
in
a 
D
an
ie
la
 

P
ro
fe
so
r 
în
 

în
v.
 p
ri
m
ar
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
ls
.I
-V

II
I 
N
r.
13
9 
„M

ir
ce
a 

S
ân
ti
m
br
ea
nu
” 

B
uc
ur
eş
ti
 

 
 

21
8.
 
S
ar
ic
a 
T
eo
do

ra
 

S
te
li
an
a 

ed
uc
at
oa
re
 

G
ră
di
ni
Ńa
 n
r.
 5
2 

C
on
st
an
Ńa
 

C
on
st
an
Ńa
 

C
re
at
iv
it
at
ea
 la
  p

re
şc
ol
ar
i 

21
9.
 
ł
ug
ui
 

F
lo
re
nt
in
a 

M
ag
da
le
na
  

 
Ş
co
al
a 
cu
 c
ls
.I
-V

II
I 
nr
. 3
 

F
ăl
ti
ce
ni
 

S
uc
ea
va
 

C
re
at
iv
it
at
ea
 la
 ş
co
la
ri
i m

ic
i -
 m

od
al
it
ăŃ
i d

e 
de
zv
ol
ta
re
  

22
0.
 
G
al
e 
T
am

ar
a 

In
v.
 

C
.S
.E
.I
. 

S
im

le
u-
S
il
va
ni
ei
 

S
ăl
aj
 

C
re
at
iv
it
at
ea
 s
i p

er
so
na
li
ta
te
a 
el
ev
ul
ui
 

22
1.
 
R
oŃ
 V
io
ri
ca
 A
di
na
 

 
P
ro
f.
 în

v.
 

pr
im

ar
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
ls
.I
-I
V
 A
vr
am

 I
an
cu
 

V
âr
fu
ri
le
 

A
ra
d 

C
re
at
iv
it
at
ea
 
şi
 
st
im

ul
ar
ea
 
ei
 
la
 
vâ
rs
te
le
 

co
pi
lă
ri
ei
 

22
2.
 
T
ud
or
 R
el
ia
na
 

pr
of
es
or
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
nr
.4
9 

B
uc
ur
es
ti
 

 
C
re
at
iv
it
at
ea
, j
oc
 a
l i
nt
el
ig
en
te
i  
. 

22
3.
 
N
ec
ul
ae
  G

ab
ri
el
a-
 

R
oz
al
in
a 

In
v.
 

C
ol
eg
iu
l N

aŃ
io
na
l A

na
-A

sl
an
 

B
ră
il
a 

B
ră
il
a 

C
re
at
iv
it
at
ea
-j
oc
 a
l i
nt
el
ig
en
Ńe
i 

22
4.
 
B
ar
bo

i M
ar
ia
na
 

in
st
it
ut
or
 

S
co
al
a 
nr
. 2

9 
N
ic
ol
ae
 R
om

an
es
cu
 

C
ra
io
va
 

D
ol
j  

C
ul
ti
va
re
a 
cr
ea
ti
vi
ta
ti
i l
a 
sc
ol
ar
i i
n 
ca
dr
ul
 o
re
lo
r 
de
 

st
ii
nt
e 
al
e 
na
tu
ri
i 

22
5.
 
Ş
te
fă
ne
sc
u 
G
eo
rg
et
a 

P
.I
.P
. 

Ş
c.
 N
r.
 1
6 

C
ra
io
va
 

D
ol
j  

D
ez
vo
lt
ar
ea
 c
re
at
iv
it
ăŃ
i p

ri
n 
jo
c 

22
6.
 
V
ăd
uv
a 
D
an
ie
la
 

In
st
it
. 

Ş
co
al
a 
cu
 c
l. 
I-
V
II
I 

S
ăl
cu
Ńa
 

D
ol
j  

22
7.
 
K
in
d 
A
nn
am

ar
ia
 

in
st
it
ut
or
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
ls
.I
-V

II
I 
N
r.
3 

C
ar
ei
 

S
at
u-
M
ar
e 

D
ez
vo
lt
ar
ea
 c
re
at
iv
it
ăŃ
ii
 p
ri
n 
jo
cu
ri
 

22
8.
 
D
it
tr
ic
h 

A
nn
am

ar
ia
 

T
im

ea
  

În
v.
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
nr
.3
 

C
ar
ei
 

S
at
u 
M
ar
e 

D
ez
vo
lt
ar
ea
 c
re
at
iv
it
ăŃ
ii
 p
ri
n 
le
cŃ
ii
le
 d
e 
is
to
ri
e 

22
9.
 
C
ri
vi
ne
an
u 
Io
ne
li
a 

P
ro
f.
 în

v.
 

pr
im

ar
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
nr
. 2

3 
C
ra
io
va
 

D
ol
j  

 D
ez
vo
lt
ar
ea
 c
re
at
iv
it
ăŃ
ii
 p
ri
n 
re
zo
lv
ar
ea
  ş
i c
re
ar
ea
 

de
 p
ro
bl
em

e 
23

0.
 
G
ru
jd
in
 S
im

on
a 

 
P
ro
f.
 în

v.
 

pr
im

ar
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
nr
. 2

3 
C
ra
io
va
 

D
ol
j  

23
1.
 
S
im

io
n 
L
id
ia
 C
am

el
ia
 

P
ro
f.
 

S
c.
 N
r.
 2
4 
,,S

f.
 G
he
or
gh
e,
, 

C
ra
io
va
 

D
ol
j  

 D
ez
vo
lt
ar
ea
 c
re
at
iv
it
ăŃ
ii
 p
ri
n 
tr
at
ar
ea
 d
if
er
en
Ńi
at
ă 

23
2.
 
T
ru
şc
ă 

C
la
ud
ia
 

M
ar
in
el
a 

P
ro
f.
 

L
ic
eu
l d

e 
A
rt
ă 
,, 
M
ar
in
 S
or
es
cu
,, 

C
ra
io
va
 

 
D
ol
j  

23
3.
 
M
ar
cu
 G
ab
ri
el
a 

In
st
it
ut
or
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
nr
. 
29

 "
N
ic
ol
ae
 

R
om

an
es
cu
" 

C
ra
io
va
 

D
ol
j  

D
ez
vo
lt
ar
ea
 c
re
at
iv
it
ăŃ
ii
 ş
co
la
ri
lo
r 
m
ic
i p

ri
n 

re
zo
lv
ar
ea
 p
ro
bl
em

el
or
 d
e 
m
at
em

at
ic
ă 

23
4.
 
B
ad
iu
 I
ul
ia
na
 

P
ro
f.
 

G
ră
di
ni
Ńa
 n
r.
 5
2 

C
on
st
an
Ńa
 

C
on
st
an
Ńa
 

D
ez
vo
lt
ar
ea
 g
ân
di
ri
i 
cr
it
ic
e 
în
 a
ct
iv
it
ăŃ
il
e 
di
n 
ca
dr
ul
 

do
m
en
iu
lu
i Ş

ti
in
Ńe
 

23
5.
 
N
ea
go
e 
L
id
ie
a 

În
v.
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
nr
. 1

6 
C
ra
io
va
  

D
ol
j  

Jo
cu
l –

 a
ct
iv
it
at
e 
fu
nd
am

en
ta
lă
 a
 c
op

il
ul
ui
  

23
6.
 
V
in
ti
lă
 A
di
na
 

În
v.
 

Ş
c.
 N
r.
 1
6 

C
ra
io
va
  

D
ol
j  



 

1
6

 

 23
7.
 

M
ih
ăi
ce
an
u 
P
an
se
la
 

In
v.
 

S
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I,
 N
r.
16
 

C
R

A
IO

V
A
 

D
ol
j  

Jo
cu
l 
 
di
da
ct
ic
 
–r
ol
 
în
 
de
zv
ol
ta
re
a 

in
te
li
ge
nŃ
ei
 

cr
ea
ti
ve
 

23
8.
 
G
ăl
bi
na
şu
 E
le
na
 

În
v.
 

Ş
co
al
a 
“T

ud
or
 A
rg
he
zi
” 

N
ăv
od

ar
i 

C
on
st
an
Ńa
 

Jo
cu
l d

id
ac
ti
c 
– 
cr
ea
ti
vi
ta
te
 s
i i
nt
el
ig
en
Ńă
 

  
23

9.
 
S
to
ic
a 
M
ih
ae
la
 

În
v.
 

Ş
co
al
a 
“T

ud
or
 A
rg
he
zi
” 

N
ăv
od

ar
i 

C
on
st
an
Ńa
 

24
0.
 
S
to
ic
a 
N
at
al
ia
 

În
v.
 

L
ic
eu
l d

e 
ar
tă
 

T
g.
 M

ur
eș
 

 M
ur
eș
 

Jo
cu
l i
nt
el
ig
en
te
i:
 c
re
at
iv
it
at
ea
 

24
1.
 
M
or
ar
u 
C
on
st
an
da
 

P
ro
f.
 I
n.
 

pr
im

ar
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
nr
. 2

8 
,,D

an
 

B
ar
bi
li
an
” 

C
on
st
an
Ńa
 

C
on
st
an
Ńa
 

Jo
cu
l s
is
te
m
ul
ui
 z
ec
im

al
 

24
2.
 
M
al
ci
u 
M
ar
il
en
a 

P
ro
f.
 în

v.
 

pr
im

ar
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
nr
.2
 

O
lt
en
iŃ
a 

C
ăl
ăr
aş
i 

Jo
cu
l 
şi
 s
tr
at
eg
ii
le
 d

e 
co
re
ct
ar
e 
a 
tu
lb
ur
ăr
il
or
 d

e 
li
m
ba
j 

24
3.
 
V
lă
do

iu
 R
ux
an
dr
a 

C
ri
st
in
a 

P
ro
f.
 în

v.
 

pr
im

ar
 

Ş
co
al
a 
 c
u 
cl
as
el
e 
I-
V
II
I 
nr
. 2
 

C
âm

pu
lu
ng
 

M
uş
ce
l 

A
rg
eş
  

Jo
cu
l-
lo
cu
l ş
i r
ol
ul
 în

 d
ez
vo
lt
ar
ea
 c
re
at
iv
it
ăŃ
ii
 

24
4.
 
P
al
ce
a 
A
di
na
 L
au
ra
 

P
ro
f.
în
v.
 

pr
im

ar
 

Ş
co
al
a 
G
en
er
al
ă 
N
r.
2 

S
ân
ta
na
 

A
ra
d 
 

Jo
cu
ri
 d
e 
co
m
un
ic
ar
e 
vi
zu
al
 p
la
st
ic
ă 

24
5.
 
A
nd
re
ie
v 
N
ic
ul
in
a 

ed
uc
at
oa
re
 

G
ră
di
ni
Ńa
 c
u 
pr
og
ra
m
 n
or
m
al
 

,,L
um

in
iŃ
a”
, 

L
um

in
a 
 

C
on
st
an
Ńa
 

P
re
şc
ol
ar
it
at
ea
 -
 p
er
io
ad
ă 
op

tim
ă 
de
 f
or
m
ar
e 
a 

im
ag
in
ii
 d
e 
si
ne
 

24
6.
 
F
il
ip
 V
io
ri
ca
 

in
st
it
ut
or
 

S
.A
.M

. 
A
rg
et
oa
ia
 

D
ol
j 

P
ro
ce
de
e 
de
 e
fi
ci
en
ti
za
re
a 
jo
cu
lu
i d

id
ac
ti
c 

24
7.
 
C
um

pă
nă
şo
iu
 L
av
in
ia
 

E
le
na
 

in
st
it
ut
or
 

G
ru
p 
Ş
co
la
r 
"P
re
da
 B
uz
es
cu
" 

B
er
be
şt
i  

V
âl
ce
a 
 

R
ol
ul
 jo

cu
lu
i 
di
da
ct
ic
 î
n 
de
zv
ol
ta
re
a 

gâ
nd
ir
ii
 ş
i a
 c
re
at
iv
it
ăŃ
ii
 e
le
vi
lo
r 
de
 c
la
sa
 I
 

24
8.
 
L
up
es
cu
 E
le
na
 

  
În
v.
 

S
co
al
a 
ge
ne
ra
la
 c
ls
 I
-V

II
I 

P
et
ro
s-
B
ar
u 

H
un
ed
oa
ra
 

S
ti
m
ul
ar
ea
 s
i 
de
zv
ol
ta
re
a 
cr
ea
ti
vi
tă
Ńi
i 
el
ev
il
or
 p
ri
n 

jo
cu
ri
 d
id
ac
ti
ce
 

24
9.
 
D
ia
co
nu
 C
ar
m
en
-

C
ri
st
in
a 

În
vă
Ńă
to
r 
  

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
nr
. 2

 
V
at
ra
 D
or
ne
i 

S
uc
ea
va
 

S
ti
m
ul
ar
ea
 

şi
 

de
zv
ol
ta
re
a 

cr
ea
ti
vi
tă
Ńi
i 

la
  

pr
eş
co
la
r 
 ş
i l
a 
şc
ol
ar
ul
 m

ic
  

25
0.
 
A
ra
ng
he
l G

ab
ri
el
a 
 

 
Ș
c.
N
r.
29

 ,,
N
ic
ol
ae
 R
om

an
es
cu
” 

C
ra
io
va
 

D
ol
j  

T
eh
ni
ci
 d
e 
ac
ti
va
re
 a
 c
re
at
iv
it
ăŃ
ii
 în

 g
ru
p 

25
1.
 
P
et
cu
 S
im

on
a 
A
dr
ia
na
 

 
Ș
c.
N
r.
29

 ,,
N
ic
ol
ae
 R
om

an
es
cu
” 

C
ra
io
va
 

D
ol
j  

25
2.
 
E
ne
 L
uc
ia
 

P
ro
f.
 

G
ră
di
ni
Ńa
 P
.P
. ”
A
m
ic
ii
” 

C
on
st
an
Ńa
  

C
on
st
an
Ńa
  

A
ct
iv
it
ăŃ
il
e 

dr
am

at
ic
e 

fo
lo
si
te
 

în
 

be
ne
fi
ci
ul
 

de
zv
ol
tă
ri
i p

er
so
na
li
tă
Ńi
i c
op

il
ul
ui
 p
re
şc
ol
ar
 

25
3.
 
A
st
ăl
uş
 M

on
ic
a 

P
ro
f.
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
"D

an
 B
ar
bi
li
an
" 

C
on
st
an
Ńa
 

C
on
st
an
Ńa
 

D
ez
vo
lt
ar
ea
 c
re
at
iv
it
at
ii
 p
ri
n 
jo
cu
ri
 d
is
tr
ac
ti
ve
 in

 
le
cŃ
ii
le
 d
e 
li
m
ba
 e
ng
le
ză
 

25
4.
 
C
iu
că
 F
ev
ro
ni
a 

În
v.
 

Ş
co

al
a:
,,
D
an
 B
ar
bi
li
an
” 

C
on

st
an
Ńa
 

C
on

st
an
Ńa
 

D
ec
od

ar
ea
 
m
es
aj
ul
ui
 
li
ri
c 

pr
in
 
in
te
rm

ed
iu
l 

ha
ik
u-
ul
ui
 

25
5.
 
V
ar
sa
m
i 
N
ic
ol
et
a 

în
vă
Ńă
to
r 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
"D

an
 B
ar
bi
li
an
" 

C
on
st
an
Ńa
 

C
on
st
an
Ńa
 

25
6.
 
G
he
or
gh
ie
ş 
N
el
i 

E
du
ca
to
ar
e 

G
ră
di
ni
Ńa
 n
r.
 5
2 

C
on
st
an
Ńa
 

C
on
st
an
Ńa
 

In
st
ru
m
en
te
 
te
hn
ic
e 

de
 
ev
al
ua
re
 
ps
ih
om

ot
or
ie
 
în
 

gr
ăd
in
iŃ
ă 

25
7.
 
Ia
nc
u 
L
il
ia
na
 

pr
of
.p
t.î
nv
. 

pr
im

ar
  

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
nr
.3
7 

C
on
st
an
Ńa
  

C
on
st
an
Ńa
  

P
ro
ce
su
l 

de
 
în
vă
Ńa
re
 
eu
ri
st
ic
ă 

în
 
re
zo
lv
ar
ea
 

pr
ob

le
m
el
or
 d
e 
m
at
em

at
ic
ă 
 

    



 

1
7

 

 

T
A
B
E
L
 C
U
 L
U
C
R
A
R
IL
E
 P
A
R
T
IC
IP
A
N
T
IL
O
R
 L
A
 S
IM

P
O
Z
IO

N
U
L
 I
N
T
E
R
N
A
T
IO

N
A
L
 

E
D
IT
IA

 A
 I
V
-A

 
26

 F
E
B
R
U
A
R
IE
 2
01

1 
S
ec
Ńi
un
ea
 n
r.
 5
: R

O
L
U
L
 A
C
T
IV
IT
Ă
ł
IL
O
R
 E
X
T
R
A
C
U
R
R
IC
U
L
A
R
E
 Î
N
 D
E
Z
V
O
L
T
A
R
E
A
 C
U
L
T
U
R
A
L
Ă
 A
 E
L
E
V
IL
O
R
 

 
 

 
 

 
   
 M

od
er

at
or

i:
 M

ar
in
 A
de
la
 -
 in

st
it
ut
or
, Ş

co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
"N

ic
ol
ae
 I
or
ga
" 
C
on
st
an
Ńa
 

 
 

 
 

 
 

   
   
   
 C
uș
u 
E
le
na

 –
 p
ro
fe
so
r 
în
v.
  P

ri
m
ar
, Ș

co
al
a 
cu
 c
ls
 I
-V

II
I 
,,R

em
us
 O
pr
ea
nu
" 
C
on
st
an
Ńa
 

 
 

 
 

 
 

   
   
   
 B
ab
aș
cu
 E
le
na

- 
în
v.
 Ş
co
al
a 
cu
 c
l. 
I-
V
II
I 
"N

ic
ol
ae
 T
on
it
za
" 
C
on
st
an
Ńa
 

 N
r.
 

cr
t. 

N
um

el
e 
şi
 p
re

nu
m
el
e 

ca
dr

ul
ui

 d
id
ac

ti
c 

Sp
ec

ia
li
ta

te
 

U
ni

ta
te
 ş
co

la
ră

 
L
oc

al
it
at

e 
Ju

de
Ń 

T
it
lu

l l
uc

ră
ri
i 

25
8.
 
D
og
ar
u 
M
io
ar
a 

în
vă
Ńă
to
r 

G
ru
p 
Ș
co
la
r 

M
il
oș
eș
ti
 

Ia
lo
m
iț
a 

A
ct
iv
it
at
ea
 e
xt
ra
șc
ol
ar
ă-
 c
om

po
ne
nt
ă 
ed
uc
aț
io
na
lă
 

va
lo
ro
as
ă 
și
 e
fi
ci
en
tă
 

25
9.
 
S
tu
pa
ri
 L
ia
na
 

 
C
ol
eg
iu
l N

at
io
na
l ,
,L
iv
iu
 R
eb
re
an
u"
  

B
is
tr
it
a 

B
is
tr
it
a-

N
as
au
d 

A
ct
iv
it
at
il
e 
ex
tr
ac
ur
ic
cu
la
re
-c
on
tr
ib
ut
ia
 lo

r 
in
 

de
zv
ol
ta
re
a 
cu
lt
ur
al
a 
a 
el
ev
il
or
 

26
0.
 
N
is
to
r 
M
ar
ia
na
 

În
v.
 

Ș
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I”
Io
n 
M
uc
il
ea
nu
”,
 

F
ân
tâ
na
-M

ar
e 

S
uc
ea
va
 

A
ct
iv
it
aŃ
i e
xt
ra
cu
rr
ic
ul
ar
e 
de
sf
aș
ur
at
e 
în
 p
ar
te
ne
ri
at
 

26
1.
 
P
op

es
cu
 

R
ox
an
a 

C
ri
st
in
a 

In
st
. 

C
ol
eg
iu
l N

aŃ
io
na
l "
F
ra
Ńi
i B

uz
eş
ti
" 

C
ra
io
va
  

D
ol
j  

A
ct
iv
it
ăŃ
i 

 
ex
tr
ac
ur
ri
cu
la
re
 
 
re
al
iz
at
e 

pe
nt
ru
 

st
im

ul
ar
ea
 
cr
ea
ti
vi
tă
Ńi
i 
el
ev
il
or
 
di
n 

în
vă
Ńă
m
ân
tu
l 

pr
im

ar
 

26
2.
 
A
ri
on
 

C
am

el
ia
 

A
ni
şo
ar
a 

P
ro
f.
 

G
ră
di
ni
Ńa
 P
.P
. ”
A
m
ic
ii
” 

C
on
st
an
Ńa
  

C
on
st
an
Ńa
  

A
ct
iv
it
ăŃ
il
e 

dr
am

at
ic
e 

fo
lo
si
te
 

în
 

be
ne
fi
ci
ul
 

de
zv
ol
tă
ri
i p

er
so
na
li
tă
Ńi
i c
op

il
ul
ui
 p
re
şc
ol
ar
 

26
3.
 
A
bi
bu

la
 Ş
ei
la
 

pr
of
es
or
 în

v.
  

pr
im

ar
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
ls
. I
-V

II
I 
nr
.1
 

V
al
u 
lu
i T

ra
ia
n 

C
on
st
an
Ńa
 

A
ct
iv
it
ăŃ
il
e 
ex
tr
ac
ur
ri
cu
la
re
 –
 s
ur
să
 n
es
fâ
rş
it
ă 
de
 

ex
pe
ri
en
Ńe
 

26
4.
 
C
ol
iŃ
ă 
R
od

ic
a 

P
.I
.P
. 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
nr
. 3

3 
 

C
ra
io
va
  

D
ol
j  

A
ct
iv
it
ăŃ
il
e 
ex
tr
ac
ur
ri
cu
la
re
  
- 
 l
oc
ul
 ş
i 
ro
lu
l 
lo
r 
în
 

de
zv
ol
ta
re
a 
cu
lt
ur
al
ă 
a 
el
ev
il
or
 

26
5.
 
G
an
ă 
N
ic
ol
in
a 

P
.I
.P
. 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
nr
. 3

3 
 

C
ra
io
va
  

D
ol
j  

26
6.
 
B
oe
an
gi
u 
C
ec
il
ia
 

P
ro
f.
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
, 

A
lu
nu
 

V
âl
ce
a 

A
ct
iv
it
ăŃ
il
e 
ex
tr
ac
ur
ri
cu
la
re
-s
pr
ij
in
 î
n 
 d
ez
vo
lt
ar
ea
 

cu
lt
ur
al
a 
 a
 e
le
vi
lo
r 

26
7.
 
T
eo
do

re
sc
u 
 F
el
ic
ia
 

P
ro
f.
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
 

A
lu
nu
 

V
âl
ce
a 

26
8.
 
A
xi
nt
e 
G
ab
ri
el
a 

pr
of
. i
nv
. 

pr
im

ar
 

S
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 

L
un
ca
  

Ia
şi
  

A
ct
iv
it
ăŃ
il
e 
ex
tr
aş
co
la
re
 ş
i r
ol
ul
 lo

r 
în
 e
du
ca
Ńi
a 

co
pi
il
or
 

26
9.
 
D
uŃ
ă 
N
ar
ci
sa
  

P
ro
fe
so
r 

Ş
co
al
a 
N
R
.2
2 
„M

ir
ce
a 
E
li
ad
e”
 

C
ra
io
va
 

D
ol
j 

A
ct
iv
it
ăŃ
il
e 
ex
tr
aş
co
la
re
- 
un
 m

od
 d
e 
cu
no
aş
te
re
  

27
0.
 
R
iz
a 
N
ar
ci
sa
  L

um
in
iŃ
a 
 

P
ro
fe
so
r 

Ş
co
al
a 
nr
.2
2 
„M

ir
ce
a 
E
li
ad
e”
 

C
ra
io
va
 

D
ol
j 

27
1.
 
C
uş
u 
E
le
na
 

P
ro
f.
 în

v.
 

pr
im

ar
 

Ș
co
al
a 
cu
 c
ls
 I
-V

II
I 
,,R

em
us
 O
pr
ea
nu
" 

C
on
st
an
Ńa
  

C
on
st
an
Ńa
  

A
ct
iv
iz
ar
ea
 

el
ev
il
or
 

– 
co
nd
iŃ
ie
 

es
en
ți
al
ă 

a 
pr
oc
es
ul
ui
 in

st
ru
ct
iv
-e
du
ca
ti
v 

27
2.
 
 M

og
a 
M
ar
ia
 

P
ro
f.
 

In
sp
ec
to
ra
tu
l Ş

co
la
r 
Ju
de
Ńe
an
 

C
on
st
an
ța
 

C
on
st
an
ța
 

C
on
tr
ib
uŃ
ia
 p
ar
te
ne
ri
lo
r 
ed
uc
aŃ
io
na
li
 la
 d
ez
vo
lt
ar
ea
 

cu
lt
ur
al
ă 
a 
pr
eş
co
la
ri
lo
r 
 

27
3.
 
Z
ai
fu
 G
eo
rg
et
a 

P
ro
f.
 

G
ră
di
ni
Ńa
 O
P
 P
er
lu
Ńe
le
 m

ăr
ii
 

C
on
st
an
ța
 

C
on
st
an
ța
 

27
4.
 
D
og
ar
u 
A
ne
ta
 N
ic
ol
et
a 

in
st
it
ut
or
 

L
ic
eu
l T

eo
re
ti
c 
“I
oa
n 
C
ot
ov
u”
 

H
âr
şo
va
 

C
on
st
an
Ńa
 

C
on
tr
ib
uŃ
ia
 s
er
bă
ri
lo
r 
şc
ol
ar
e 
la
 

fo
rm

ar
ea
pe
rs
on
al
it
ăŃ
ii
 e
le
vi
lo
r 

27
5.
 
L
un
gu
 C
ri
st
in
a 

P
ro
f.
 p
t. 
în
v.
 

pr
im

ar
   

Ş
co
al
a 
cu
 c
ls
. I
-V

II
I 
„G

eo
rg
e 
P
ob
or
an
” 

S
la
ti
na
 

O
lt
 

D
ez
vo
lt
ar
ea
  
cu
lt
ur
al
ă 
a 
el
ev
il
or
 d
in
 c
ic
lu
l 
pr
im

ar
 

pr
in
 a
ct
iv
it
ăŃ
i e
xt
ra
cu
rr
ic
ul
ar
e 

27
6.
 
H
ri
m
iu
c 
L
um

in
iŃ
a 

în
vă
Ńă
to
ar
e 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
nr
.1
 „
S
f.
 

N
ic
ol
ae
” 

B
ot
oş
an
i 

 
B
ot
oş
an
i 

 
D
ez
vo
lt
ar
ea
 c
ul
tu
ra
lă
 a
 e
le
vi
lo
r 
pr
in
 a
ct
iv
it
ăŃ
i 

ex
tr
ac
ur
ri
cu
la
re
 



 

1
8

 

 27
7.
 
D
ob

ri
n 
M
on
ic
a 
L
au
ra
  

P
ro
f.
 în

v.
 

pr
im

ar
 

S
co
al
a 
G
en
er
al
a 
N
R
.3
 -
G
h.
 L
az
ar
" 

B
ra
so
v 

B
ra
so
v 

D
ez
vo
lt
ar
ea
 p
er
so
na
li
ta
ti
i 
el
ev
ul
ui
 p
ri
n 
m
uz
ic
a 
in
 

ca
dr
ul
 a
ct
iv
it
at
il
or
 e
xt
ra
sc
ol
ar
e 

27
8.
 
M
it
u 
V
as
il
ic
a 

În
vă
Ńă
to
ri
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
„G

ri
go

re
 M

oi
si
l”
 

N
ăv
od

ar
i 

C
on
st
an
Ńa
 

D
ez
vo
lt
ar
ea
 p
er
so
na
li
tă
Ńi
i e
le
vi
lo
r 
pr
in
 in

te
rm

ed
iu
l 

ac
ti
vi
tă
Ńi
lo
r 
ex
tr
ac
ur
ri
cu
la
re
 

27
9.
 
M
us
co
i G

eo
rg
et
a 

În
vă
Ńă
to
ri
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
„G

ri
go

re
 M

oi
si
l”
 

N
ăv
od

ar
i 

C
on
st
an
Ńa
 

28
0.
 

M
a

rc
u
 D
an
ie
la
 E
le
na
 

In
st
it
.  

 
Ş
co
al
a 
nr
. 2

9 
,,N

ic
ol
ae
 R
om

an
es
cu
” 

C
ra
io
va
 

D
ol
j 

E
le
m
en
te
le
 d
e 
fo
lc
lo
r 
în
 d
ez
vo

lt
ar
ea
 c
ul
tu
ra
lă
 a
 

el
ev
il
or
 

28
1.
 
M
at
ei
 A
nc
uŃ
a 

  
In
v.
  

S
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 

A
ng
he
le
st
i 

V
ra
nc
ea
 

E
xc
ur
si
il
e 

şi
 
vi
zi
te
le
 
- 

 m
od

al
it
ăŃ
i 
ef
ic
ie
nt
e 

de
 

de
zv
ol
ta
re
  c
ul
tu
ra
lă
 a
 e
le
vi
lo
r 

28
2.
 
P
ăd
ur
ar
u 

D
an
ie
la
 

– 
C
ar
m
en
 

in
st
it
ut
or
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I„
T
ud
or
 A
rg
he
zi
” 

N
ăv
od

ar
i 

C
on
st
an
Ńa
 

 F
or
m
ar
ea
 p
er
so
na
li
tă
Ńi
i c
op

ii
lo
r 
pr
in
 a
ct
iv
it
ăŃ
i 

ex
tr
ac
ur
ri
cu
la
re
  

28
3.
 
S
ud
it
u 
V
ic
to
ri
a 

 
Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I„
T
ud
or
 A
rg
he
zi
” 

N
ăv
od

ar
i 

C
on
st
an
Ńa
 

28
4.
 
C
râ
ng
 M

ar
ia
na
 

  î
nv
.  

 
Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
nr
. 3

 “
 M

ih
ai
 

E
m
in
es
cu
” 

R
ăd
ău
Ńi
 

S
uc
ea
va
 

 F
or
m
ar
ea
 u
no
r 
at
it
ud
in
i ş
i c
om

po
rt
am

en
te
 

ec
ol
og
ic
e 
la
 e
le
vi
i c
ic
lu
lu
i p

ri
m
ar
 p
ri
n 
ac
ti
vi
tă
Ńi 

ex
tr
ac
ur
ri
cu
la
re
 

28
5.
 
V
ac
ar
ea
n 
Z
en
ov
ia
 

In
v.
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
nr
. 3

 “
 M

ih
ai
 

E
m
in
es
cu
” 

R
ăd
ău
Ńi
 

S
uc
ea
va
 

28
6.
 
Ș
er
ba
ti
uc
 S
im

on
a 

In
st
. 

G
ră
di
ni
ța
 P
.P
. ,
,A
M
IC
II
’’
 

C
on
st
an
ța
 

C
on
st
an
ța
 

 Im
po

rt
an
ța
 
ac
ti
vi
tă
ți
lo
r 

ex
tr
ac
ur
ri
cu
la
re
 
în
 
vi
aț
a 

pr
eș
co
la
ru
lu
i 

28
7.
 
T
er
zi
u 
M
ar
ia
 

P
ro
f.
 

G
ră
di
ni
ța
 P
.P
. ,
,A
M
IC
II
’’
 

C
on
st
an
ța
 

C
on
st
an
ța
 

28
8.
 
M
oc
an
 F
lo
re
nt
in
a 

In
st
it
ut
or
  

C
en
tr
ul
 S
co
la
r 
pe
nt
ru
 E
du

ca
ti
e 
In
cl
uz
iv
a 

N
r.
 1
 

O
ra
de
a 

B
ih
or
  

Im
po

rt
an
ta
 a
ct
iv
it
at
il
or
 e
xt
ra
cu
rr
ic
ul
ar
e 

 
28

9.
 
A
po

pe
i G

eo
rg
et
a 

P
ro
f.
 Î
nv
. 

pr
im

ar
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
l. 
I-
V
II
I 
"N

ic
ol
ae
 T
on
it
za
" 

C
on
st
an
Ńa
 

C
on
st
an
Ńa
 

 Im
po

rt
an
Ńa
 a
ct
iv
it
ăŃ
il
or
 e
xt
ra
cu
rr
ic
ul
ar
e 

29
0.
 
B
ab
aş
cu
 E
le
na
 

 Î
nv
. 

Ş
co
al
a 
cu
 c
l. 
I-
V
II
I 
"N

ic
ol
ae
 T
on
it
za
" 

C
on
st
an
Ńa
 

C
on
st
an
Ńa
 

29
1.
 
S
il
ve
şa
n 
T
at
ia
na
 

În
v.
 

C
en
tr
ul
 Ş
co
la
r 
pe
nt
ru
 E
du

ca
Ńi
e 
In
cl
uz
iv
ă 

B
ec
le
an
 

 
B
is
tr
iŃ
a-

N
ăs
ăs
ud
 

Im
po

rt
an
Ńa
 a
ct
iv
it
ăŃ
il
or
 e
xt
ra
cu
rr
ic
ul
ar
e 
 în

 e
du

ca
Ńi
a 

co
pi
il
or
 

29
2.
 
P
op
ov
ic
i A

ng
el
a-

C
ar
m
en
 

P
ro
f.
 în

v.
 

pr
im

ar
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 

R
ug
in
eş
ti
 

V
ra
nc
ea
 

Im
po

rt
an
Ńa
 

ac
ti
vi
tă
Ńi
lo
r 

ex
tr
ac
ur
ri
cu
la
re
 

în
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   

fo
rm

ar
ea
 p
er
so
na
li
tă
Ńi
i  
el
ev
il
or
  

29
3.
 
D
af
in
a 
E
le
na
 D
an
ie
la
 

în
v.
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 

T
ea
sc
 

D
ol
j  

Im
po

rt
an
Ńa
 a
ct
iv
it
ăŃ
il
or
 e
xt
ra
cu
rr
ic
ul
ar
e 
în
 f
or
m
ar
ea
 

pe
rs
on
al
it
ăŃ
ii
 e
le
vi
lo
r 

29
4.
 
N
ea
m
Ńu
 M

ar
ia
na
 

In
st
it
ut
or
  

Ş
co
al
a 
“C

on
st
an
ti
n 
B
râ
nc
ov
ea
nu
” 

C
on
st
an
Ńa
 

C
on
st
an
Ńa
 

Im
po

rt
an
Ńa
 a
ct
iv
it
ăŃ
il
or
 e
xt
ra
şc
ol
ar
e 
şi
 

ex
tr
ac
ur
ri
cu
la
re
 în

 d
ez
vo
lt
ar
ea
 p
er
so
na
li
tă
Ńi
i 

el
ev
ul
ui
 

29
5.
 
S
tr
oe
 D
ră
gu
Ńa
 

In
st
it
ut
or
  

Ş
co
al
a 
“C

on
st
an
ti
n 
B
râ
nc
ov
ea
nu
” 

C
on
st
an
Ńa
 

C
on
st
an
Ńa
 

29
6.
 
B
ut
ei
că
 I
on
ic
a 
M
ih
ae
la
  

P
ro
f.
 în

v.
 

pr
im

ar
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
nr
.3
3 

C
ra
io
va
  

D
ol
j  

 În
 c
ău
ta
re
a 
sa
tu
lu
i r
om

ân
es
c 

29
7.
 
G
ul
ia
n 
A
ur
el
ia
  

P
ro
f.
 în

v.
 

pr
im

ar
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
nr
.3
3 

C
ra
io
va
 

D
ol
j  

29
8.
 
R
us
z 
C
or
in
a 
D
el
ia
 

P
ro
f.
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
"G

eo
rg
e 

C
oş
bu
c"
 

M
ed
ie
şu
 A
ur
it
 

S
at
u 
M
ar
e 

M
an
ag
em

en
tu
l  
ac
ti
vi
tă
Ńi
lo
r 
 e
xt
ra
cu
rr
ic
ul
ar
e 
 

29
9.
 
B
ăl
an
 A
ne
ta
 

ed
uc
at
oa
re
 

G
ră
di
ni
Ńa
 „
T
om

 D
eg
eŃ
el
” 

C
on
st
an
Ńa
 

C
on
st
an
Ńa
 

P
ro
ie
ct
ul
 d
id
ac
ti
c,
 p
un
ct
 d
e 
pl
ec
ar
e 
în
 d
ez
vo
lt
ar
ea
 

cu
lt
ur
al
ă 
a 
co
pi
lu
lu
i p

re
şc
ol
ar
  

30
0.
 
Io
ne
sc
u 
V
as
il
ic
a 

pr
of
es
or
 

G
ră
di
ni
Ńa
 „
N
or
oc
el
” 

C
on
st
an
Ńa
 

C
on
st
an
Ńa
 



 

1
9

 

 30
1.
 
ł
ic
u 
M
ir
el
a 

pr
of
es
or
 

G
ru
pu
l S

co
la
r 
In
du

st
ri
al
 ,,
 I
on

 B
an
es
cu
" 

M
an
ga
li
a 

C
on
st
an
Ńa
  

P
ro
ie
ct
ul
 e
du
ca
ti
v 
si
 r
ol
ul
 lu

i i
n 
de
zv
ol
ta
re
a 

cu
lt
ur
al
ă 
a 
el
ev
il
or
- 
S
ap
ta
m
an
a 
E
ug
en
 I
on
es
cu
" 
 

30
2.
 
L
az
ea
 M

ar
ia
na
  

In
v.
 

S
O
S
 

G
ur
be
di
u 

B
ih

o
r 

R
ol
ul
 a
ct
iv
it
ǎŃ
il
or
 e
xt
ra
cu
rr
ic
ul
ar
e 
în
 d
ez
vo
lt
ar
ea
 

cu
lt
ur
al
ǎ 
a 
el
ev
il
or
 

30
3.
 
R
ob

u 
 L
au
ra
 

În
v.
 

L
ic
eu
l T

eo
re
ti
c 
“V

as
il
e 
A
le
cs
an
dr
i”
  

S
ăb
ăo
an
i 

N
ea
m
ț 

R
ol
ul
 a
ct
iv
it
ăț
il
or
 e
xt
ra
cu
rr
ic
ul
ar
e 
în
 d
ez
vo
lt
ar
ea
 

cu
lt
ur
al
ă 
 a
  e
le
vi
lo
r 

30
4.
 
Ş
te
fa
n 
E
le
na
-A

m
el
ia
 

 
E
du
ca
to
ar
e 
  

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
 –
 V
II
I 

F
ra
to
şt
iŃ
a 

D
ol
j 

R
ol
ul
 a
ct
iv
it
ăŃ
il
or
  
cu
rr
ic
ul
ar
e 
 ş
i 
ex
tr
ac
ur
ri
cu
la
re
 î
n 

de
zv
ol
ta
re
a 
po

te
nŃ
ia
lu
lu
i c
re
at
iv
 la
 ş
co
la
ru
l m

ic
 

30
5.
 
P
op

es
cu
 A
li
na
 

E
du
ca
to
ar
e 

G
ră
di
ni
Ńa
 N
r.
1 

G
al
ic
ea
 M

ar
e 

D
ol
j 

R
ol
ul
 a
ct
iv
it
ăŃ
il
or
  e
xt
ra
cu
rr
ic
ul
ar
e 
în
 d
ez
vo
lt
ar
ea
 

co
pi
il
or
 

30
6.
 
 B
eb
u 
A
na
 

pr
of
. Î
nv
. 

pr
im

ar
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
nr
.1
 

V
al
u 
lu
i T

ra
ia
n 

C
on
st
an
Ńa
 

R
ol
ul
 a
ct
iv
it
ăŃ
il
or
 e
xt
ra
cu
rr
ic
ul
ar
e 
în
 d
ez
vo
lta
re
a 

cu
lt
ur
al
ă 
a 
el
ev
il
or
 

30
7.
 
D
uŃ
a 
E
le
na
 

P
ro
f.
 

Ş
co
al
a 
“T

ud
or
 A
rg
he
zi
” 

N
ăv
od

ar
i  

C
on
st
an
Ńa
 

R
ol
ul
 a
ct
iv
it
ăŃ
il
or
 e
xt
ra
cu
rr
ic
ul
ar
e 
în
 d
ez
vo
lt
ar
ea
 

cu
lt
ur
al
ă 
a 
el
ev
il
or
 

30
8.
 
G
li
go
r 
D
an
a 

P
ro
f.
  î
nv
. 

pr
im

ar
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 

V
id
ra

 
A
lb
a 

R
ol
ul
 a
ct
iv
it
ăŃ
il
or
 e
xt
ra
cu
rr
ic
ul
ar
e 
în
 d
ez
vo
lta
re
a 

cu
lt
ur
al
ă 
a 
el
ev
il
or
  

30
9.
 
Ic
hi
m
 Z
ei
şa
n 

în
vă
Ńă
to
r 

Ş
co
al
a 
"C

on
st
an
ti
n 
B
râ
nc
ov
ea
nu
" 
 

C
on
st
an
Ńa
  

C
on
st
an
Ńa
  

 R
ol
ul
 
ac
ti
vi
tă
Ńi
lo
r 
ex
tr
ac
ur
ri
cu
la
re
 
în
 
de
zv
ol
ta
re
a 

cu
lt
ur
al
ă 
a 
el
ev
il
or
 

31
0.
 
C
ab
uz
 A
ur
el
ia
 

 
Ş
co
al
a 
"C

on
st
an
ti
n 
B
râ
nc
ov
ea
nu
" 
 

C
on
st
an
Ńa
  

C
on
st
an
Ńa
  

31
1.
 
Io
n 
C
ar
m
en
 

in
st
it
ut
or
  

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
 -
 V
II
I 
“Ş
er
ba
n 

C
io
cu
le
sc
u”
 

G
ăe
şt
i 

A
rg
eş
  

R
ol
ul
 
ac
ti
vi
tă
Ńi
lo
r 
ex
tr
ac
ur
ri
cu
la
re
 
în
 
de
zv
ol
ta
re
a 

cu
lt
ur
al
ă 
a 
el
ev
il
or
 

31
2.
 
M
ar
c 
A
ur
ic
a 

P
ro
f.
  î
nv
. 

pr
im

ar
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 

C
âm

pe
ni

 
A
lb
a 

R
ol
ul
 a
ct
iv
it
ăŃ
il
or
 e
xt
ra
cu
rr
ic
ul
ar
e 
în
 d
ez
vo
lta
re
a 

cu
lt
ur
al
ă 
a 
el
ev
il
or
 

31
3.
 
P
og
ăc
ea
n 
R
uc
sa
na
 

P
ro
f.
 în

v.
 

pr
im

ar
 

G
im

na
zi
ul
 „
L
iv
iu
 R
eb
re
an
u”
 

T
g.
 M

ur
eş
 

M
ur
eş
 

R
ol
ul
 
ac
ti
vi
tă
Ńi
lo
r 
ex
tr
ac
ur
ri
cu
la
re
 
în
 
de
zv
ol
ta
re
a 

cu
lt
ur
al
ă 
a 
el
ev
il
or
. S

er
bă
ri
le
 ş
co
la
re
- 
m
od

al
it
at
e 
de
 

pe
tr
ec
er
e 
a 
ti
m
pu

lu
i l
ib
er
 a
l e
le
vi
lo
r 
 

31
4.
 
V
as
il
e 
V
io
ri
ca
 

In
st
it
ut
or
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
N
r.
 1
2 

“D
ec
eb
al
” 

C
ra
io
va
  

D
ol
j  

R
ol
ul
 
ac
ti
vi
tă
Ńi
lo
r 
ex
tr
ac
ur
ri
cu
la
re
 
în
 
de
zv
ol
ta
re
a 

cu
lt
ur
al
ă 
a 
el
ev
il
or
 

31
5.
 
D
ăs
că
la
şu
 M

ar
ia
na
 

În
v.
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
- 
V
II
I 
,, 
T
ud
or
 

A
rg
he
zi
’’
 

N
ăv
od

ar
i 

C
on
st
an
Ńa
 

R
ol
ul
 
ac
ti
vi
tă
Ńi
lo
r 

ex
tr
ec
ur
ri
cu
la
re
 
în
 
oc
ro
ti
re
a 

pl
an
et
ei
 n
oa
st
re
  

31
6.
 
S
ta
ic
u 
N
or
ic
a 

În
v.
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
nr
.2
3 

C
ra
io
va
 

D
ol
j  

R
ol
ul
 e
xc
ur
si
il
or
 in

 d
ez
vo
lt
ar
ea
 c
ul
tu
ra
la
 a
 e
le
vi
lo
r 

31
7.
 
T
eo
do

se
sc
u 
M
ar
in
el
a 

În
v.
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
nr
.2
3 

C
ra
io
va
 

D
ol
j  

31
8.
 

B
ar
bu
 D
en
is
a 
P
au
la
 

In
st
it
ut
or
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 

G
iu
rg
iŃ
a 

D
ol
j  

R
ol
ul
 in

te
gr
at
or
 a
l a
ct
iv
it
ăŃ
il
or
 e
xt
ra
cu
rr
ic
ul
ar
e 

31
9.
 
M
at
ea
ş 
E
le
na
 I
ri
na
 

în
vă
Ńă
to
r 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
 –
 V
II
I 
„Z

el
k 
Z
ol
ta
n”
 

 
 

R
ol
ul
 in

te
gr
at
or
 a
l a
ct
iv
it
ăŃ
il
or
 e
xt
ra
cu
rr
ic
ul
ar
e 

32
0.
 
Z
lo
te
a 
A
di
na
-T
he
od

or
a 

P
ro
f.
 

În
v.
 

pr
im

ar
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 

T
ea
sc
 

D
ol
j 

R
ol
ul
 
pa
rt
en
er
ia
tu
lu
i 
„C

ân
te
c 

şi
 
jo
c 

ca
-n
 
lu
nc
a 

Ji
ul
ui
” 
 în

 d
ez
vo
lt
ar
ea
 c
ul
tu
ra
lă
 a
 e
le
vi
lo
r 

32
1.
 
A
nd
re
es
cu
 S
an
da
  

P
ro
f.
 p
ri
m
ar
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
 –
 V
II
I 

D
ic
hi
se
ni
 

C
ăl
ăr
aş
i 

S
O
S
 N
at
ur
a!
 

32
2.
 
B
ar
bu
 A
na
 –
 M

ar
ia
 

P
ro
f.
 p
ri
m
ar
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
 –
 I
V
 

T
on
ea
 

C
ăl
ăr
aş
i 

32
3.
 
V
el
ic
a 
G
ab
ri
el
a 
 

 
P
ro
fe
so
r 

Ş
co
al
a 
S
pe
ci
al
ă 
„S
f.
 M

in
a”
 

C
ra
io
va
 

D
ol
j 

S
ti
m
ul
ar
ea
 c
re
at
iv
it
ăŃ
ii
 e
le
vi
lo
r 
pr
in
 a
ct
iv
it
ăŃ
i 

ex
tr
ac
ur
ri
cu
la
re
 



 

2
0

 

 32
4.
 
N
ic
ol
au
 I
on
el
a 

In
st
it
. 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
„P
et
re
 

M
ăn
ăr
ce
sc
u”
 

L
ip
ov

u 
D
ol
j 

 S
ti
m
ul
ar
ea
 
cr
ea
ti
vi
tă
Ńi
i 

el
ev
il
or
 
pr
in
 
ac
ti
vi
tă
Ńi
le
 

ex
tr
ac
ur
ri
cu
la
re
 

32
5.
 
Ş
te
fa
n 
C
ri
st
in
a 

P
ro
f.
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
N
r.
 1
2 

„D
ec
eb
al
” 

C
ra
io
va
 

D
ol
j 

32
6.
 
Ş
te
fă
ne
sc
u 

G
he
rg
he
 

E
le
na
 

E
du
c.
 

G
ră
di
ni
Ńa
 

F
ra
to
şt
it
a 

D
ol
j 

S
ti
m
ul
ar
ea
 

cr
ea
ti
vi
tă
Ńi
i 

pr
in
 

ac
ti
vi
tă
Ńi
 

ex
tr
ac
ur
ri
cu
la
re
 c
en
tr
at
e 
pe
 p
ro
ie
ct
e 
ed
uc
aŃ
io
na
le
 

32
7.
 
T
ud
or
 I
oa
na
 A
li
na
 

In
st
it
. 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 

F
ra
to
şt
it
a 

D
ol
j 

32
8.
 
C
as
ca
tă
u 
N
au
si
ca
 

în
vă
Ńă
to
r 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
"N

ic
ol
ae
 I
or
ga
" 

C
on
st
an
Ńa
  

C
on
st
an
Ńa
  

Ş
ez
ăt
oa
re
  c
re
at
iv
ă 
 

32
9.
 
M
ih
ai
 F
lo
ri
ca
- 

în
vă
Ńă
to
r 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
"N

ic
ol
ae
 I
or
ga
" 

C
on
st
an
Ńa
  

C
on
st
an
Ńa
  

33
0.
 
R
ad
u 
Io
an
 

În
v.
 

S
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
L
ud
as
i, 
st
ru
ct
ur
a 

la
 S
co
al
a 
cu
 C
ls
. I
-V

II
I 
N
r.
1 

B
al
ca
ni
 

B
ac
ău
 

V
al
en
Ńe
le
 f
or
m
at
iv
e 
al
e 
ac
ti
vi
tă
Ńi
lo
r 

ex
tr
ac
ur
ri
cu
la
re
.  
E
xc
ur
si
a 
şc
ol
ar
ă 

33
1.
 
B
ui
a 
M
ir
el
a-
E
le
na
  

pr
of
. î
nv
. 

pr
im

ar
 

L
ic
eu
l T

eo
re
ti
c 
„E

ug
en
 L
ov
in
es
cu
” 

B
uc
ur
eş
ti
 

 
 V
al
en
Ńe
le
 f
or
m
at
iv
e 
al
e 
ac
ti
vi
tă
Ńi
lo
r 
ex
tr
aş
co
la
re
 ş
i 

ex
tr
ac
ur
ri
cu
la
re
 

33
2.
 
C
ăl
in
 M

ar
il
en
a 

pr
of
. î
nv
. 

pr
im

ar
 

L
ic
eu
l T

eo
re
ti
c 
„E

ug
en
 L
ov
in
es
cu
” 

B
uc
ur
eş
ti
  

 

33
3.
 
G
iu
gi
că
 T
ud
or
a 

în
v.
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
„C

on
st
an
ti
n 

B
râ
nc
ov
ea
nu
" 

C
on
st
an
Ńa
 

C
on
st
an
Ńa
 

 Ş
ez
ăt
oa
re
a-
 m

od
el
 d
e 
in
te
rc
ul
tu
ra
li
ta
te
 în

 D
ob

ro
ge
a 

33
4.
 
M
uz
ic
he
ar
u 
E
le
na
 

P
ro
f.
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
„C

on
st
an
ti
n 

B
râ
nc
ov
ea
nu
" 

C
on
st
an
Ńa
 

C
on
st
an
Ńa
 

33
5.
 
M
og
an
 E
lv
ir
a 

În
v.
 

S
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 

B
ra
lo
st
it
a 

D
ol
j  

M
od

al
it
ăŃ
i d

e 
ex
pr
im

ar
e 
a 
po

te
nŃ
ia
lu
lu
i c
re
at
iv
  l
a 

şc
ol
ar
ul
 m

ic
 p
ri
n 
ac
ti
vi
tă
Ńi
 c
ur
ri
cu
la
re
  ş
i  

ex
tr
ac
ur
ri
cu
la
re
 

33
6.
 
M
ar
in
 A
de
la
 I
on
ic
a 

In
st
it
ut
or
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
"N

ic
ol
ae
 I
or
ga
" 

C
on
st
an
Ńa
  

C
on
st
an
Ńa
  

M
ul
ti
cu
la
ri
ta
te
 p
e 
m
el
ea
gu
ri
 d
ob

ro
ge
ne
 

33
7.
 
P
op

a 
M
ih
ae
la
 

in
st
it
ut
or
 

Ş
co
al
a 
cu
 c
la
se
le
 I
-V

II
I 
"N

ic
ol
ae
 I
or
ga
" 

C
on
st
an
Ńa
  

C
on
st
an
Ńa
  

     



 

 21 

LUCRĂRI PREZENTATE ÎN PLEN 
 

SPIRU HARET ŞI ÎNVĂłĂTORII 
Prof.univ.dr. Olga DuŃu 

Universitatea Spiru Haret ConstanŃa 
 

În luna august 2010, s-a desfăşurat Congresul jubiliar al învăŃătorilor, pentru a marca 100 
de ani de la Congresul din 1910 organizat la ConstanŃa de AsociaŃia NaŃională a ÎnvăŃătorilor. 

Cine a fost iniŃiatorul acestor congrese, începând din 1900? Spiru Haret, de la a cărui 
naştere s-au împlinit la 15 februarie 2011- 160 de ani şi care a fost, în opinia multor intelectuali, 
personalitatea cea mai reformatoare a începutului secolului al XX-lea în România. 

Strălucita carieră universitară (1878-1910) şi opera ştiinŃifică de valoare internaŃională sunt 
dublate de activitatea de reformare a învăŃământului şi a societăŃii româneşti, tot geniul său 
creator remarcându-se cu strălucire în acest domeniu. 

La solicitarea Ministerului Cultelor şi InstrucŃiunii Publice, din 1879, inspectează şcoli, 
face rapoarte, prezidează comisii de examinare, iar din 1882 este numit membru în Consiliul 
Permanent de InstrucŃiune, şi din 1883- inspector al şcolilor. În 1885 va deveni secretar general al 
ministrului D.A. Sturza, pe care îl cunoscuse la Academia Română, al cărei membru 
corespondent devenise în 1879. Sprijinit de Spiru Haret, a cărui capacitate intelectuală şi 
organizatorică o aprecia în mod deosebit, D.A. Sturza va încerca reorganizarea învăŃământului, 
după eşecurile lui P.P. Carp, Titu Maiorescu şi V.A. Urechia. 

În guvernul liberal, condus de D.A. Sturza, Spiru Haret va fi de trei ori ministrul 
InstrucŃiunii Publice, între 31 martie 1897- 11 aprilie 1899, 16 februarie 1901- 22 decembrie 
1904, 12 martie 1907- 29 decembrie 1910, perioada cea mai fertilă prin reorganizarea întregului 
învăŃământ românesc şi punerea în aplicare a tuturor legilor, într-o operă de mare continuitate. 
Realizarea acestui amplu proiect, se datorează dăruirii sale totale, înŃelepciunii de a şti să se facă 
tolerat de morala epocii, simplităŃii felului său de a fi, care l-a ajutat să se înconjoare de 
colaboratori admirabili care i-au dăruit încredea lor. Modest în pretenŃiile sale, nu refuza 
niciodată un serviciu, fiind stimat şi preŃuit de toŃi colegii săi de guvern. 

Prin opera sa, Spiru Haret a creat un adevărat curent, haretismul, prin introducerea 
factorului cultural şi economic în masa poporului român, adică la sate, antrenând în acest demers 
învăŃătorii. A folosit metode simple, din arsenalul vremii, promovate cu mare consecvenŃă şi 
tenacitate, dovedind  înaltă cunoaştere a firii omeneşti. Ceea ce l-a deosebit de toŃi politicienii 
vremii sale, şi nu numai, a fost bogata corespondenŃă trimisă şi primită de Spiru Haret, care a avut 
ideea şi îndemnul inimii de a răspunde fiecărui învăŃător şi tuturor celor care i se adresau direct. 

Între învăŃători şi Spiru Haret s-a construit în timpul celor 9 ani de ministeriat în trei 
perioade, cu scurte întreruperi, o relaŃie specială. Pentru Spiru Haret, învăŃământul primar este 
“temeiul culturii într-o Ńară democratică. Dacă, universităŃile pot da strălucire Ńării în afară, de 
hotarele ei, cuceririle ştiinŃei nu devin patrimoniul comun al naŃiunii decât dacă sunt răspândite de 
un învăŃământ primar bine organizat şi bine susŃinut”.1 

Fiecare răspuns la scrisorile primite începea cu formula “domnule învăŃător” şi se încheia 
cu “al dumitale devotat” , formule care dădeau  impresia clară că învăŃătorul este un om util 
societăŃii, deoarece un om din lumea înaltă, de acolo de la Bucureşti, se interesează şi de ei, şi de 
munca lor. 

Scrisorile la Spiru Haret  “se constituiau într-un fenomen pentru întreaga învăŃătorime şi 
pentru mulŃi alŃii: preoŃi, profesori, cooperatişti”. O asemenea comunicare cu cei mulŃi a stârnit 
nedumeriri în lumea politicienilor, cărora, în 4 decembrie 1903, în Cameră, Spiru Haret le spunea: 
“După concepŃia unora, domnilor, ar trebui ca ministrul InstrucŃiunii să fie un Dalai Lama de care 

                                                           
1 Aurelian Gh. Bondrea, Spiru Haret- contemporanul nostru, Ed. FundaŃia România de Mâine, Bucureşti , 
2011, p.23 
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să nu se poată apropia nimeni şi nimeni dintre dascăli să nu-i poată vedea faŃa. ConcepŃiunea mea, 
domnilor, e alta: eu cred că ministrul, oricare ministru, este dator să fie în cea mai aproape 
atingere cu toŃi cei pe care este chemat să-i administreze. Să le dea învăŃăminte, să-i certe atunci 
când ei greşesc. Eu aşa fac. Este o muncă foarte mare, pe care mi-o dau pentru aceasta, dar nu-mi 
pare rău de dânsa”.2 

Cheia haretismului a constituit-o această corespondenŃă, care a valorificat încrederea în 
oameni. Scrisorile sale sincere, directe şi eficiente, cuprindeau sfaturi, îndrumări, răspunsuri fără 
ocolişuri şi deoarece nu scria pentru posteritate, nu a făcut copii după acestea, deoarece erau 
realizate pentru acea clipă, pe care o trăia. 

Prin acŃiunile sale, prin felul său de a fi, Spiru Haret a dat demnitatea de care avea nevoie 
profesia de învăŃător, într-o vreme în care profesorul era bănuit a fi un instigator. El a transformat 
învăŃătorul în educator, pe unii chiar în apostoli: “Haret este o dovadă ce poate să facă un om 
când se acordă cu vremea sa, când ştie totuşi să se distanŃeze de ea prin ideal şi când are instituŃia 
şi instinctul metodei adevărate” (V. Băncilă).3 

Convins de importanŃa pregătirii practice a învăŃătorului, Spiru Haret reorganizează şcolile 
normale, în 1903 ridică numărul anilor de studiu de la 5 la 6 ani, introduce lucrările practice, 
agricole, deoarece “învăŃătorul trebuie să fie sătean el însuşi şi, prin urmare, să păstreze iubirea 
pământului şi deprinderea de a-l lucra”.4 Reorganizează examenul de capacitate, înlocuind 
probele teoretice cu probe practice, pentru a da învăŃământului normal direcŃia adecvată epocii: 
“Negreşit nu s-a spus ultimul cuvânt în materie de organizare a învăŃământului normal. Mai avem 
multe de făcut, de adaptat, de schimbat. Totuşi şcolile normale sunt una din mândriile, din 
podoabele cel mai strălucitoare cu care mă fălesc”.5 

Pentru a le oferi surse de informare învăŃătorilor, Haret creează “Biblioteca pedagogică” şi 
se tipăreşte prin Casa Şcoalelor mai ales traduceri din literatura pedagogică. A fost preocupat să 
le dea mijloace pentru a-şi construi o stare morală şi materială prin aceeaşi Casă a Şcoalelor şi 
prin Casa de Credit care oferea mijloace economice pentru înfiinŃarea propriilor gospodării. A 
organizat concursul pentru admiterea pe loc a învăŃătorilor, le-a acordat subvenŃii şi premii pentru 
cercuri, a organizat şcoli de adulŃi, grădini şcolare, a introdus lucrul manual, a propus legea care 
asimila pe învăŃători cu sătenii, dându-le dreptul de a-şi cumpăra pământ ca să poată deveni şi ei 
gospodari şi fruntaşi ai satelor. A crescut prestigiul învăŃătorilor prin activitatea lor şi în cadrul 
băncilor populare şi al cooperativelor săteşti. 

Din anul 1900 îi încurajează pe învăŃători să-şi Ńină congresele de la care era nelipsit şi îşi 
nota în carnetul său orice ideea bună, declarând că era colaboratorul şi nu şeful lor. Spunea la 
Congresul de la Bucureşti, din 1904: “Într-adevăr, corpul didactic, care în trecut îşi limita toată 
activitatea la treburile şcolare, azi se manifestă în mod foarte larg, luând parte însemnată în 
evoluŃia activităŃii noastre sociale. Va rămâne să menŃineŃi locul înalt pe care l-aŃi câştigat singuri 
în faŃa lumii”.6 

Pentru a-i pregăti în sensul implicării economice şi sociale, Spiru Haret a introdus în planul 
de învăŃământ al şcolilor normale studiul contabilităŃii, cursuri despre îndatoriile învăŃătorilor, 
cursuri de pregătire şi prezentare a conferinŃelor. Tot Spiru Haret a iniŃiat conferinŃele judeŃene, 
cercurile culturale, călătoriile de studii în vacanŃă, pentru cunoaşterea Ńării sau în Ńările Apusului 
şi mulŃi dintre aceştia au ajuns în fruntea instituŃiilor culturale din Ńara noastră. 

Oferă sprijin financiar pentru tipărirea unor creaŃii importante aparŃinând lui I.L. Caragiale, 
G. Coşbuc, M. Sadoveanu, Alexandru VlahuŃă, Gala Galaction, Panait Cerna. A încurajat 
concursurile de cărŃi didactice şi a susŃinut revistele “Şcoala română” şi “Convorbiri didactice”.7 

                                                           
2 Emilian M. Dobrescu, Elemente de biografie, în “ Opinia naŃională”, nr. 519, 31 ianuarie 2011, p. 2 
3 Emilian M. Dobrescu, Elemente de biografie, în “ Opinia naŃională”, nr. 519, 31 ianuarie 2011, p. 2 
4 Emilian M. Dobrescu, Elemente de biografie, în “ Opinia naŃională”, nr. 519, 31 ianuarie 2011, p. 2 
5 Emilian M. Dobrescu, Elemente de biografie, în “ Opinia naŃională”, nr. 519, 31 ianuarie 2011, p. 2 
6 Emilian M. Dobrescu, Elemente de biografie, în “ Opinia naŃională”, nr. 519, 31 ianuarie 2011, p. 2 
7 Luiza Marinescu, Fântâna lui Spiru Haret, Opinia NaŃională, supliment nr. 521, 14 februarie 2011, p. 2 
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A perfecŃionat examenul de capacitate, a înlocuit probele teoretice cu probe practice, a dat 
învăŃământului normal direcŃia cea mai potrivită. Spiru Haret îl vedea pe, învăŃător, harnic, 
modest, devotat şi muncitor priceput, muncitor pentru îndreptarea spre bine a Ńării noastre. La 24 
ianuarie 1908 declara în Parlamentul României: “ M-am străduit ca din învăŃători şi preoŃi să 
creez o forŃă  care s-a îndreptat întreagă contra stării de ignoranŃă şi de decădere a Ńărănimii sub 
toate formele ei”. 

La Congresul învăŃătorilor  din 1909, N. Iorga spunea: “ Când vă vorbesc despre el, în 
semn de respect, sculaŃi-vă în picioare” şi compara numărul ştiutorilor de carte în 1899- 22% şi în 
1909- 39,4% (1.986.982 persoane alfabetizate din 5.047.342 locuitori), ca efect al reformelor 
sale. 

Între 1896-1910 numărul posturilor de învăŃători a crescut cu 200 pe an, în 1910- existau 
4695 de şcoli rurale. În acelaşi interval s-au ridicat 2343 de şcoli, din care 1980 în timpul 
ministeriatelor sale. Cu eforturi uriaşe a dotat aceste şcoli, a asigurat manuale gratuite copiilor 
săraci. Sporeşte importanŃa materiilor de interes practic, a lucrului manual în şcolile primare, a 
învăŃământului agricol, oferind loturi şcolare, cu sprijinul proprietarilor, pe care  copii făceau 
practica agricolă, fiind stimulaŃi material. 

Dacă numele lui Spiru Haret rămâne pentru totdeauna legat de istoria învăŃământului 
românesc, din cele prezentate rezultă că ramura care îi  datorează cel mai mult este învăŃământul 
primar. 

Nici un ministru al educaŃiei, până în zilele noastre, nu a fost mai apropiat de învăŃători, aşa 
cum  a demonstrat, prin opera sa constructivă, Spiru Haret. A fost unic în strategia sa naŃională de 
ridicare culturală şi materială a României profunde, implicându-i, în primul rând, pe învăŃători, al 
căror prestigiu era de necontestat. “Institutorii şi mai ales învăŃătorii săteşti constituie, fără 
îndoială, unul din factorii cei mai puternici pentru îmbunătăŃirea stării intelectuale, morale şi 
materiale a Ńării”. 

Reamintirea contribuŃiei esenŃiale a marelui Spiru Haret la crearea învăŃământului românesc 
modern are menirea de a ne da speranŃa că vom depăşi acest moment dificil de reformare a şcolii 
româneşti, pentru a reaşeza şcoala şi învăŃătorul la locul lor de prestigiu în dezvoltarea societăŃii 
româneşti, a patriei visate de Spiru Haret: “În ochii minŃii mele, România viitoare nu se prezintă 
sub figura unui războinic cu coiful pe cap şi cu mâna înarmată, ci sub aceea a geniului păcii şi al 
luminii, propagând limba şi cultura românească, inteligenŃa şi geniul propriu naŃional”. 
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DEZVOLTAREA COMPETENłEI  EMOłIONALE LA COPIL 

 
Lector univ. dr Mihalaşcu Doina 

Universitatea „Ovidius” ConstanŃa 
 

EmoŃiile sunt o prezenŃă constantă în viaŃa noastră de fiecare zi. Mult timp a 
dominat o perspectivă negativă în interpretarea lor, considerându-se că au rol disruptiv, 
dezorganizator interferând cu activitatea cognitivă eficientă. Treptat, ele au încetat să fie 
considerate doar un zgomot de fond, atribuindu-li-se un rol bine definit în dezvoltarea şi 
adaptarea omului. 

Dezvoltarea creierului după naştere este în strânsă legătură cu schimbările care au 
loc la nivelul vieŃii afective. Dacă funcŃile cognitive au la bază activitatea sistemului 
nervos central, emoŃiile implică în primul rând sistemul nervos autonom – o parte 
primitivă a dotării noastre, care ne apropie de specia animală şi care nu ne diferenŃiază de 
specia cea mai evoluată. ExperienŃele afective sunt influenŃate de dezvoltarea creierului 
dar şi influenŃează durabil structura creierului.  

EmoŃia este definită ca „o reacŃie subiectivă la un eveniment relevant, caracterizată 
prin modificări fiziologice, experienŃiale şi comportamentale.”(Srouffe, 2007, p.125) 
deci, un episod emoŃional cuprinde mai multe componente: 

1) evenimentul activator – specific pentru fiecare emoŃie 
2) componenta fiziologică – modificări organice(respiraŃie, puls, bătăile inimii, 

transpiraŃie, conductibilitatea electrică a pielii) 
3) componenta experienŃială, subiectivă, internă – sentimentele interne activate care 

ne sunt cel mai familiare şi care sunt legate în parte, de evaluarea cognitivă a situaŃiei 
declanşatoare şi a modului în care aceasta ne afectează şi, în parte, de conştientizarea 
activării produse de modificările fiziologice.  

4) componenta comportamentală, externă – reprezintă ceea ce văd şi conştientizează 
ceilalŃi când sunt martori la emoŃia cuiva; mimica, gestica, pantomimica, modificările 
vocii(expresiile emoŃionale) sunt indicatori care îi ajută pe ceilalŃi să sesizeze nu numai 
activarea emoŃională a unei persoane dar şi identificarea emoŃiei particulare trăite.  

ONTOGENEZA EMOłIILOR 
Dezvoltarea emoŃională a copilului este complexă şi este în strânsă legătură cu 

relaŃiile interpersonale în care copilul se implică sau este implicat. Studiile au încercat să 
determine cursul dezvoltării emoŃionale. Imediat după naştere, sugarul manifestă reacŃii 
difuze, reflexe, preponderent fiziologice în raport cu stimulii externi sau interni, reacŃii 
care în decursul primelor şase luni se vor diferenŃia conturând adevăratele emoŃii. Ca 
urmare a maturizării neurologice apar emoŃiile elementare sau primare ca reacŃii la 
evenimente care au semnificaŃie pentru sugar: bucuria, surprinderea, tristeŃea, dezgustul, 
iar apoi furia, frica. Copiii nu trebuie să înveŃe să fie furioşi sau temători sau bucuroşi. 
Astfel de emoŃii se exprimă în mod natural făcând parte din moştenirea noastră. Fiecare 
dintre emoŃiile primare este legată de o bază neuronală particulară, are o expresie 
comportamentală distinctă şi îndeplineşte o funcŃie adaptativă specifică. 

Dezvoltarea emoŃională acompaniază dezvoltarea cognitivă a copilului. Astfel, 
apariŃia conştiinŃei de sine(între 15 şi 24 de luni) face posibilă pentru copil înŃelegerea 
cognitivă a faptului că el reprezintă o identitate recunoscută şi diferită de restul lumii. 
Stânjeneala, empatia şi invidia sunt considerate emoŃii cu conştiinŃă de sine întrucât apar 
după ce copiii şi-au conturat conştiinŃa de sine. În acest stadiu, din punct de vedere 
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cognitiv, copiii devin capabili să se privească obiectiv, îşi pot evalua comportamentul, îl 
pot compara cu anumite standarde stabilite de alŃii sau de ei realizând că au făcut ceva 
„groaznic” sau „extraordinar”. În jurul vârstei de 3 ani se manifestă emoŃiile de 
autoevaluare: mândria, vinovăŃia, ruşinea, jena.  

În cursul dezvoltării, maturizării, socializării emoŃiile se schimbă: emoŃiile primare 
rămân în repertoriul individului toată viaŃa, dar se modifică circumstanŃele în care vor fi 
evocate; exprimarea emoŃiilor devine tot mai subtilă pe măsură ce copilul dobândeşte 
control asupra comportamentului şi învaŃă să reacŃioneze prin conduite aprobate social. 
Prin intermediul răspunsurilor emoŃionale şi al semnalelor, copiii îi informează pe ceilalŃi 
despre nevoile şi cerinŃele lor mult înainte să poată face acest lucru prin cuvinte. EmoŃiile 
au o valoare adaptativă de un anumit tip şi toate servesc unor funcŃii reglatorii utile, 
intrapersonale şi interpersonale. 

Odată cu achiziŃia limbajului, dezvoltarea emoŃională dobândeşte o altă dimensiune: 
emoŃiile devin subiect de reflecŃie; copiii definesc şi vorbesc despre emoŃiile trăite, le 
obiectivează, se distanŃează faŃă de ele, se gândesc la ele. În acest mod, emoŃiile pot fi 
împărtăşite – vorbim şi ascultăm despre emoŃiile trăite de noi sau de alŃii – fiind mai 
uşoară înŃelegerea cauzelor şi consecinŃelor lor precum şi gestionarea lor. O dată ce copiii 
înŃeleg cum apar emoŃiile, ei pot manipula emoŃiile celorlalŃi(„mă supăr pe tine dacă nu-
mi dai jucăria”). Până la sfârşitul celui de-al doilea an de viaŃă, copiii încep să utilizeze 
cuvinte referitoare la emoŃii. Din al treilea an, trec de la nivelul comportamentului 
extern(„plâns”, „râs”, „pupic”) la nivelul psihologic, devenind capabili să vorbească nu 
numai despre trăirile lor interne ci şi despre trăirile altora; discriminează tot mai precis 
expresiile emoŃionale relaŃionându-le cu evenimentele interpersonale. Deci, pe măsură ce 
cresc, copiii nu doar trăiesc diferite emoŃii ci şi se gândesc  la ele, ajungând să-şi 
construiască o teorie a minŃii, adică ansamblul cunoştinŃelor acumulate în copilărie 
despre faptul că ceilalŃi oameni au o lume internă de gânduri şi sentimente, independentă 
de starea mentală a copilului. Această înŃelegere are loc în preşcolaritate când copiii 
aplică eficient această teorie în a prezice sentimentele celorlalŃi.  

Deşi fundamentul biologic al emoŃiilor este comun, modelarea lor socioculturală 
creează diversitate în exprimarea lor. S-au creat  o serie de  reguli de exprimare, de 
convenŃii care precizează expresia externă a emoŃiilor în orice grup social – familie, grup 
de prieteni, comunitate. Ce emoŃie, în ce circumstanŃe se manifestă şi cum se manifestă 
sunt reglate de norme culturale, de reguli ce trebuie învăŃate, interiorizate cât de timpuriu 
de copii pentru a şti care sunt manifestările emoŃionale acceptate, potrivite unor situaŃii 
particulare.  

CompetenŃa emoŃională 
CompetenŃa emoŃională este la fel de importantă ca şi competenŃa intelectuală în 

structura personalităŃii noastre. Într-o manieră sintetică, competenŃa emoŃională este 
abilitatea de a înŃelege, exprima şi regla emoŃiile. Când competenŃa emoŃională este 
optimm dezvoltată, cele trei abilităŃi sunt interdependente şi acŃionează într-o manieră 
integrată. A fi competent emoŃional trebuie judecat în relaŃie cu vârsta individului, cu 
mediul socio-cultural. CompetenŃa emoŃională şi cea socială sunt aspecte care se 
suprapun, existând autori care le consideră o entitate, care ar putea fi numită mai adecvat 
competenŃă afectiv-socială. CompetenŃa emoŃională poate fi privită ca fiind o entitate 
analogă inteligenŃei, dar care nu poate fi exprimată printr-un index de tipul IQ întrucât 
include aspecte foarte variate care nu  pot fi condensate într-un pachet unitar. Aceasta 
înseamnă că a fi eficient la nivelul unei componente nu presupune neapărat eficienŃa şi la 
nivelul altei componente şi cu atât mai puŃin la nivelul tuturor. 
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Componentele competenŃei emoŃionale evidenŃiate de studii(Saarni, 1999) sunt 
următoarele: 

1. ConştiinŃa propriei stări emoŃionale. 
2. Abilitatea de a discerne emoŃiile altora. 
3. Abilitatea de a utiliza vocabularul emoŃiilor aflat la îndemână în mod uzual în 

propria (sub)cultură. 
4. Capacitatea de implicare simpatetică în experienŃele emoŃionale ale altora. 
5. Abilitatea de a înŃelege că stările emoŃionale interne nu trebuie să corespundă cu 

expresia externă, atât la sine cât şi la alŃii. 
6. Capacitatea de adaptare la emoŃiile aversive sau la cele care produc distres. 
7. ConştiinŃa că relaŃiile sunt definite în general prin felul în care emoŃiile sunt 

comunicate şi prin reciprocitatea emoŃiilor în interiorul relaŃiei. 
8. Capacitatea de autoeficacitate emoŃională, adică de a simŃi că deŃii controlul 

asupra propriilor experienŃe emoŃionale şi de a le accepta. 
Între copii, există diferenŃe considerabile la nivelul competenŃei emoŃionale. Aceste 

diferenŃe Ńin de factori: biologici, interpersonali şi de mediu.  
Dintre factorii biologici amintim diferenŃele temperamentale care-şi pun amprenta 

asupra unor aspecte precum: intensitatea responsivităŃii emoŃionale, abilitatea de a inhiba 
impulsurile şi uşurinŃa alinării în cazul activării. Acestea sunt aspecte constituŃionale şi 
relativ stabile ale individualităŃii noastre care au implicaŃii considerabile pentru abilitatea 
de a dobândi control asupra impulsurilor emoŃionale. De ex., copiii cu sindrom Down au 
probleme în reglarea emoŃiilor, datorate parŃial maturării întârziate a acelor tracturi ale 
creierului care exrecită influenŃe inhibitorii asupra comportamentului, iar parŃial, 
reactivităŃii fiziologice scăzute a acestora. De aceea, aceşti copii sunt greu de activat, iar 
o dată activaŃi, au dificultăŃi în a-şi controla sentimentele. La fel, în autism, distrugerea 
funcŃionării neurofiziologice generează disfuncŃia emoŃională. 

InfluenŃele interpersonale şi în primul rând relaŃiile familiale în care copilul se 
dezvoltă, relaŃiile cu părinŃii şi dintre părinŃi, suportul oferit copilului de către aceştia, 
tipul de ataşament stabilit în relaŃia cu copilul – contribuie la dezvoltarea mecanismelor 
necesare pentru autocontrolul emoŃional. 

InfluenŃele de mediu pot induce variaŃii în competenŃa emoŃională. Sărăcia, grijile 
financiare, numărul mare al persoanelor din familie, sănătata precară, atmosfera stresantă, 
mame obosite şi supraîncărcate de muncă şi anxioase pot crea situaŃia de dezavantaj 
emoŃional.   

Există o legătură strânsă între competenŃa emoŃională şi cea socială(mulŃi autori le 
consideră împreună, competenŃă afectiv-socială) întrucât abilitatea de a face faŃă 
emoŃiilor proprii şi ale celorlalŃi este centrală în cadrul interacŃiunilor sociale. 
Popularitatea sau nepopularitatea, a avea sau nu prieteni, influenŃa constructivă sau 
distructivă asupra funcŃionării grupului etc., sunt influenŃate de de modul în care copiii îşi 
gestionează emoŃiile. O emoŃionalitate intensă, un control slab al exprimării emoŃiilor au 
o probabilitate ridicată de a determina conflicte, de a fi ignoraŃi, respinşi de grup. 

Copiii care au o bună competenŃă afectivă, în sensul că: îşi gestionează mai bine 
experienŃele emoŃionale, aleg acurat mesajele emoŃionale potrivite unei situaŃii, se 
exprimă pozitiv, interpretează adecvat mesajele emoŃionale ale celorlalŃi, se adaptează 
furiei într-o manieră nonagresivă sunt mai competenŃi şi din punct de vedere social: sunt 
mai plăcuŃi de ceilalŃi copii, au succes în relaŃiile sociale, pot deveni lideri.  

Dezvoltarea competenŃei emoŃionale la copii este importantă pentru că: 
- Stă la baza interacŃiunii şi formării relaŃiilor cu celelalte persoane; 
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- Are implicaŃii pe termen lung în adaptarea copiilor la grădiniŃă, şcoală, precum şi 
în interacŃiunea cu colegii 

- DisfuncŃiile apărute în dezvoltarea emoŃională reprezintă un precursor al 
problemelor de comportament apărute în copilărie şi care le regăsim şi în personalitatea 
adultă. 

Cum îşi dezvoltă copiii competenŃa emoŃională? 
RelaŃiile copil-părinŃi, copil-adulŃi sunt în strânsă legătură cu dezvoltarea unor 

abilităŃi de interacŃiune cu copiii de aceeaşi vârstă, dezvoltarea emoŃională, autoreglarea 
şi capacitatea de adaptare la şcoală. RelaŃiile copiilor cu adulŃii sunt predictori buni ai  
dezvoltării unor probleme de comportament. InteracŃiunea mamă-copil deŃine un rol 
central. Experimentarea exagerată sau lipsa experimentării unor emoŃii de către copil 
poate dezvolta riscul apariŃiei unor aspecte disfuncŃionale. EmoŃiile pozitive şi negative 
exprimate de adulŃi(în special părinŃi) şi modul de reglare a acestor emoŃii sunt relaŃionate 
cu competenŃa emoŃională a copiilor. ÎnŃelegerea cognitivă a copiilor, în ceea ce priveşte 
reacŃiile părinŃilor la propriile emoŃii, mediază efectele pe care variabilele parentale le au 
asupra propriei competenŃe emoŃionale. 

Dezvoltarea competenŃei emoŃionale a copiilor are loc în contextul socializării 
emoŃiilor: 

- Prin reacŃiile avute la emoŃiile exprimate de copil 
- Prin discuŃiile despre emoŃii 
- Prin exprimarea propriilor emoŃii 
Socializarea emoŃiilor copiilor poate fi influenŃată de genul copiilor(părinŃii 

încurajează/descurajează diferit exprimarea emoŃiilor la fete şi la băieŃi).   
ÎmbunătăŃirea abilităŃilor emoŃionale ale copiilor presupune identificarea punctelor 

tari şi a comportamentelor ce trebuie dezvoltate. Observarea copilului ne ajută foarte mult 
în acest sens.la fel abilitatea de a recunoaşte expresiile emoŃionale reprezintă un 
fundament pentru achiziŃia ulterioară a informaŃiilor despre emoŃii: cauzele şi 
consecinŃele emoŃiilor, realizarea de inferenŃe dintre evenimente şi manifestări 
emoŃionale, regulile sociale privind emoŃiile, etichetele emoŃionale utilizate în limbaj. 

Este important: să nu ignorăm sau să neglijăm emoŃiile exprimate de copil, să nu 
minimalizăm emoŃiile(să nu-i spunem să se veselească dacă e trist, dacă e furios să nu-i 
spunem că lucrurile nu sunt aşa de grave cum i se par, iar dacă îi e frică să nu-i spunem să 
nu-i fie frică), să evităm evaluarea emoŃiilor sale(exprimarea dezaprobării când copilul e 
trist, să-l ironizăm când îi este frică sau să-l facem să se simtă ruşinat când când e furios 
şi să recompensăm copilul(îl consolăm când este trist, empatizăm cu el când este furios, îl 
ajutăm când îi este frică). 

AdulŃii trebuie să manifeste aceleaşi reacŃii faŃă de copil, indiferent de genul lor şi 
să nu aibă aşteptări diferite de le fete sau băieŃi..  
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SecŃiunea nr. 1 
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PERSONALITĂłII ELEVILOR 

 
 

CADRUL DIDACTIC DEMOCRAT – ROL ESENłIAL ÎN FORMAREA 
PERSONALITĂłII ELEVULUI 

 
 

Profesor învăŃământ primar: Croitoru Corina 
Şcoala cu clasele I – IV “Petre Ispirescu” ConstanŃa 

       Profesor învăŃământ primar: Radu Florina 
       Şcoala cu clasele I – VIII nr. 8 ConstanŃa 

 
 
PREMISE FUNDAMENTALE 

 
În mod inevitabil, actul instrurii se realizează, încă din primele zile de şcoală, în 

contextul unei reŃele complexe şi foarte dinamice de atitudini şi relaŃii reciproce între 
cadru didactic şi copii, între copii şi copii, între copii şi clasă (individ – grup social). 
Acestea sunt relaŃii multidimensionale, cu pronunŃată încărcătură psihologică, sociologică 
şi pedagogică.  

,,Sociologic, educaŃia este un fenomen social distinctiv rezultat din acŃiunea unor 
indivizi asupra altor indivizi în scopul transmiterii culturii prin învăŃare individuală şi 
colectivă. Aşadar, educaŃia este un raport între oameni : unii pregătesc pe alŃii, ceea ce 
înseamnă procese de transmitere, influenŃare, modelare. Ea se produce în cadrul unei 
interacŃiuni, act esenŃial pentru existenŃa educaŃiei. In această interacŃiune o persoană sau 
un grup de persoane urmăresc pregătirea altor persoane, iar acesta acceptă sau sunt 
obligate să primească această pregătire.``8 

Privite din perspectivă pedagogică, asemenea interacŃiuni determină constituirea 
unui anumit climat psiho – social în cadrul lecŃiilor, care poate favoriza sau defavoriza 
optimizarea predării şi învăŃării, care poate contribui la maximizarea rezultatelor 
instructiv – educative sau la minimalizarea unor posibile efecte negative. Prin metodele 
folosite la clasă se poate educa sau nu abilitatea elevilor pentru munca în echipă, abilitate 
ce va fi foarte necesară mai târziu, atunci când ei vor fi în câmpul muncii. În esenŃă, 
ambianŃa constituie expresia sintetică a manifestării atitudinilor emoŃionale faŃă de 
învăŃare, creaŃie şi joc, a angajărilor subiective, a stărilor de satisfacŃie, a disponibilităŃilor 
raŃionale ale copiilor şi cadrului didactic, a unei atmosfere de conlucrare bună sau mai 
puŃin bună între toŃi membrii grupei respective. De aceea, ansamblul tuturor acestor 
manifestări relaŃionale constituie fondul pe care se va insera evoluŃia intelectuală şi 
morală a copilului. Atmosfera generală ce predomină în colectivul unei clase sau a alteia 
condiŃionează proiectarea situaŃiilor de instruire, modul de organizare şi conducere a 
activităŃii, adaptarea copiilor şi comportamentele acestora, optimizarea strategiilor 
didactice, rezultatele învăŃării, formarea, concomitentă, a unor însuşiri morale şi trăsături 
de caracter. 

                                                           
8 Constantin SchifirneŃ, Sociologie, Editura Economică, Bucureşti, 1999, pg. 189 
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,,Studiile de psihologie socială au pus în evidenŃă importanŃa uriaşă a climatului 
afectiv din grup pentru participarea copiilor în grădiniŃă, precum şi eficienŃa interacŃiunii 
dintre copii pentru procesul de învăŃare”.2 

,,Grupurile şcolare se caracterizează prin aceea că sunt asociaŃii bazate pe relaŃii de 
tipul ,,faŃă în faŃă”. Ca urmare a acestui fapt, fiecare poate comunica şi efectua schimb de 
informaŃii cu toŃi ceilalŃi, după cum aceştia, la rândul lor, pot comunica cu el.”3 

 
 
IPOTEZA 
Dacă educatorul (cadrul didactic) prin stilul său didactic este preocupat de a crea un 

mediu educaŃional în care sunt promovate noi tipuri de relaŃii educator – educat, prin 
folosirea unor metode moderne, activ – participative atunci pot fi activizate diverse reŃele 
de comunicare, iar elevilor le poate fi educată abilitatea de a munci în echipă. 

 
OBIECTIVELE 
Obiectivele urmărite au fost următoarele: 

� observarea dinamicii relaŃiei de comunicare între copii şi între cadru didactic şi 
copii 

� identificarea reŃelelor de comunicare existente la nivelul clasei 
� determinarea atitudinii copiilor faŃă de activitatea desfăşurată în cadrul clasei 

(activităŃi în echipă) 
� identificarea relaŃiilor cadru didactic – copil, cadru didactic – grup 
 
METODE DE CERCETARE 

• OBSERVAłIA 
Este una dintre cele mai vechi metode de cercetare, folosită nu numai în 

psihologie. Este frecvent utilizată deoarece este cel mai uşor de aplicat din punct de 
vedere tehnic şi nu necesită o aparatură sofisticată.  

• ANALIZA PRODUSELOR ACTIVITĂłII 
Întreaga activitate din şcoală cât şi din afara ei se materializează în produse realizate 

de copii, îmbrăcând o formă şi un conŃinut specific în fiecare perioadă de vârstă. 
Produsele activităŃii copiilor poartă, pe de o parte, amprenta cerinŃelor speciale ale 
disciplinelor din grădiniŃă, iar pe de altă parte, caracteristicile individuale ale elevului 
(capacităŃi, interese, viaŃă afectivă) şi a acumulărilor sale (cunoştinŃe, priceperi, 
deprinderi). 

• ANALIZA DOCUMENTELOR ŞCOLARE 
Această metodă a oferit date importante cu privire la rezultatele copiilor la diverse 

activităŃi şi corespondenŃa acestora cu preocupările şi aptitudinile în diverse domenii. Se 
bazează pe reconstituirea istoriei subiectului în vederea desprinderii acelor situaŃii, 
împrejurări şi evenimente care puteau avea un efect de maximă importanŃă asupra 
devenirii şi stării lui actuale. 

  
 

                                                           
2 Coord. Constantin Cucoş, Psihologie pentru examenele de definitivare şi grade didactice, Editura 
Polirom, Iaşi, 1998, pag. 255 
3 Anca Dragu, Sorin Cristea, Psihologie şi pedagogie şcolară, Ovidius University Press, ConstanŃa, 2002, 
pag.90 
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CULEGEREA ŞI INTERPRETAREA DATELOR CERCETĂRII 
Această microcercetare a fost iniŃiată la începutul semestrului I prin aplicarea la 

clasă a testului sociometric şi realizarea sociomatricei şi sociogramei. 
Fiind vorba de ciclul primar, în aplicarea testului sociometric şi realizarea 

sociomatricei şi sociogramei s-a Ńinut cont numai de preferinŃele elevilor nu şi de 
respingerile acestora. Fiecare elev a trebuit să numească trei colegi, în ordinea preferinŃei 
cu care ar dori să meargă într-o vizită didactică ( de cunoaştere ). 

În urma aplicării testului şi întocmirii sociomatricei şi a sociogramelor s-a constatat 
că în clasă există mai multe grupuri. Fiecare grup are câte un lider. 

Tot din sociogramele prezentate, se constată că fetele preferă fetele, iar băieŃii 
preferă băieŃii. Se mai observă, de asemenea, că majoritatea preferinŃelor sunt unilaterale. 
Pe lângă cele patru grupuri, în clasă există şi câŃiva subiecŃi izoloaŃi. 

Toate aceste informaŃii duc la concluzia că la clasă trebuie schimbat ceva pentru ca 
acestor elevii să le poată fi educată abilitatea de a lucra în echipă. 

PLAN DE OPTIMIZARE 
Planul de optimizare a vizat folosirea în cadrul activităŃii didactice de la clasă a 

unor strategii didactice activ – participative în activitatea de predare şi evaluare dar şi a 
unor metode active care presupu munca în echipă pentru a se ajunge la rezolvarea 
sarcinii. 

Unele strategii au avut ca metodă de bază învăŃarea prin descoperire. “În esenŃă, 
descoperirea în actul învăŃării, ce are ca temei un contact nemijlocit (sau mijlocit) cu 
lumea obiectelor sau fenomenelor reale, constă în sesizarea a ceea ce ascunde dincolo de 
manifestările şi aspectele exterioare ale lucrurilor, adică în dezvăluirea raporturilor intime 
şi a legităŃilor semnificative, de cauzalitate care guvernează realităŃile luate în studiu. 
Descoperirea în actul învăŃării înseamnă pentru elev o posibilitate de a genera el însuşi un 
plus de informaŃii esenŃiale, noi, faŃă de ceea ce posedă deja până la un moment dat.”4 

Aceste strategii, având la bază învăŃarea prin descoperire au fost folosite la ora de 
ştiinŃe şi au presupus şi o organizare pe microgrupuri. Elevii împărŃiŃi în grupuri au avut 
sarcina de a descoperi din diferite materiale principalele tipuri de relaŃii om-natură. 
Fiecare grup a avut sarcini diferite: grupul 1 – cum a contribuit omul la transformarea şi 
ocrotirea naturii; grupul 2 – plante şi animale ocrotite; grupul 3 – rezervaŃii naturale; 
grupul 4 – poluarea. Pentru a duce la bun sfârşit sarcinile primite, elevilor li s-au pus la 
dispoziŃie cărŃi şi reviste în care puteau găsi toate informaŃiile necesare. 

Această organizare pe microgrupuri a implicat două laturi convergente, una de 
natură didactică ce a constat în realizarea sarcinilor primite şi alta de natură psihosocială 
ce a constat în Ńesătura de relaŃii care s-a stabilit între elevi, în funcŃie de participarea lor 
la rezolvarea sarcinilor. Lucrând în echipă s-a ajuns la o cooperare între elevi  şi chiar la 
schimbarea atitudinii colegilor faŃă de elevii izolaŃi. 

O altă formă de organizare folosită a fost vizita. Vizita oferă elevilor prilejul de a 
efectua observaŃii asupra obiectelor şi fenomenelor aşa cum se prezintă ele în stare 
naturală. Ea are menirea de a stimula activitatea de învăŃare, de a întregi şi desăvârşi ceea 
ce elevii au acumulat în cadrul lecŃiilor. Ea are menirea de a stimula activitatea de 
învăŃare, de a întregi şi desăvârşi ceea ce elevii au acumulat în cadrul lecŃiilor. S-a folosit 
vizita ca formă de organizare a orei de ştiinŃă – vizită la microrezervaŃie şi în Parcul 
Tăbăcăriei. Ieşind din cadrul instituŃionalizat al şcolii, elevii au avut posibilitatea de a se 
cunoaşte mai bine şi astfel s-au creat noi relaŃii în cadrul colectivului. 

                                                           
4 Ioan Cerghit, Metode de învăŃământ, Editura Didactică şi Pedagogică, Bucureşti, 1980, pg. 74 
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Pentru a stimula participarea la activitatea grupului a elevilor izolaŃi, la o oră de 
educaŃie plastică s-a realizat un desen pe un caron mare, desen la care a participat toată 
clasa. Copiii şi-au ales un coordonator apoi fiecare şi-a adus contribuŃia la definirea 
desenului. În timpul lucrului s-a creat o stare încurajatoare de cooperare reciprocă şi 
nimeni din clasă nu s-a simŃit exclus. 

Alte strategii folosite au fost cele creative care lasă câmp deschis spontaneităii şi 
originalităŃii. Dintre acestea mai active au fost cele ce au avut la bază jocul de rol şi au 
fost folosite la ora de limba română. Copiii au intrat pe rând “ în pielea personajelor ” 
textului literar. Aceasta a dus la o înŃelegere mai bună a textului, la o mai bună 
comunicare atât între elevi cât şi între elevi şi cadrul didactic. 

La o oră de limba română s-a folosit metoda ,,explozia stelară”. Aceasta este ,,o 
metodă de stimulare a creativităŃii în munca de explorare a unui subiect, care conduce 
investigaŃia copiilor în cinci direcŃii precise, determinate de întrebări. Abordarea 
investigaŃiei se iniŃiază din centrul conceptului şi se împrăştie în afară, spre obŃinerea de 
idei conexe. Munca se desfăşoară într-o atmosferă de relaxare a copiilor”7. Avantajele 
acestei metode constau în faptul că este uşor de aplicat oricărei vârste şi unei palete largi 
de domenii; este în acelaşi timp o modalitate de relaxare şi o sursă de noi descoperiri; 
obŃinerea a cât mai multe întrebări duce la cât mai multe conexiuni între concepte. 

Subiectul lecŃiei în care s-a folosit această metodă a fost ,,Jocurile copiilor în 
anotimpul iarna”. Colectivul a fost organizat sub formă de semicerc, iar în mijlocul lor s-
au aranjat steluŃele. În mijloc este aşezată o stea mare, iar pe ea este aşezată o imagine ce 
reprezintă jocurile copiilor în anotimpul iarna. Celelalte cinci steluŃe mici se aşează în 
jurul stelei mari, atenŃionând copiii că pe fiecare steluŃă este scrisă câte o întrebare, 
folosind culori diferite pentru ca ei să reŃină mai uşor întrebările corespunzătoare grupului 
lor. Întrebările folosite sunt: CE?, CINE?, UNDE?, CÂND?, DE CE? . Astfel, copiii vor 
reŃine că întrebarea ,,CE?” este scrisă cu roşu, ,,CINE?” cu verde, ,,CÂND?” cu maro, 
,,UNDE?” cu albastru şi ,,DE CE?” cu portocaliu.  

Pe rând, fiecare grup vine lângă imagine şi adresează întrebările celorlalte grupuri, 
aceştia răspund şi astfel se stimulează activitatea grupurilor. Întrebări formulate de copii: 

CE? 
� Ce anotimp este prezentat în imagine? 
� Ce fac copiii cu patinele? 
� Ce are omul de zăpadă pe cap, la gât? 
� Ce haine folosim în anotimpul iarna? 
� Ce obiecte folosesc copiii pe pârtie? 
CINE? 

� Cine are ochi şi nasturi de cărbune? 
� Cine se joacă cu bulgări? 
� Cine îngheaŃă apele? 
� Cine alungă anotimpul iarna? 
� Cine se bucură cel mai mult de sosirea iernii? 
UNDE? 

� Unde se joacă copiii cu schiurile? 
� Unde nu au voie copiii să se joace? 
� De unde cad fulgii? 

                                                           
5 Ministerul EducaŃiei, Cercetării şi Tineretului, Revista învăŃământul preşcolar, nr. 1-2/2008, articolul: 
Metode interactive de grup 
 



 

 32 

� Unde sunt brazi încărcaŃi cu zăpadă? 
� Unde aruncă copiii cu bulgări? 
CÂND? 

� Când ninge? 
� Când îngheaŃă apele? 
� Când trăieşte omul de zăpadă? 
� Când mergem la derdeluş? 
� Când au brazii culoarea verde? 
DE CE? 

� De ce se bucură copiii când soseşte iarna? 
� De ce se topeşte zăpada? 
� De ce îngheaŃă apele? 
� De ce ne îmbrăcăm gros? 
� De ce este zăpada rece? 
La o lecŃie de ştiinŃe  s-a folosit o altă metodă interactivă de grup: metoda florii de 

lotus. Tema acesteia a fost ,,Animale sălbatice”. Pe pardoseală se simbolizează schematic 
floarea de lotus atfel: se trasează un cerc (central), având alăturate alte 8 cercuri 
reprezentând petalele. După ce educatoarea anunŃă tema, copiii au două minute timp de 
gândire pentru completarea celor opt idei secundare – alegerea şi aşezarea pe cele opt 
petale ale florii a câte unei imagini cu un animal sălbatic – pe fiecare petală una singură. 
Clasa se împarte în opt subgrupe, fiecare subgrupă la o petală. 

Dintr-o mulŃime de jetoane reprezentând animale sălbatice, copiii le-au ales pe 
următoarele opt: urs, vulpe, zebră, crocodil, leu, focă, maimuŃă, girafă care au devenit 
teme centrale fiecărei subgrupe. Acestea au ca sarcină în continuare să găsească opt 
caractristici fiecărui animal aferent, aşezând pe aceeaşi petală imagini corespunzătoare 
dintre cele puse la dispoziŃia tuturor. Caracteristicile de identificat se referă la: tipul 
animalului (carnivore, ierbivor, omnivor), locul unde trăieşte (mări, oceane, bălŃi, deşert, 
păduri), mod de înmulŃire (ouă, naşte pui vii), denumirea adăpostului (bârlog, vizuină, 
etc.) 

La sfârşitul timpului de lucru, sunt prezentate pe rând rezultatele fiecărui grup de 
lucru. Cadrul didactic evaluează rezultatele muncii fiecărui grup, aducând corectările şi 
completările necesare împreună cu clasa.                                                         

Strategiile activ – participative nu au fost folosite numai în activitatea de predare ci 
şi de evaluare. Evaluarea permanentă a fost una din aceste strategii care stimulează 
participarea întregului colectiv al clasei prin proiectarea unor sarcini de învăŃare 
diferenŃiate, evaluabile imediat în vederea adoptării unor măsuri ameliorative. 

Evaluarea didactică permanentă răspunde cerinŃelor proiectării curriculare fiind 
parte componentă a procesului de învăŃământ. 

În afară de evaluarea permanentă s-a folosit şi o a altă strategie de evaluare din 
dorinŃa de a ieşi din tipare şi de a facilita dezvoltarea relaŃiilor de comunicare şi 
cooperare între elevi. Astfel, s-a folosit o strategie de evaluare care are la bază o metodă 
alternativă, modernă: investigaŃia. Această strategie a presupus organizarea elevilor în 
echipe. În funcŃie de colectarea şi organizarea datelor şi completarea unei fişe privind 
rezultatul investigaŃiei, elevii au primit calificative. Această strategie de evaluare a fost 
folosită la ora de geografie: “Cultura plantelor”. 

Tot ca metodă alternativă de evaluare a fost folosit şi proiectul. Elevii, de asemenea, 
organizaŃi pe echipe au avut ca sarcină pentru acasă să realizeze un proiect pentru ora de 
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istorie despre un domnitor. Elevii trebuiau să se întâlnească, să adune informaŃii şi să 
realizeze proiectul. 

Folosirea acestor tipuri de strategii didactice activ – participative în activitatea de 
predare şi evaluare, precum şi noile forme de organizare întreprinse au dus la o 
îmbunătăŃire a relaŃiei profesor – elev, la dezvoltarea comunicării între elevi, la o 
cooperare mai bună între aceştia.  
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“Pregătirea pentru şcoală înseamnă, în 

primul rând, o stare de disponibilitate pentru 
activitatea de învăŃare, asigurarea unor condiŃii 
interioare care să ofere copilului posibilitatea de a 
aborda optim solicitările noii activităŃi, dar şi acea 
stare psihologică pozitivă necesară debutului 
şcolar. De asemenea, asigurarea acelor condiŃii 
care să-i permită copilului adaptarea la specificul 
clasei ca grup social.”  

E. Păun, ÎnvăŃământul primar 
 

Pentru a face faŃă solicitărilor specifice clasei I, desigur, copilul trebuie pregătit. 
Acest lucru se realizeză în familie, dar mai ales în grădiniŃă. Pregătirea copiilor pentru 
şcoală trebuie concepută în strânsă unitate cu principiul psihogenetic al dezvoltării, fără a 
minimaliza pe cel biologic şi pe cel social, prin a căror acŃiune convergentă devine 
posibilă dezvoltarea multilaterală şi armonioasă a copilului. Pregătirea pentru şcoală 
presupune atingerea unui nivel optim al dezvoltării, care să-i permită copilului, dar şi 
cadrului didactic, realizarea cerinŃelor şcolare la nivelul exigenŃelor formulate de 
programa şcolară în vigoare.  

Aptitudinea de şcolaritate este un efect firesc al unei bune evoluŃii individuale a 
copilului până la intrarea în şcoală. Este ştiut faptul că prezenŃa aptitudinii de şcolarizare 
reprezintă o condiŃie importantă, dar nu suficientă, a adaptării şcolare eficiente. Ei i se 
adaugă numeroase alte condiŃii care, după debutul şcolar, sunt proprii procesului 
instructiv – educativ.  

Adaptarea şcolară reprezintă un proces complex proiectat şi dirijat de cadrul 
didactic în vederea realizării unor raporturi optime între elev şi mediul educativ/ didactic. 
Interpretată restrictiv, adaptarea şcolară vizează acŃiunile pedagogice necesare în 
anumite împrejurări concrete (de exemplu: intrarea în clasa I) dar, cel mai adesea, trebuie 
să-i atribuim un sens mai larg, înŃelegând-o ca ansamblul acŃiunilor proiectate de cadrul 
didactic pentru realizarea corelaŃiei optime între posibilităŃile elevului şi cerinŃele 
mediului educativ/ didactic. În acest sens, adaptarea şcolară este o permanenŃă a 
activităŃii cadrului didactic, indiferent de nivelul de şcolarizare în care este implicat. 

Am remarcat cu satisfacŃie faptul că noul curriculum pentru clasele I-II (2003) 
prevede: ”În condiŃiile debutului şcolarităŃii la 6 ani, planul de învăŃământ actual 
încearcă să răspundă cerinŃelor impuse de noua schimbare prin crearea premiselor unui 
parcurs educaŃional flexibil, adaptat atât particularităŃilor de vârstă, precum şi 
intereselor şi nevoilor individuale ale şcolarilor mici”... “În elaborarea curriculum-ului 
s-a avut în vedere adaptarea lui la noua vârstă şcolară şi la particularităŃile psihologice  
ale acesteia”, Ńinându-se cont şi de necesitatea individualizării reale a procesului de 
predare – învăŃare şi a relaxării programului şcolarilor mici.  
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Principiile de ordin metodologic care stau la baza programelor analitice (principiul 
individualuzării predării, principiul cooperării, principiul alternării tipurilor de 
activităŃi), eliminarea şi reformularea unor obiective de referinŃă, ajustările asupra 
conŃinuturilor, repunerea jocului între drepturile specifice vârstei, precizările exprese 
privind utilizarea materialului intuitiv şi a metodelor activ-participative sunt doar câteva 
dintre argumentele care îndreptăŃesc concluzia că actualul curriculum pentru clasele I şi a 
II-a a realizat efectiv un cadru formal ce oferă cadrului didactic posibilităŃi mai diverse şi 
mai eficiente pentru crearea condiŃiilor în care să poată fi valorificat optim potenŃialul 
psiho-fizic, diferenŃiat, al copiilor.  

Astfel, pregătirea copilului pentru şcoală nu se poate realiza în afara unor condiŃii 
care să asigure buna adaptare a lui la regimul şcolar, după cum acelaşi obiectiv nu se 
poate realiza decât având suficient de clar modelul teoretic al aptitudinii de şcolaritate.  

Copiii apŃi pentru şcolaritate prezintă rezistenŃă la efort mai prelungit. Ei trebuie 
să-şi cunoască bine casa părintească, să ştie componenŃa familiei, activităŃile desfăşurate 
de membrii acesteia, locul lor de muncă. Ei trebuie să denumească satul/ oraşul în care 
locuiesc, să se orienteze corect în spaŃiu şi în timp, să perceapă corect etapele importante 
ale zilei, să-şi reprezinte corect succesiunea trecerii timpului, prin raportarea zilei curente 
(azi) la cea anterioară (ieri) şi  la cea posterioară (mâine), să denumească în ordine zilele 
unei săptămâni, să cunoască lunile anului pe anotimpuri. La 6/ 7 ani, copiii cunosc 
elementele componente ale corpului omenesc, vesela, tacâmurile (materialele din care 
sunt confecŃionate: sticlă, poŃelan, metal, plastic; unele însuşiri ale acestora: casabile, 
maleabile, oxidabile), obiectele de toaletă, animale şi foloasele pe care unele le aduc, 
principalele alimente, legume, fructe, părŃile acestora şi produsele unora (grâu-făină-
pâine, floarea-soarelui – ulei, sfecla de zahăr – zahăr etc.), obiecte de îmbrăcăminte, 
mijloace de locomoŃie, de transport, principalele reguli de circulaŃie, anotimpurile cu 
fenomenele şi activităŃile cele mai elocvente. Ei trebuie să diferenŃeze însuşirea unor 
obiecte cunoscute cum ar fi: culoarea (roşu, galben, albastru, verde, maro, violet, 
potocaliu şi nuanŃe ale acestora), iar prin comparaŃie dimensiunea relativă (mic - mare), 
greutatea (uşor - greu), temperatura (cald - rece), consistenŃa relativă (moale - dur), 
poziŃia în spaŃiu (sus, jos, aproape, departe, pe sub, aici, acolo, peste, în, la etc.), 
perceperea corectă a relaŃiilor cantitative dintre obiecte, sesizarea relaŃiei de echivalenŃă 
între mulŃimi, a invarianŃei cantităŃii indiferent de natura obiectelor, mărimea şi poziŃia 
lor, să ordoneze obiectele mulŃimii în şir crescător şi descrescător. Ei pot să realizeze 
clasificarea obiectelor respectând diferite criterii, să le ordoneze în funcŃie de conŃinutul 
şi de sfera noŃiunilor care le desemnează. Numără până la 10, sunt familiarizaŃi cu 
simbolurile numerelor (cifrele) şi recunosc mulŃimi de obiecte redate în desen, prin 
imagini concrete sau prin figuri simbolice. Anterior şcolarizării, copiii trebuie să posede 
deprinderi variate privind efectuarea unor activităŃi practice elementare de mânuire, 
îmbinare, îndoire, rupere, tăiere, bobinare, înşirare. Utilizează independent unele unelte 
(foarfeca, acul, ciocanul, şurubelniŃa, cheia etc.). Pot efectua unele activităŃi practico-
gospodăreşti de autoservire, de îngrijire a plantelor şi a animalelor. Au formată 
deprinderea de a fi ordonaŃi, de a avea un anumit ritm de lucru, acurateŃă. Pot participa la 
unele acŃiuni de întreŃinere şi protejare a naturii. Sunt obişnuiŃi ca să dea o destinaŃie utilă 
produselor din activităŃile manuale. 

Toate acestea reprezintă repere pentru activitatea de cunoaştere a copilului la 
intrarea în şcoală. Este cunoscut faptul că programa şcolară stabileşte, pentru primele 
două săptămâni de şcoală, obligativitatea desfăşurării unor activităŃi de cunoaştere a 
personalităŃii copiilor, ca bază obiectivă absolut necesară proiectării unor parcursuri 
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educative individualizate, aşa cum am arătat mai sus. Expresia concretă a egalizării 
şanselor, cunoaşterea copiilor nu se poate reduce la datele culese prin observare, oricât ar 
fi aceasta de atentă şi de bine organizată. Gradul de obiectivitate al cunoaşterii 
psihologice sporeşte atunci când metodele şi mijloacele sunt variate şi corect utilizate. 

Din această perspectivă, am ales un set de probe psihologice cu ajutorul cărora să 
putem realiza o cunoaştere complexă şi mai obiectivă a personalităŃii copiilor. Probele 
aplicate sunt selecŃionate din diverse materiale de specialitate şi aparŃin unor autori 
menŃionaŃi în lista bibliografică. Am intervenit asupra unor probe, structurând mai clar 
conŃinutul şi accesibilizând termenii. Am realizat, de asemenea, modele de fişe pentru 
înregistrarea răspunsurilor.  

SelecŃia probelor am realizat-o astfel încât aplicarea lor să facă posibilă furnizarea 
de informaŃii cu privire la cele trei tipuri de comportament semnificative pentru 
cunoaşterea psihologică: psihomotor, cognitiv, socioafectiv. 

Rezultatele obŃinute în urma aplicării probelor psihologice, ale activităŃii de 
observare sistematică, le-am completat cu informaŃii despre condiŃiile socio-culturale, 
educative şi materiale de care beneficiază copilul (condiŃiile în care trăieşte copilul). 

SelecŃia probelor psihologice am realizat-o din perspectiva mai multor criterii, unul 
dintre acestea fiind, aşa cum am arătat până acum, conŃinutul conceptului de aptitudine 
de şcolaritate (maturizare şcolară). Din perspectiva acestui concept, fiecare probă se 
înscrie în limitele unui grad de dificultate (cu adresabilitate la/ şi la vârsta de 6 – 7 ani) şi 
unui tip de comportament dominant (cognitiv, afectiv, psihomotor).  

Pentru primele două săptămâni am conceput un orar care cuprinde planificarea 
probelor de cunoaştere:  

� Săptămâna I:  
o Luni – educaŃie plastică – “Sensibilitate cromatică”; matematică – “PercepŃia 

proporŃiilor”; opŃional – “Lateralitatea”; religie; 
o MarŃi – limba şi literatura română – “Probă pentru depistarea defectelor de 

vorbire”; limba şi literatura română – “Probă pentru depistarea defectelor de vorbire”; 
matematică – “Orientarea în timp”; educaŃie muzicală – “Orientarea în timp. Probă 
pentru determinarea gradului de cunoştinŃe la matematică”;  

o Miercuri - limba şi literatura română – “Probă pentru depistarea defectelor de 
vorbire”; limba şi literatura română – “Raportul gândire - limbaj”; matematică – 
“Orientarea în spaŃiu şi în schema corporală”; cunoaşterea mediului – “Orientarea în 
spaŃiu şi în schema corporală”; 

o Joi - limba şi literatura română – “Raportul gândire - limbaj”; limba şi literatura 
română – “Memoria”; matematică – “Reprezentarea”; educaŃie fizică – “Scala de 
dezvoltare psihomotrică “Oseretzki””; 

o Vineri - limba şi literatura română – “Operare cu noŃiuni opuse”; limba şi 
literatura română – “Memoria”; abilităŃi practice – “EvidenŃierea deprinderilor practice”; 
educaŃie fizică - “Scala de dezvoltare psihomotrică “Oseretzki””. 

� Săptămâna a II-a: 
o Luni – educaŃie plastică – “Operare cu noŃiuni opuse”; matematică – “Definire 

noŃiuni”; opŃional – “AtenŃia”; religie; 
o MarŃi – limba şi literatura română – “Definire noŃiuni”; limba şi literatura română 

– “Memoria”; matematică – “Oseretzki”; educaŃie muzicală – “Oseretzki”;  
o Miercuri - limba şi literatura română – “Probă pentru depistarea defectelor de 

vorbire”; limba şi literatura română – “Oseretzki”; matematică – “Probă pentru 
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determinarea gradului de cunoştinŃe la matematică”; cunoaşterea mediului – 
“Comparare noŃiuni. Sinceritate”; 

o Joi - limba şi literatura română – “ÎnŃelegere”; limba şi literatura română – 
“ImaginaŃia”; matematică – “PerseverenŃa”; educaŃie fizică – “Oseretzki”; 

o Vineri - limba şi literatura română – “Probă pentru determinarea gradului de 
cunoştinŃe la citit”; limba şi literatura română – “Probă pentru determinarea gradului de 
cunoştinŃe la citit”; abilităŃi practice – “ImaginaŃia”; educaŃie fizică - “Cunoaşterea de 
sine. Egoismul”. 

Redăm mai jos câteva probe/ lecŃii pentru aplicarea probelor: 
1. Sensibilitatea cromatică are ca scop evidenŃierea capacităŃii copiilor de 

discriminare a culorilor şi a formelor geometrice. La sfârşitul orei, elevii au probat în ce 
măsură sunt capabili: să recunoască şi să denumească culorile (roşu, albastru, galben, 
verde, portocaliu, mov); să recunoască şi să denumească figurile geometrice (cerc, 
triunghi, pătrat, dreptunghi); să compare după mărime, figuri geometrice de aceeaşi 
formă. Am avut mijloacele de învăŃământ: figuri geometrice de diferite mărimi şi culori 
(câte una pentru fiecare elev); o coală de flipchart; fişa de lucru – desenul unui robot din 
figuri geometrice; culori; lipici; jetoane albe reprezentând figuri geometrice pentru 
evaluarea activităŃii. Le-am cerut elevilor să coloreze, după reguli date, un robot folosind 
culorile: ColoraŃi cercurile mici cu verde! ColoraŃi cercurile mari cu galben! ColoraŃi 
triunghiurile mari cu albastru! ColoraŃi triunghiurile mici cu mov! ColoraŃi 
dreptunghiurile mari cu verde! ColoraŃi dreptunghiul mic cu portocaliu! ColoraŃi pătratul 
mic cu galben! ColoraŃi pătratul mare cu roşu! (Am acordat 1 punct pentru fiecare 
reuşită.) Le-am solicitat apoi copiilor să denumească şi să arate toate culorile folosite 
(Am notat denumirea culorilor pe care copilul nu le cunoaşte.). Am acordat: FB – dacă a 
denumit corect cele 6 culori şi a folosit toate cele 6 culori, conform cerinŃelor; B – dacă a 
denumit corect 5 culori şi a folosit corect 5 culori, conform cerinŃelor; S – dacă a denumit 
corect 3-4 culori şi a folosit corect 3-4 culori, conform cerinŃelor. Fişa pentru 
înregistrarea rezultatelor a avut rubricile: Nr. crt.; Numele şi prenumele elevului; Culori – 
cu subcoloanele: Roşu, Galben, Albastru, Verde, Portocaliu, Mov; Figuri geometrice – cu 
subcoloanele: Cerc, Pătrat, Triunghi, Dreptunghi. Am solicitat elevilor să vină la catedră, 
pe rând, şi să numească culorile şi figurile geometrice din fişa de lucru, celorlaŃi le-am 
cerut să realizeze un desen numai din figuri geometrice, pe care să îl coloreze cum 
doresc... 

2. Proba pentru evidenŃierea capacităŃii de orientare în timp – are ca scop 
evidenŃierea capacităŃii de orientare în timpul apropiat prin utilizarea cuvintelor 
corespunzătoare (ieri, azi, mâine, zilele săptămânii, prânz, seară, acum, mai târziu, mai 
devreme etc.). Am cerut fiecărui copil să precizeze diferite raporturi temporale, pornind 
de la ziua în care se află: azi, acum. Am avut un set de 8 întrebări: PoŃi să numeşti zilele 
săptămânii? În ce zi suntem azi? În ce parte a zilei avem această activitate? Când vei 
merge acasă? (mai târziu, la prânz) Cum îi mai spunem zilei care tocmai a trecut? Dar 
zilei care vine după ziua de azi? În ce parte a zilei te scoli? Când apune soarele? Am 
acordat 1 punct pentru fiecare răspuns corect: FB – 7-8 puncte; B – 5-6 puncte; S – 3-4 
puncte. Fişa pentru înregistrarea rezultatelor a avut coloanele: Nr. crt./ Numele şi 
prenumele elevului/ Întrebările probei – cu subcoloanele: 1/ 2/ 3/ 4/ 5/ 6/ 7/ 8 - / Punctajul 
total. 

3. Proba pentru evidenŃierea capacităŃii de orientare în spaŃiu şi în schema 
corporală – are ca scop evidenŃierea capacităŃii de orientare în spaŃiu şi a gradului de 
cunoaştere a propriului corp, prin recunoaşterea raporturilor spaŃiale şi operarea cu 
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limbajul specific (aproape – departe, sus – jos, în faŃă – în spate, afară – înăuntru, 
deasupra – dedesubt, dreapta, stânga, mână, picior, pe, sub). Am folosit: obiecte familiare 
copiilor (minge, caiet, creion, jucărie, carte etc.), aşezate faŃă de copil astfel încât să redea 
următoarele raporturi spaŃiale (aproape – departe, sus – jos, în faŃă – în spate, afară – 
înăuntru, deasupra – dedesubt, dreapta, stânga, pe, sub etc.); un set de 20 de cerinŃe. Am 
cerut fiecărui copil să răspundă următoarelor cerinŃe: Ridică mâna dreaptă/ îndoaie mâna 
stângă! Întoarce-te la dreapta/ stânga! Pune mâna dreaptă pe umărul drept/ pune mâna 
stângă pe umărul stâng! Numeşte două obiecte din stânga/ dreapta ta! Care obiect e mai 
aproape/ departe de tine? Numeşte un obiect din faŃa/ spatele tău! Numeşte un obiect aflat 
pe/ sub bancă! Numeşte două obiecte de sus/ jos! Numeşte un obiect aflat în afara/ 
înăuntrul cutiei! Unde se află acoperişul/ beciul la o casă? Am acordat 1 punct pentru 
fiecare răspuns corect: FB – 18 – 20 puncte; B – 15 – 17 puncte; S – 12 – 14 puncte. Fişa 
pentru înregistrarea rezultatelor cuprinde: Nr.crt./ Numele şi prenumele elevului/ 
CerinŃele probei (cu subcoloanele de la 1 la 20)/ Total. 

4. Definirea unor noŃiuni – are ca scop evidenŃierea capacităŃii de a explica/ 
prezenta verbal conŃinutul unor concepte finite. Am cerut fiecărui copil să definească 
anumite concepte, răspunzând la întrebările: “Tu ai văzut o ...? Ce este o ...?”. Am adresat 
fiecărui copil cele două întrebări, luând pe rând cuvintele din lista: lingură, masă, scaun, 
cal, minge, pălărie, sobă, mamă. “Tu ai văzut o lingură? Ce este o lingură?”, “Tu ai văzut 
o masă? Ce este o masă?” etc. Am acordat 1 punct pentru fiecare răspuns corect 
(precizarea utilităŃii): FB – 7–8 puncte; B – 5-6 puncte; S – 3-4 puncte. Fişa pentru 
înregistrarea rezultatelor este asemănătoare celor de mai sus: Nr.crt./ Nume şi prenume/ 
NoŃiuni (cu subcoloanele: lingură/ masă/ scaun/ cal/ minge/ pălărie/ sobă/ mamă)/ Total. 

5. Operarea cu noŃiuni opuse:  
a. Analogii prin opoziŃie – Am evidenŃiat capacitatea de a identifica cuvinte cu sens 

opus, realizând analogii prin opoziŃie. Am cerut copilului să “ghicească” cuvintele care 
lipsesc din enunŃurile prezentate de noi: 1. Fratele este un băiat, sora este o ... 2. O masă 
este făcută din lemn, o fereastră din... 3. Lămâia este acră, mierea este ... 4. O pasăre 
zboară, un peşte ... 5. Câinele muşcă, pisica ... 6. Vara plouă, iarna ... 7. Ziua este lumină, 
noaptea este întuneric... 8. Vara este cald, iarna este ... 9. Se merge cu piciorul şi se 
aruncă cu ... 10. Crescând, băieŃii devin bărbaŃi, iar fetiŃele ... Am notat cu câte 1 punct 
fiecare răspuns corect: FB – 10 puncte; B – 8-9 puncte; S – 6-7 puncte. 

b. Indicarea opusului unei noŃiuni – Am evidenŃiat capacitatea de a utiliza 
raportul de contrast între noŃiuni, de a identifica cuvinte cu sens opus. Am cerut copilului 
să completeze enunŃurile date, după modelul: “Dacă nu e..., atunci e ... tocmai pe dos, 
adică ...”/ “Dacă nu e alb, atunci e tocmai pe dos, adică... negru”. Am ales 10 cuvinte: 
repede, gros, plin, frig, uscat, frumos, rău, curat, uşor, vesel. Am solicitat fiecărui elev să 
identifice cuvintele cu sens opus pentru cuvintele din listă, completând enunŃurile, ca în 
model: “Dacă nu e repede, atunci e...”, “Dacă nu e gros, atunci e...”. Am notat cu un 
punct fiecare răspuns corect: FB – 10 puncte; B – 8-9 puncte; S – 6-7 puncte. 

c. Compararea unor noŃiuni: 
i. Stabilirea deosebirilor -  Am evidenŃiat capacitatea elevilor de 6-7 ani de a 

identifica, prin comparare, deosebiri între noŃiuni familiare. Am cerut fiecărui elev să 
răspundă la întrebarea: “Prin ce se deosebesc... şi ... ?”Am ales 5 perechi de noŃiuni: 
câinele şi vrabia; mărul şi para; fereastra şi uşa; paharul şi ceaşca; căruŃa şi sania. Am 
considerat corecte acele răspunsuri în care se indică o deosebire reală, esenŃială sau 
neesenŃială. 
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ii. Stabilirea asemănărilor – Am evidenŃiat capacitatea elevilor noştri de a 
identifica, prin comparare, asemănări între noŃiuni familiare. Am cerut fiecărui elev să 
răspundă la întrebarea: “Prin ce se aseamănă... şi...?” Am ales un set de 5 perechi de 
noŃiuni: prună şi piersică; pisică şi şoarece; berea şi vinul; vaporul şi maşina; fierul şi 
argintul. Am considerat corecte acele răspunsuri în care se indică o asemănare reală, 
esenŃială sau neesenŃială. 

iii. Stabilirea asemănărilor şi deosebirilor – Am evidenŃiat capacitatea elevilor de 
6-7 ani de a identifica, prin comparare, asemănări şi deosebiri între noŃiuni familiare. Am 
cerut elevului să răspundă la întrebarea: “Prin ce se aseamănă şi se deosebesc ... şi...?” 
Am selectat 4 perechi de noŃiuni: mingea şi portocala; avionul şi uliul; marea şi râul; 
trenul şi maşina. Am considerat corecte acele răspunsuri în care se indică o asemănare şi 
o deosebire reale, esenŃiale sau neesenŃiale.  

6. Proba pentru cunoaşterea nivelului de cunoştinŃe la citit – a apreciat nivelul de 
cunoaştere a literelor din alfabetul limbii române şi capacitatea de sinteză grafică. Am 
cerut fiecărui copil: “Citeşte, te rog, tot ce poŃi de pe această foaie!” Fişa de lucru 
(dimensiunile literelor au fost asemănătoare celor din abecedar) a cuprins: literele: i, o, u, 
e, a, f, c, n, r; silabele: do, mi, op, at, cu, in, ie, en; cuvintele: car, plai, cântec, zdup, 
domnişoară, copilul, se culcă. Silabele de două litere s-au citit şi invers. Am notat cu: + 
(reuşita copilului- a citit bine)/ - (nereuşita copilului – ce a citit greşit)/ 0 (tăcerea) fiecare 
item din lista de mai sus. În final, după interpretarea datelor, am aflat: copiii care nu ştiu 
deloc să citească, copiii care ştiu câteva litere (cât la sută), copiii care citesc pe silabe, 
copiii care citesc cuvinte sau propoziŃii. 

7. Proba pentru depistarea defectelor de vorbire – a urmărit depistarea defectelor 
de pronunŃie ale copiilor la intrarea în clasa I. Am cerut copilului: „Ascultă cu atenŃie şi 
repetă după mine ce pronunŃ!” Materialul folosit: a) r, s, ş, t, gz, j, v, f, c, b, ce, ci, ge, gi – 
pentru sunetele pronunŃate greşit am solicitat să le pronunŃe şi în cuvinte, în poziŃii 
diferite (la început, în interior, la sfârşit de cuvânt); b) diftongi şi triftongi: ea, ia, eau, ciu, 
floare, jgheab, vreau, pisoi; c) grupuri bi şi triconsonantice: mn, cr, şt, str, ltf, pumn, 
cratiŃă, stâncă, stradă, altfel; d) numerele de la 1 la 10. Am notat defectele de vorbire 
observate la elevi, într-o fişă pentru înregistrarea rezultatelor. 

8. Proba de sinceritate – evidenŃiază măsura în care copiii de 6-7 ani se manifestă 
cu sinceritate la solicitările cadrului didactic. Copiii au primit câte un carton pe care era 
desenat un cerc cu diametrul de 7 cm; la baza cercului un „X”; pe cerc am plasat alte 5 
cercuri de mărimi diferite şi o săgeată spre stânga, în interiorul cercului mare. Le-am 
cerut elevilor să ia un creion şi să pună vârful creionului pe cruciuliŃă; din acel punct, 
trebuie să deseneze şi ei cruciuliŃe ca aceea sub celelalte cercuri, având ochii închişi şi 
urmărind direcŃia săgeŃii. Ştiam că este dificil să reuşeşti să plasezi un semn la baza 
cercurilor cu ochii închişi, de aceea, cel care a reuşit a trişat.  

9. Egoismul – o probă ce evidenŃiază gradul în care egoismul este prezent în 
atitudinea şi în comportamentul copiilor de 6-7 ani. Am cerut fiecărui copil să-i dea şi 
colegului său din gumele/ bomboanele primite (7 bomboane/ gume de mestecat... sau 
orice obiecte care considerăm că i-ar interesa pe copii). „ÎŃi plac bomboanele? Ia aceste 
bomboane! Să le numărăm împreună! Acum, te rog, să-i dăm şi colegului tău din ele. Îi 
dai? De ce? Câte îi dai? De ce atâtea?” Am urmărit diferitele moduri de repartiŃie (dacă 
dă şi altora, câte dă) precum şi motivaŃia respectivă. Pentru orientare, vă oferim 
rezultatele unor cercetări: a) spre 6-7 ani, atitudinea „egoistă” este de 100%; b) între 8 – 
10 ani, apare tendinŃa spre atitudini mai generoase; c) la 14 ani, numai 12% păstrează 
atitudini egoiste. Fişa pentru înregistrarea rezultatelor cuprindea coloanele: Nr.crt./ 
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Numele şi prenumele elevului/ Numărul de obiecte oferite/ Număr de obiecte oprite/ 
Aprecieri.  

Trebuie să subliniem faptul că activitatea de cunoaştere a copilului în primele două 
săptămâni de şcoală nu are drept scop clasificarea, etichetarea copiilor după diverse 
criterii. Sensul ei este acela de a furniza informaŃii cât mai obiective, utile identificării 
acelor condiŃii pe care să i le oferim copilului pentru a-i sprijini optim dezvoltarea. Acest 
lucru înseamnă şi a-i diferenŃia şi accesibiliza activitatea şcolară, înseamnă, de fapt, a-i 
crea condiŃiile pentru o reală egalizare a şanselor de reuşită şcolară. 

Proiectarea unui curriculum individualizat, condiŃie fundamentală a unui învăŃământ 
modern, nu este posibilă decât în contextul unei activităŃi de cunoaştere responsabile şi 
competente a personalităŃii fiecărui copil. 

Desigur, nu trebuie uitat faptul că procesul cunoaşterii copilului nu se opreşte odată 
cu trecerea primelor două săptămâni de şcoală. Chiar dacă nu mai are o asemenea 
pondere în progresul şcolar, cunoaşerea personalităŃii trebuie înŃeleasă şi realizată ca o 
activitate continuă.  
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ÎNVĂłĂTORUL - IMPORTANT REPER  
ÎN FORMAREA PERSONALITĂłII ELEVULUI 
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Din punct de vedere psihologic, personalitatea reprezintă un ansamblu de  trăsături          

bio-psiho-socio-culturale, pe care individul le dobândeşte pe parcursul vieŃii prin 
intermediul educaŃiei permanente. 

După parcurgerea etapei de educaŃie incipiente din sânul familiei, acest ciclu de 
formare  continuă cu faza de preşcolaritate, prima sa mare perioadă, încheindu-se cu 
finalizarea învăŃământului primar. 

În acest context, copilul are un contact explorator şi totodată inovator cu mediul 
cunoaşterii, iar paşii pe acest drum sunt călăuziŃi de învăŃător, care neîndoielnic 
reprezintă unul dintre primii mentori din viaŃa copilului. 

Pentru o activitate didactică desăvârşită, învăŃătorul are nevoie de mai multe paliere 
pe care să-şi canalizeze acŃiunea, aceasta rezultând din multifactorialitatea activităŃii sale. 

După săvârşirea grădiniŃei, copilul intră într-o nouă arie de cunoaştere, atât pe plan 
psihoafectiv, cât şi în ceea ce priveşte dobândirea de achiziŃii noi, care vizează deopotrivă 
aspecte cultural-lingvistice, de interacŃiune, de adaptare, de comunicare, socializare şi 
altele. 

ÎnvăŃătorul este, în acest context, un mijlocitor foarte important între vechiul 
ambient al vieŃii copilului şi noile provocări de cunoaştere şi de învăŃare care îi 
împodobesc acestuia personalitatea de formare. 

Dată fiind o astfel de situaŃie, putem surprinde în cazul învăŃătorului mai multe 
direcŃii pe care acesta se concentrează pentru a defini copilului o personalitate mai solidă, 
în concordanŃă cu ceea ce acesta trebuie să cunoască. 

Aceste direcŃii se rezumă într-o succintă enumerare în următoarele dimensiuni: 
învăŃătorul trebuie să aibă în primul  rând o sporită capacitate empatică şi un profund 
caracter de echilibru emoŃional, care să transmită elevului o accentuată siguranŃă, să-i 
confere o pozitivă imagine despre propria persoană şi, în acelaşi timp, să-l ajute în 
dobândirea încrederii de sine, vector major într-o construcŃie sănătoasă de personalitate. 

Empatia se traduce, în acest caz, prin transfigurarea elementelor afective şi de 
percepŃie ale cadrului didactic în portretul psihologic al elevului, aceasta ajutându-l pe 
învăŃător să înŃeleagă  trăirile, afectele, emoŃiile pe care copilul le are. În acest mod, se 
dobândeşte o înŃelegere mai adâncă, referitoare la necesităŃile copilului, nevoile pe care 
acesta le resimte şi modul prin care acesta  se raportează  la cei din jur. În aceeaşi ordine 
de idei, putem spune că empatia ajută la deescaladarea conflictelor emoŃionale ale 
copilului, la cultivarea unei stări de mulŃumire de sine şi de motivaŃie intrinsecă, dar mai 
ales extrinsecă, pentru subiectul cu care învăŃătorul are contact. 

O altă premisă de la care o activitate laborioasă ar trebui să plece, îşi are 
corespondent    într-un proces de comunicare cât mai eficient. ŞtiinŃa comunicării şi a 
relaŃiilor publice îşi bazează toate principiile pe o cât mai bună interrelaŃionare între 
subiecŃii sau partenerii de comunicare. Dacă  privim în aceasta perspectivă, învăŃătorul ar 
trebui să reprezinte un model în comunicarea cu elevii săi şi să reuşească îmbinarea a 
două fenomene, în aparenŃă distincte, aflate însă, în realitate, într-o strânsă 
interdependenŃă. 
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Este vorba atât despre comunicarea colectivă având ca variaŃii focus-grupul şi 
microgrupul, dar mai ales despre comunicarea individuală, purtată între învăŃător şi de 
fiecare elev în parte. 

Trebuie desprinsă tehnica adresării mesajului către un grup bine focusat, în funcŃie 
de activităŃile specifice desfăşurate. 

În acelaşi timp, schimbul de mesaje care merge pe individualizarea procesului de 
comunicare este de preferat să fie din ce în ce mai actualizat creându-se astfel un 
important  flux informaŃional, care să ia în calcul atât cerinŃele cadrului didactic cât şi ale 
elevului. 

Acest tip de comunicare concentrată ajută mult mai mult atât în privinŃa transmiterii 
cunoştintelor pe care elevii ar trebui  să le dobândească, dar în acelaşi timp, şi pentru 
dezvoltarea relaŃiilor afective dintre învăŃător şi elev. 

Rolul învăŃătorului în viaŃa elevilor săi poate fi raportat la încă un sistem de 
referinŃă şi anume pregătirea profesională a cadrului didactic. TendinŃa în plan european 
în această materie, consacrată mai nou şi prin Legea EducaŃiei NaŃionale, este 
direcŃionată către formarea continuă a profesorului din învăŃământul primar, realizată prin 
cicluri de pregătire frecvente cât şi prin evaluari şi testări periodice. Pe de altă parte, este 
pus accentul pe formarea competenŃelor psihopedagogice  ale cadrelor didactice, aceasta 
venind în susŃinerea ideii conform căreia trebuie crescut nivelul de percepŃie, al 
profesorilor faŃă de necesităŃile elevilor. 

Nu în ultimul rând, în această scurtă lucrare, trebuie atins şi principiul afectivităŃii 
pe care profesorul din învăŃământul primar trebuie să-l manifeste în relaŃia cu grupul de 
copii în ansamblu, cât şi cu fiecare elev în parte. 

Se ştie că această stadialitate în dezvoltarea conduitei copilului trebuie să aibă  în 
vedere sensibilitatea pe care acesta o manifestă, specifică unei vârste de până în 11 ani, 
care coincide în general cu finalizarea ciclului primar. 

Mai mult, această sensibilitate emoŃională va trebui gestionată de învăŃător în 
conformitate cu noile prevederi legale, încă de la aşa numita clasa 0 sau clasa pregătitoare 
cum mai este ea definită. 

În concluzie, trebuie spus, fără teama de a greşi, că stabilitatea emoŃională, 
pregătirea profesională, capacitatea de a întreŃine un proces optimizat de comunicare, 
afectivitatea cât şi standardele obiective de evaluare reprezintă condiŃii indispensabile 
pentru reuşita într-un învăŃământ primar de calitate. 
 
 
Bibliografie: 
***  – LEGEA EDUCAłIEI NAłIONALE; 
Birzea, C. – “Arta şi ştiinŃa educaŃiei”, E.D.P., Bucureşti, 1996. 
Gabrea, I. - “Şcoala creatoare. Individualitate şi personalitate”, Bucureşti, 1927; 
Rădulescu, E. – “EducaŃie pentru succes”, Editura Oscar Print, Bucureşti, 1998; 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 43 

LEGEA EDUCAłIEI NAłIONALE ŞI NEVOILE EMERGENTE ALE 
ELEVILOR DIN ÎNVĂłĂMÂNTUL PREUNIVERSITAR 

 
Profesor pentru învăŃământul primar Radu Dascălu, 

Liceul de Artă ,,Marin Sorescu” Craiova, JudeŃul Dolj 
Profesor Arte vizuale Alexandra Cleoantă, 

Liceul de Artă ,,Marin Sorescu” Craiova, JudeŃul Dolj 
 

Apărută în dreptul pozitiv românesc şi, implicit, în peisajul educaŃional la începutul 
anului 2011, Legea EducaŃiei NaŃionale (,,Codul EducaŃiei”) îşi propune să statueze 
destinele şcolii româneşti pe coordonatele profesionalismului, ale europenismului şi 
democratizării. Printre alte elemente, Legea EducaŃiei NaŃionale are prevederi referitoare 
la expectanŃele educabililor din perspectiva educării lor, coroborate cu celelalte legi şi 
normative cu impact asupra învăŃământului românesc. 

Întrucât în România ,,învățământul constituie prioritate națională” (1, art. 2(7)), 
pedagogia contemporană lansează şi promovează varii concepte novatoare cu impact în 
peisajul învăŃământului preuniversitar. Un astfel de concept îl constituie acela de nevoi 
emergente ale educabilului, copilului  sau elevului. 

Nevoile emergente ale copiilor (NEN) reprezintă un concept inovativ care cuprinde 
provocări, probleme, oportunităŃi, ameninŃări, comportamente, evenimente, probleme 
relevante cu care se confruntă copiii şi tinerii actuali în dezvoltarea lor generală, elemente 
care generează sau au potenŃialul de a declanşa efecte cu impact major la nivelul acestora. 
Specialiştii din domeniul psihologiei şi din ştiinŃe conexe se întreabă dacă aceste 
elemente s-au manifestat, cu mai multă sau mai puŃină potenŃialitate (şi) la genereŃiile 
anterioare sau fenomenul este particularizat doar la copiii şi tinerii de la începutul celui 
de-al treilea mileniu. 

În ceea ce îi priveşte pe elevii din instituŃiile şcolare peuniversitare, nevoile 
emergente sunt diverse, fiind statuate de legislaŃia şcolară în vigoare, revelate de 
comportamentul şi solicitările lor exprese permanente sau identificate şi promovate cu 
precădere de cadrele didactice îndrumătoare, la clasă. 

La iniŃierea demersului didactic în şcolarizarea obligatorie, dirgintele clasei 
(învăŃător, institutor, profesor pentru învăŃământul primar), în colaborare cu consilierul 
psihopedagog, cu medicul şcolar şi cu alŃi specialişti realizează selecŃia elevilor apŃi 
pentru clasa întâi. Demersul urmăreşte selecŃia acelor copii care prezintă o dezvoltare 
potrivită pentru a deveni şcolari. Nevoile emergente ale elevilor identificate cu această 
ocazie vor fi dezvoltate ulterior de cadrele didactice din toate ciclurile curriculare. 

Putem identifica o gamă largă de nevoi emergente ale elevilor din toŃi anii 
învăŃământului preuniversitar din România. Astfel, iată cum ar arăta o sintetizare 
aleatorie a acestora: 

• centrarea pe educabil; 
• dreptul fundamental la învăŃătură pe tot parcursul şcolarităŃii obligatorii; 
• să beneficieze de sistemul de valori fundamentale ale societăŃii, ale şcolii, 

necesare pentru împlinirea şi dezvoltarea lor personală; 
• formarea de competențe; 
• primirea de burse sociale de studii de către elevii proveniŃi din familii 

defavorizate, precum şi de către cei instituŃionalizaŃi; de premii, burse, locuri în tabere de 
către elevii cu performanŃe şcolare, precum şi cu rezultate remarcabile în educaŃia şi 
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formarea lor profesională sau în activităŃi culturale şi sportive; de alocații de stat pentru 
copii; 

• susŃinerea elevilor cu probleme şi nevoi sociale, precum şi a acelora cu cerinŃe 
educaŃionale speciale; 

• dreptul la educaŃie diferenŃiată, pe baza pluralismului educaŃional, în acord cu 
particularităŃile de vârstă şi individuale. 

• promovarea a doi ani de studii într-un an școlar a elevilor cu performanțe școlare 
excepționale;  

• o comunicare mai eficientă între elev(i) şi factorii educaŃionali implicaŃi în 
educarea lui(lor); 

• diversificarea formelor de organizare a procesului instructiv-educativ (în perechi, 
pe grupe etc.); 

• susŃinerea complementarităŃii educaŃie formală – educaŃie informală şi cea non-
formală; 

• dotarea tuturor unităŃilor şcolare cu centre multimedia, instrumente muzicale,  
mobilier ergonomic etc.; 

• susŃinerea materială, socială şi mediatică a manifestărilor cultural-artistice şi 
recreativ-sportive ale elevilor (spectacole, expoziŃii, concursuri şcolare, loisir etc.); 

• Informatizarea fiecărei săli de clasă şi accesul nelimitat la reŃeaua INTERNET. 
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METODE/FORME DE IMPLICARE ACTIVĂ ŞI CREATIVĂ A FAMILIEI ÎN 
VIAłA ŞCOLARULUI MIC 

 
                                                                          Prof. înv. primar- ChiraŃa Caragop  

        Şcoala cu clasele I-VIII nr. 39, “Nicolae Tonitza”, ConstanŃa  
 Prof. Înv. Primar- Maria Panait  

                                          Şcoala cu clasele I-VIII nr. 39, “Nicolae Tonitza”, 
ConstanŃa  

 
În contextul actual de descentralizare a învăŃământului românesc, familiei, 

partenerul tradiŃional al şcolii, îi revine un rol sporit, iar cunoaşterea mediului familial şi  
comunicarea cu părinŃii devin condiŃii sine qua non pentru succesul demersului 
educaŃional, cât şi al reuşitei parteneriatului cu şcoală.   

  Familia contemporană suportă o serie de modificări referitoare la statusuri şi 
roluri, norrne, relaŃii, probleme, situaŃii şi soluŃii.   

 Cunoaşterea familiei, partenerul cheie al parteneriatelor educaŃionale, trebuie să se 
orienteze către:  

- trăsăturile, calităŃile, problemele sale specifice;   
- statutul pe care-l are elevul în cadrul mediului său familial;   
- valorile şi normele pe care le avansează;   
- avantajele, beneficiile pe care le aduce şcolii, trasaturile, calitatile, problemele sale 

specifice;  
- statutul pe care-l are elevul în cadrul mediului său familial;   
 - valorile şi normele pe care le avansează;   
 - avantajele, beneficiile pe care le aduce şcolii.  
În procesul de comunicare al managerilor şcolii şi al cadrelor didactice cu familia  

pot să apăra disfuncŃii generate de:   
 - limitele şi strategiile şcolii;   
 - bariere în comunicare interpersonală;   
 - lipsă de interes a părinŃilor în raport cu educaŃia, cu evoluŃia propriilor copii;   
 - carenŃe atitudinale şi comportamentale la nivelul părinŃilor, dar şi al cadrelor  

didactice;   
 - problemele severe cu care se confruntă unele familii;   
 - marginalizarea sau automarginalizarea unor familii defavorizate;   
 - restricŃiile care Ńin de timpul limitat şi de lacunele informaŃionale.   
Pentru a depăşi aceste bariere care influenŃează comunicarea şi parteneriatul dintre 

şcoli şi părinŃi, trebuie asumate ca priorităŃi:   
 - creşterea iniŃiativei şi implicării cadrelor didactice în sensibilizarea şi atragerea  

familie;   
 - elaborarea şi aplicare sistematică a unor proiecte centrate pe parteneriatul cu  

şcoală;  
 - transformarea comitetelor de părinŃi în structuri active şi dinamice;   
 - ameliorarea modalităŃilor de informare a părinŃilor;   
 - diseminarea unor informaŃii clare cu privire la activitatea şi problemele şcolii;   
 -orgarizarea unor activităŃi extraşcolare diversificate în regim de parteneriat;   
Studiind mediile familiale se pot concluziona factori de risc în adaptarea  şcolară:   
 -climatul educativ necorespunzător;   
 -stiluri neadecvate de educaŃie: hiperprotector, inconsecvent, indiferent;  
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 -divergenta metodelor educative între părinŃi;   
 -lipsa unităŃii de opinie între părinŃi;   
 -non concordanŃă între aşteptările părinŃilor şi posibilităŃile reale ale copilului;   
 -slaba autoritate a părinŃilor;   
 -controlul redus al părinŃilor asupra activitatiilor zilnice ale copilului, asupra  

modului de petrecere a timpului liber, asupra grupului de prieteni;   
 -boli cronice, acute, incurabile, psihice în familie;   
 -tensiuni, neînŃelegeri, conflicte între părinŃi;   
 -lipsa comunicării parintiA-copii;   
 -timp insuficient acordat copiilor;   
 -tratarea preferenŃială a copiilor;   
 -lipsa de toleranŃă în situaŃii conflictuale sau în divergenŃe de opinii;   
 -comportamentul deviant al părinŃilor (alcoolism, agresivitate, infracŃiuni);   
 -nivelul cultural, igienico-sanitar scăzut;   
 -situatii materiale deficitare     
  -separarea familiei 
-dezmembrarea (divorŃ, deces);    
  -modificari în structura familială (necasatoria);    
  -devalorizarea sau supraevaluarea importanŃei şcolii în educaŃie.    
În ,,Regulamentul de organizare şi funcŃionare a unităŃilor din învăŃământul  

preuniversitar" sunt stipulate artibuŃiile sporite ale comitetelor şi asociaŃiilor de părinŃi  
din şcoli:    

 a) susŃin unitatea de învăŃământ în activitatea de consiliere şi orientare socio- 
profesională a absolvenŃilor;   

 b) propun măsuri pentru şcolarizarea elevilor din învăŃământul obligatoriu;   
 c) propun discipline şi domenii care să se studieze prin curriculumul la decizia 

şcolii;   
 d) identifică surse de finanŃare extrabugetare şi modul de folosire al acestora;   
 e) susŃin şcoala în derularea programelor de prevenire şi combaterea a  abandonului 

şcolar;   
 f) conservă tradiŃiile locale ale minorităŃilor, ajută la dezvoltarea  

multiculturalităŃii;   
 g) susŃin managerii şcolii în organizarea şi desfăşurarea consultaŃiilor cu părinŃii  pe 

teme educaŃionale;   
 h) conlucrează cu comisiile de ocrotire a minorilor, organele de autoritate  tutelară 

sau ONGA-urile în vederea soluŃionării situaŃiilor elevilor care au nevoie de ocrotire;   
   i) susŃin prin contribuŃii financiare sau materiale programele de întreŃinere şi  

modernizare a bazei materială a şcolii;   
 Comunicarea cu familia este un proces complex care are ca funcŃie principală  

infomarea părinŃilor despre conŃinutul, obiectivele şi rezultatele activităŃii de învăŃare  
desfăşurată cu elevii, în prevenirea insuccesului şcolar, cât şi a conflictelor.   

O altă funcŃie, deloc neglijabilă este aceea a integrării şi menŃinerii părinŃilor în 
rolul de partener activ, real al procesului de învăŃământ.  

Comunicarea cu părinŃii este în acelaşi timp relaŃie, informație, acŃiune, ftaruzactie,  
care presupune o diversitate de criterii-repere şi forme asemănătoare cu cele ale 
comunicării didactice.   

   1) Parteneri  
a) comunicare interpersonală-între două persoane   
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b) comunicare în grup mic -relatie grupală de tip ,,față-în-față” (şedinŃe, consultaŃii)   
c) comunicare publică-auditoriul este larg, în relaŃie direct cu emiŃătorul (şedinŃele 

asociaŃiei de părinŃi)   
  2) Statutul  
a) comunicare interlocutorilor orizontală-între parteneri cu statute egale (învățător- 

părinte: adulŃi)   
  3) Cod folosit  
a) comunicare verbală-prin cuvânt, nivelul logic-7% din actul comunicării   
b) comuricare paraverbală-ton, volum, intonaŃie, viteză, pauză- ,,arta tăcerii"-38%  
c) comunicare nonverbală-poziție, distanŃă, mişcare, mimică, gesturi, 

îmbrăcăminte-55%   
d) comunicare mixtă   
  4) Finalitate  
a) comunicarea actului subiectivă comunicativă-exprimă starea afectivă a 

locutorului   
b) comunicare instrumentală-are un scop precis, în vederea obŃinerii unui anumit 

efect, pentru a modifica reacŃia partenerilor   
   5) Capacitatea  
a) comunicare autoreglării nelateralizată-cu feed-back determinat de interacŃiunea 

emitător-receptor   
   6) Natura  
a) comunicare conŃinutului referenŃială-vizează un anumit adevăr   
b) comunicare operaŃională-vizează înŃelegerea adevărului şi modul în care 

este,,descifrat"   
c) comunicare atitudinală-valorizează informaŃia şi influenŃează atitudinea 

partenerilor   
  Comunicarea cu familia presupune o relaŃie bazată pe respect reciproc, deoarece 

părinŃii sunt adulŃi, au o experienŃă de viaŃă şi sunt firi pragmatice, dornice să rezolve 
rapid problemele apărute în procesul de învăŃare al copiilor, cât şi în comportamentul 
acestora.   

 Menirea managerilor clasei este de a şti să medieze, să armonizeze cele două 
puncte de vedere în vederea obŃinerii rezultatelor şcolare dorite şi a atitudinilor 
comportamentale corespunzătoare, prevenind insuccesul şi abandonul şcolar 
însingurarea, comportamentul de risc (consum de alcool, droguri, fumat) şi situaŃiile de 
criză (suicid).   

 Sfaturile de la manager către familie să fie transmise direct, pe un ton de prietenie 
sinceră:   

 1. Fă-Ńi timp pentru copilul tău!   
 2. Discută cu copilul tău!   
 3. Exprimă-te clar şi hotărât!   
 4. lnvaŃă să-Ńi asculŃi copilul!   
 5. Fii răbdător! Fii maleabil!   
 6. Nu fi partea care atacă-să nu te enervezi, să nu Ńipi, nu fi răutăcios, nu jigni 

copilul!   
 7. Acceptă-Ńi propriul copil!   
 8. Fii gata saA-i oferi ajutor, siguranŃă!   
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 Formele consacrate ale comunicării cu familia sunt şedinŃele cu părinŃii, 
consultaŃiile, lectoratele care trebuie să conŃină pe lângă analize ale rezultatelor şcolare şi 
informări şi dezbateri pe teme educaŃionale.   

  Metode şi procedee prin care se realizează comunicarea cu părinŃii sunt: fişe de 
lucru, chestionare, joc de rol, activităŃi de grup, brainstorming, dezbateri pe teme 
educaŃionale.   

 ÎnvăŃătorul cu vocaŃie ştie că a fi preocupat de conştientizarea, supravegherea şi 
îmbogăŃirea conduitei sale comunicative este o cerinŃă elementară, mai ales că ,,nu tot ce 
intenŃionăm să reuşim spunem, nu tot ce spunem se aude, nu tot ce se aude se şi înŃelege, 
se înŃelege şi ce nu spunem, iar ceea ce se înŃelege nu depinde numai de noi ce devine" 
(Soitu, L)   

  Decalogul comunicării   
 1) Nu poŃi să nu comunici.   
 2) A comunica presupune cunoaşterea de sine şi de respect de sine.   
 3) A comunica presupune conştientizarea nevoilor celuilalt.   
 4) A comunica presupune a şti să asculŃi.   
 5) A comunica presupune a înŃelege mesajele.   
 6) A comunica presupune a da feed-back-uri.   
 7) A comunica presupune a înŃelege preocesualitatea unei relaŃii.   
 8) A comunica presupune a şti sa-ti exprimi sentimentele.   
 9) A comunica presupune a accepta conflictele.   
 10) A comunica presupune asumarea rezolvării conflictelor.   
   
ReflecŃii şi maxime:   
"E în zadar să vorbeşti celui care nu vrea să te asculte." M. Eminescu   
"Cuvântul este sunet şi culoare, e mesagerul gândului uman." T. Vianu   
"Cât de puternice sunt cuvintele drepte."  Biblia   
"Cuvintele sunt cele mai puternice droguri folosite de omenire." Rudyard Kipling   
"Până de scris este mai puternică decât sabia" Shakespeare   
“Ca să pregăteşti o bună cuvântare spontană îŃi trebuie mai mult de trei săptămâni.” 

Mark Twain   
 "Copilul devine ceea ce îi spui că este."  
 "Dragostea fără disciplină este la fel de periculoasă ca disciplina fără dragoste."   
  Cei cinci ,,A" ai unei atitudini pozitive de părinte:   
ACCEPTAREA-determina siguranŃă şi valoare de sine   
APRECIEREA-cheia sentimentului de importanŃă   
AFECTIUNEA-fara ea copiii vor pieri   
ACCESIBILITATEA-dragostea înseamnă TA-IA-MA-P   
AUTORITATEA ÎN DRAGOSTEA-responsabilitatea dezvoltă autodisciplina 

autocontrol  
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MODALITĂłI DE ASIGURARE A SUCCESULUI ŞCOLAR LA VÂRSTE MICI 
 

Prof. Mariana Dragomir 
Şcoala cu clasele I – VIII nr. 3, Mangalia 

 
 
Introducere 

Formarea personalităŃii umane, ca proces complex de devenire şi formare, nu se 
poate realiza decât strâns legată de activitatea de educaŃie şi învăŃare. ŞtiinŃa este 
preocupată de evoluŃia personalităŃii umane, de dimensiunea individuală şi  socială a 
învăŃării, de condiŃiile în care se produce învăŃarea şi căile de optimizare a învăŃării. 

Activitatea de învăŃare se circumscrie procesului de formare şi dezvoltare a 
personalităŃii pe baza interacŃiunilor omului cu mediul, ceea ce implică în acelaşi timp, 
interacŃiune şi complementaritate între pedagogic şi psihologic. 

ÎnvăŃarea şcolară, ca formă de învăŃare specific umană, se defineşte ca activitate 
sistematică, organizată, instituŃionalizată, specifică tinerei generaŃii şi orientată spre 
asimilarea de cunoştinŃe şi formarea structurilor psihice şi de personalitate. Acest proces 
vizează obiective precise şi implică proiectare, anticipare, dirijare, control şi decizie.  

În contextul evoluŃiei informaŃionale din ultimii ani, învăŃarea şcolară a suferit 
transformări în sfera obiectivelor. Ea nu trebuie să conducă doar la asimilarea de 
informaŃii ci şi la formarea de capacităŃi de orientare,  la gândire divergentă şi 
creativitate, la flexibilizarea structurilor cognitive şi atitudinale care să permită copilului 
adaptarea optimă la schimbările contemporane. Principalul obiectiv al învăŃării şcolare în 
acest context este succesul şcolar. 

Cercetările întreprinse în privinŃa identificării factorilor ce explică nivelul 
rezultatelor şcolare au condus la determinarea capacităŃii de învăŃare a elevilor ca fiind un 
ansamblu de însuşiri individuale ca: nivel de dezvoltare intelectuală, interes şi motivaŃie 
pentru activitatea şcolară, stare de sănătate, capacitatea de efort. Conceptul de maturitate 
şcolară arată faptul că rezultatele şcolare nu sunt dependente doar de aptitudinile elevului 
ci reprezintă, ”eficienŃa şcolară” a acestora, condiŃionată de interese, motivaŃie, 
perseverenŃă, stabilitate emoŃională şi atitudinea elevului faŃă de învăŃare. 

Pornind de la constatarea că unii elevi învaŃă mai repede şi alŃii mai lent, B.Bloom 
şi John Carrol au considerat că se pot obŃine rezultate mai bune de la cei din urmă dacă li 
se acordă un timp de învăŃare mai îndelungat, atât cât au nevoie. Şi alŃi cercetători au fost 
de părere că orice elev poate asimila conŃinuturi dacă se utilizează căile adecvate pentru 
acest lucru. 

Din această perspectivă, pentru a avea succes şcolar, nu este suficient ca să stabilim 
dacă  un elev obŃine rezultatele vizate la şcoală, trebuie să găsim mijloacele şi metodele 
potrivite în acest scop. 

Putem defini conceptul de succes şcolar prin raportare la totalitatea rezultatelor 
elevilor, atât în ce priveşte nivelul de pregătire ştiinŃifică (acumularea cunoştinŃelor şi 
formarea abilităŃilor de aplicare a lor) cât şi dezvoltarea capacităŃii intelectuale, formarea 
unor trăsături de personalitate, a interesului şi motivaŃiei faŃă de învăŃătură, a capacităŃii 
de a se instrui, de a deveni. 

Succesul şcolar - concretizat în  rezultatele elevilor – reprezintă o realitate şcolară 
complexă ce include: cunoştinŃe, capacităŃi intelectuale formate, abilităŃi de aplicare a 
cunoştinŃelor, trăsături non – cognitive de personalitate; în acelaşi timp, succesul  şcolar 
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înglobează şi reuşita elevilor în activitatea postşcolară. Această dublă determinaŃie face 
necesară punerea stării de reuşită a elevilor în relaŃie  cu exigenŃele şcolii, cu posibilitatea 
de a accede la trepte superioare de învăŃământ dar şi cu cerinŃele reuşitei în activitatea 
socio – profesională viitoare. 

Succesul şcolar – ca performanŃă echivalentă cu atingerea obiectivelor propuse – se 
distinge de progresul şcolar – ce exprimă aprecierea rezultatelor obŃinute şi a evoluŃiei 
situaŃiei la învăŃătură ale elevului prin raportarea acestora la performanŃele anterioare.  

Astfel, un elev este posibil să nu atingă parametrii obiectivelor stabilite chiar dacă 
în plan personal, înregistrează progrese. În acelaşi timp, progresul şcolar corelat cu 
succesul nu implică un nivel limită de performanŃă şcolară ci are un caracter de proces, se 
află în continuă devenire, ceea ce înseamnă că rezultatele obŃinute de un elev se 
raportează atât la obiectivele stabilite cât şi la posibilităŃile proprii. De aici reiese 
necesitatea conceperii programului şcolar la capacităŃile elevilor. 

Insuccesul şcolar – văzut ca incapacitate a elevului de a progresa în ritmul colegilor, 
de a obŃine un randament în conformitate cu obiectivele stabilite – se sancŃionează în mod 
obişnuit prin repetarea clasei, ceea ce constituie o problemă psihopedagogică importantă, 
deoarece reflectă adaptarea limitată a sistemului de învăŃământ, a acŃiunilor educative, la 
particularităŃile psihice ale elevului fapt ce condiŃionează reuşita şcolară (făcând-o 
dependentă de capacitatea elevului de a răspunde cerinŃelor şi condiŃiilor impuse de 
şcoală). 

Pedagogia contemporană se confruntă cu două poziŃii divergente: unii pedagogi 
susŃin oportunitatea repetării clasei, alŃii, eliminarea acesteia prin promovarea tuturor 
elevilor, independent de nivelul performanŃelor lor. 

În privinŃa renunŃării la repetarea clasei şi promovarea automată a tuturor elevilor 
sunt aduse argumente ce subliniază că această modalitate previne scăderea interesului şi 
motivaŃiei elevilor faŃă de învăŃătură (pe care l-ar provoca repetenŃia). Principala 
problemă, cea a insuccesului, face necesară adoptarea unor măsuri menite să-l combată, 
măcar să-i diminueze dimensiunile şi gravitatea. 

Factorii care influenŃează reuşita şcolară 
FuncŃionarea în bune condiŃii a activităŃii şcolare este determinată de interacŃiunea 

complexă a numeroşi factori iar calitatea procesului didactic este reprezentată de calitatea 
acŃiunii acestor factori. În consecinŃă, reuşita sau nereuşita se pot explica prin natura şi 
acŃiunea factorilor implicaŃi în organizarea şi desfăşurarea activităŃii didactice. 

Factorii pot fi: interni (care privesc condiŃia biopsihică a subiecŃilor) şi externi (ce 
se referă la cadrul de desfăşurare a activităŃii de instruire – învăŃare). 

Factorii interni se constituie ca elemente definitorii ale capacităŃii de învăŃare şi 
cuprind determinanŃi biologici (particularităŃi de vârstă, starea sănătăŃii, potenŃial de 
muncă), precum  şi  însuşiri psihice, cognitive şi non-cognitive, referitoare la nivelul de 
dezvoltare intelectuală, aptitudini, interese, aspiraŃii, atitudini. 

Factorii externi se pot defini prin intermediul aspectelor psihopedagogice care 
privesc organizarea şi desfăşurarea procesului de învăŃământ (concordanŃa dintre conŃinut 
şi capacitatea de asimilare a elevilor, metodologia aplicată, nivelul de pregătire al 
profesorului), aspecte care ar putea fi incluse şi în categoria factorilor interni, datorită 
incidenŃei asupra actului didactic. De mare importanŃă sunt factorii externi care 
influenŃează nivelul randamentului activităŃii şcolare şi anume: condiŃiile de mediu 
familial,  socio–cultural, calitatea materialelor didactice, a resurselor materiale din şcoală, 
condiŃia estetică a mediului şcolar. Chiar dacă aceşti factori au un impact major asupra 
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întregii perioade şcolare, în primii ani ai vieŃii copilului s-a demonstrat că influenŃează în 
mod decisiv evoluŃia psihică a copilului. 

Cu privire la rolul îndeplinit de ansamblul de factori interni şi externi în sensul 
influenŃării reuşitei şcolare, se poate sublinia că: 

- reuşita şcolară este rezultatul ansamblului factorilor, cu menŃiunea că fiecare factor 
are o contribuŃie variabilă, în funcŃie de natură şi de relaŃiile funcŃionale dintre aceştia; 

- factorii interacŃionează, fiecare din ei având, în unele cazuri, un rol complementar 
faŃă de ceilalŃi; 

- este greu de stabilit contribuŃia  specifică a fiecărui factor, chiar dacă se încearcă 
prin intermediul unor cercetări stabilirea dimensiunii rolului fiecărei categorii (unii autori 
apreciază că inegalitatea rezultatelor ar fi dependentă de factorii extraşcolari, în special 
organizarea şi pregătirea procesului didactic); 

- influenŃa factorilor poate fi modificată (şi factorii în sine sunt modificabili: factorii 
externi se pot modifica prin măsurile întreprinse pentru ameliorare iar cei interni se 
modelează datorită influenŃei factorilor externi, în special a acŃiunii educative). 

Prin urmare, principiul metodologic potrivit căruia factorii externi acŃionează prin 
intermediul condiŃiilor interne poate explica starea de reuşită sau nereuşită şcolară. De 
aici decurge şi concluzia că însuşirile psihice ale elevilor implicate în performanŃele 
şcolare, pot fi îmbunătăŃite eficientizarea acŃiunii factorilor externi (mai ales organizarea 
educaŃiei). 

ModalităŃi de asigurare a reuşitei şcolare şi de combatere a insuccesului 
Conform principiului enunŃat mai înainte, un program conceput în scopul asigurării 

succesului şi înlăturare a insuccesului, trebuie să vizeze factorii externi, în special pe 
aceia ce privesc activitatea şcolară în mod direct. Dacă se identifică factorii ce 
condiŃionează rezultatele şcolare, se pot stabili şi căile ce asigură reuşita. 

Studii recente arată că factorii externi trebuie analizaŃi în corelaŃie cu cei interni 
(învăŃarea succesuală – ce pune în evidenŃă importanŃa organizării şi funcŃionării 
activităŃii didactice pentru reuşita şcolară) în scopul de a afla în ce măsură influenŃează 
randamentul şcolar. 

În primul rând se poate menŃiona însemnătatea mediului familial şi a influenŃelor pe 
care le are, mai ales în perioada anteşcolară, dat fiind rolul decisiv al acesteia asupra 
întregii dezvoltări ulterioare a copilului (acum se realizează dezvoltarea intelectuală, 
formarea morală, se dezvoltă intens vorbirea, sociabilizarea -  toate constituind premise 
ale integrării cu succes în şcoală). De aici, necesitatea de a fi integraŃi toŃi copiii în 
sistemul educativ din grădiniŃe, organizat şi desfăşurat  conform particularităŃilor şi 
cerinŃelor specifice vârstei. 

Decalajul dintre rezultatele unor elevi este generat de climatul deficitar din familie, 
un nivel scăzut al aspiraŃiilor, fapt ce conduce la lipsa de motivare şi mobilizare a celor 
aflaŃi în situaŃia respectivă. Atunci când elevii au condiŃii favorabile de dezvoltare fizică 
şi psihică în familie, când există conlucrare între şcoală şi familie, se poate spune că sunt 
realizate premisele temeinice pentru educarea capacităŃii de învăŃare. 

Un rol important în asigurarea reuşitei şcolare îl constituie organizarea şi 
desfăşurarea activităŃii didactice, în sensul adaptării conŃinutului acesteia, a metodelor 
utilizate, la particularităŃile de vârstă şi individuale ale elevilor. 

Cunoaşterea particularităŃilor psihofizice ale elevilor este condiŃia ce se impune 
atunci când adoptăm anumite strategii de tratare diferenŃiată a elevilor, atât sub aspectul 
exigenŃelor conŃinutului cât şi a modalităŃilor de învăŃare. Din acest punct de vedere, 
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reuşita sau nereuşita şcolară, (în raport cu exigenŃele normelor şcolare) se prezintă ca o 
stare relativă. 

Se impune punerea de acord a şcolii cu posibilităŃile de învăŃare ale elevilor precum 
şi adaptarea acestora la activitatea şcolară (succesul presupune adaptarea copilului la 
activitatea şcolară dar şi a şcolii la factorii interni ai acestuia). 

Desigur, eşecul şcolar apare ca fenomen preponderent individual, privind, de regulă 
anumiŃi elevi. Prevenirea şi combaterea eşecului acestora presupune cunoaşterea formei 
concrete de manifestare şi a cauzelor specifice care au generat situaŃia în sine. Şi în 
situaŃii în care insuccesul priveşte un grup, trebuie identificate situaŃiile şi aspectele care 
pot constitui surse ale acestuia, cu referire la adaptarea conŃinuturilor învăŃării la 
posibilităŃile elevilor, modalităŃi de organizare a activităŃii, mijloace şi metode utilizate. 

Unele probleme apar la debutul şcolarităŃii, atunci când unii copii prezintă 
caracteristici ce la creează dificultăŃi în realizarea sarcinilor (se pot aminti dificultăŃi de 
adaptare datorate dezvoltării mai lente sau tulburări de comportament ce pot fi corectate 
în şcoala de masă, dar şi handicapuri mentale, fiziologice, senzoriale ce fac necesară 
orientarea celor în cauză spre unităŃi speciale).                 

Dezvoltarea motivaŃiei pentru învăŃare 
În scopul sprijinirii copiilor în formarea personalităŃii, o importantă contribuŃie o 

are munca dascălului începând  de la vârste mici. Ea poate ajuta copiii să se dezvolte în 
ritmul propriu, să-şi fixeze scopuri, să realizeze ceea ce şi-au propus pe parcursul 
activităŃilor desfăşurate. 

Întrecerile, jocul, concursurile, sunt câteva dintre modalităŃile de lucru cu 
preşcolarii ce contribuie la formarea comportamentelor adecvate vârstei dar şi la 
dezvoltarea unei imagini de sine corecte, a încrederii în propriile forŃe şi capacităŃi, a 
motivaŃiei pentru învăŃare. 

Prin intermediul întrecerilor sportive, se dezvoltă încrederea în sine, în forŃele 
proprii, încrederea vor rezolva sarcinile şi pot câştiga dacă îşi doresc acest lucru. 
Recompensele oferite au rolul de a dezvolta motivaŃia câştigului, deci educatoarea trebuie 
să le aleagă cu grijă, cunoscând preferinŃele majorităŃii copiilor. 

Jocul, cu toate formele lui, este considerat de preşcolari o recompensă. Dacă acesta 
se desfăşoară pe echipe, copiii vor dori întotdeauna să facă parte din echipa câştigătoare, 
să fie primii. Este suficient să fie scoşi în faŃa clasei şi să fie felicitaŃi pentru succesul 
obŃinut prin aprecieri verbale, aplauze. 

 Din acest motiv educatoarea are în vedere să sublinieze în finalul jocului că toŃi 
copiii sunt câştigători, dar pe primul loc se află acela care a rezolvat cel mai bine 
cerinŃele date. Orice recompensă, cât de neînsemnată pentru adulŃi, este pentru preşcolari 
un motiv de mândrie, constituind în acelaşi timp o modalitate prin care se dezvoltă 
motivaŃia pentru învăŃare. Copiii vor dori să înveŃe mai bine, să cunoască mai multe 
despre temele propuse, pentru a fi recompensaŃi, felicitaŃi în faŃa clasei. 

Concursurile între copiii de aceeaşi vârstă, între grupe sau grădiniŃe, stimulează în 
cea mai mare măsură dorinŃa de a fi primii, voinŃa de a fi câştigători. Atunci când primesc 
diplomele, aceştia se mândresc în faŃa celorlalŃi preşcolari, stârnind la aceştia dorinŃa de a 
participa şi ei şi de a câştiga premii în cadrul concursurilor. 

Prin urmare, motivaŃia pentru învăŃare se dezvoltă de la cele mai mici vârste, mai 
întâi prin aprecierile verbale ale educatoarei asupra activităŃii la clasă, apoi prin întreceri, 
jocuri, concursuri, toate acestea organizate cu scopul de a verifica capacităŃi şi 
comportamente dobândite pe parcursul procesului educativ. 
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O condiŃie a asigurării reuşitei şcolare ar fi continuitatea autentică între grădiniŃă şi 
şcoală. Totuşi sunt numeroase distorsiuni în ce priveşte funcŃionalitatea legăturii, care pot 
constitui surse de inadaptare a copilului. 

Unele activităŃi ce par un lucru firesc pentru copii din grădiniŃă, la şcoală îşi 
modifică aspectul, devenind acŃiuni programate, de muncă sistematică ce parcurg paşi 
specifici asimilării cunoştinŃelor. Astfel că pregătirea copilului în scopul adaptării la 
cerinŃele şcolii vizează structurarea întregii sale personalităŃi, îndeosebi: dezvoltarea 
fizică şi senzorială (adecvată cerinŃelor activităŃii de scriere); intelectual – cognitivă; 
afectiv – motivaŃională; psiho – socială; a trăsăturilor de  voinŃă. 

Un rol deosebit de important în sensul îmbunătăŃirii rezultatelor şcolare îl constituie 
promovarea unei relaŃii  educator – elevi, bazată pe încrederea în posibilităŃile acestora, 
stimulare şi cooperare. 

În concluzie, succesul are un rol mobilizator, conduce la dorinŃa de a învăŃa şi de a 
obŃine rezultate  bune, pe când insuccesul, dacă este întărit şi de aprecierile educatorului, 
poate descuraja, ducând la lipsa de interes faŃă de actul educativ. 
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Motto:  
„Muzica este o revelaŃie mai înaltă 
decât orice înŃelepciune şi orice 
filozofie.” 

Ludwing van Beethoven 
 

      Copilăria este perioada celei mai intense dezvoltări fizice şi psihice a omului. 
Această dezvoltare nu este uniformă, omogenă. Vârsta copilăriei e aptă nu numai de 
educaŃie în general, dar şi de educaŃie muzicală în special. 

      Pornind de la realitatea rezultatelor deosebite ale pedagogiei muzicale 
româneşti, obiectul educaŃie muzicală îşi are locul bine definit în orarul şcolar începând 
organizat şi ştiinŃific de la vârsta preşcolară şi menŃinându-se pe toate treptele 
învăŃământului. 

 Obiectivele cadru din curriculumul de educaŃie muzicală pentru clasele I-IV pot fi 
realizate pentru că au în vedere principiul accesibilităŃii şi dezvoltării intelectuale a 
elevilor. 

 Cele mai importante rămân: 
• comunicarea cu arta muzicală; 
• învăŃarea de cântece specifice vârstei; 
• iniŃierea pe calea scris-cititului muzical  în limbajul specific acestei arte. 
Şcoala nu îşi propune să facă din fiecare elev un muzician desăvârşit, ci să asigure 

condiŃii optime  şi să crească climatul pentru dezvoltarea şi manifestarea complexă a 
fiecăruia în raport cu disponibilităŃile sale. 

Muzica are o contribuŃie importantă la educaŃia estetică atât prin frumuseŃea 
operelor sale, cât şi prin activităŃile interpretative. ActivităŃile muzicale din şcoală 
contribuie la pătrunderea, mesajului muzicii în sufletele copiilor, indiferent de zestrea cu 
care au venit pe lume. 

Cântatul, ca şi vorbirea, este o manifestare fundamentală a fiinŃei umane. Un cântec 
frumos, se spune, este un bun educator. 

Pe parcursul învăŃării unui cântec, învăŃătorul are obligaŃia de a trezi şi menŃine în 
sufletul elevilor o puternică atmosferă afectivă. 

Între melodie şi vers există o simbioză organică. Melodia se adresează mai direct 
sufletului, afectivităŃii, cu atât mai repede cu cât este mai uşor de memorat. Un cântec 
este un mijloc de educaŃie dacă dascălul îl ajută pe elev să-i descifreze mesajul. 

Muzica îşi aduce o contribuŃie importantă la dezvoltarea memoriei şi a capacităŃilor 
intelectuale ale elevilor. 

Şi afectivitatea este legată de memorie. Robert Schumann afirma : „Nu poŃi fi un 
bun muzician dacă ai muzica numai în degete şi nu o ai în minte şi inimă.” 
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La copiii de vârstă  şcolară mică, deprinderea cântatului acŃionează în mod pozitiv, 
odată cu sporirea muzicalităŃii, şi asupra altor trăsături ale personalităŃii lor în formare. 
Astfel, spontaneitatea şi comunicativitatea iau loc timidităŃii şi închistării. Disciplina 
colectivă, atenŃia distributivă, memoria complexă sunt solicitate simultan de text şi 
melodie în timpul cântatului în grup şi sunt avantaje cunoscute de toŃi pedagogii. Mai 
trebuie adăugată participarea afectivă la execuŃia cântecului, cu mobilizarea unor 
componente importante ale psihicului copilului, invadat de avalanşa informaŃională şi de 
solicitările intelectului. 

Principalul mijloc pentru învăŃarea muzicii îl constituie însăşi operele acestei arte, 
reprezentate prin cântece, coruri, fragmente din lucrări mai dezvoltate, la care se pot 
adăuga şi unele solfegii, studii sau exerciŃii muzicale. 

Cântecul – în sens general – reprezintă arta muzicii în lecŃie. El imprimă lecŃiei 
specificul ei muzical. Fără cântecul audiat şi intonat de elevi, lecŃia de muzică şi-ar pierde 
specificul şi însuşi rostul ei în şcoală. 

Cântecele folosite în lecŃia de muzică trebuie alese după anumite criterii, dintre care 
amintim:  

• concordanŃa cu subiectul şi scopul lecŃiei; 
• valoarea estetică şi educativă; 
• accesibilitatea lor pentru elevii clasei cu care se lucrează. 
Pedagogia muzicală şi-a pus mereu problema metodei de lucru cu cele mai fragede 

vârste, a modalităŃilor prin care cei mici iau contact pentru întâia oară, pe calea şcolii, cu 
frumuseŃile artei sonore. 

De altfel, este firesc acest lucru, dacă avem în vedere condiŃiile speciale psiho-
fiziologice ale copiilor începători în studiul muzicii, care cer din partea noastră nu numai 
experienŃă, ci, în mod deosebit, talent, pasiune, ingeniozitate în a transpune şi porni de la 
nivelul celei mai pure şi ingenue activităŃi. 

În materialul de faŃă, doresc să vă prezint experimentarea unor metode propuse de 
muzicieni pedagogi – prof. Liviu Comes – preocupaŃi de elaborarea unei metode de 
educaŃie muzicală a copiilor de vârstă şcolară mică încă din jurul anului 1960 şi 
perfecŃionată ulterior. 

Ca o trăsătură distinctă, metoda ORNAMENTĂRII UNUI CÂNTEC SIMPLU (a 
prof. L. Comes) este concepută pe baza unor elemente de sincretism artistico – pedagogic 
(cântec+poezie+joc+mişcare) ce conferă fiecărei lecŃii o atractivitate naturală, vie, cu 
consecinŃe directe în actul de creativitate al copiilor, aceştia fiind stimulaŃi să sesizeze şi 
să traducă conŃinutul expresiv al cântecelor şi versurilor ca unul ce decurge atât de firesc 
şi spontan din viaŃa plină de vis, imaginaŃie şi voioşie a celor mici. 

În cadrul acestei metode cântecele sunt însoŃite de mişcare. La copil, mişcarea, 
cântul şi jocul formează o unitate. El îşi manifestă simŃul pentru ritm de la cea mai 
fragedă vârstă: se mişcă ritmic, bate ritmic din palme la auzul muzicii, bate ritmic cu 
degetele pe bancă, iar mai târziu foloseşte cu mare plăcere jucăriile muzicale pe care le 
are la dispoziŃie sau şi le construieşte singur pentru a se acompania. 

Pe această cale copiii rămân cu impresia că se joacă, fiecare oricând dispuşi să reia 
această îndeletnicire cu plăcere. Jucându-se mereu, ei vor realiza progrese sub aspectul 
clarificării treptate a execuŃiei şi al participării afective. 

Copiii mai puŃin dotaŃi se vor integra în joc, aducându-şi după posibilităŃile lor 
contribuŃia prin mişcări şi onomatopee, lăsându-se şi ei încetul cu încetul antrenaŃi de 
cântec. 
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Metoda ornamentării unui cântec are ca model prealabil cântecul în forma sa cea 
mai simplă, asupra căruia se aplică diverse procedee de transformare. Pentru a putea 
constitui un model iniŃial, cântecul va trebui să întrunească o serie de condiŃii. Acestea 
sunt realizate printr-o pregătire şi asimilare a lui în mai multe etape: 

1.POVESTIREA SUBIECTULUI 
Într-o primă etapă, prezentarea subiectului cântecului sub formă de povestire, ales 

din sfera lor  de preocupări, reprezintă o etapă care, deşi pare secundară, are o deosebită 
importanŃă deoarece aici se petrece fuziunea dintre universul copiilor şi ambianŃa 
cântecului în cauză. 

2.ÎNSUŞIREA TEXTULUI 
Etapa următoare este cea a însuşirii textului. Versurile trebuie să fie simple, clare şi 

precis delimitate. De notat că orice stângăcie a versurilor este amplificată prin cântec. 
3.SCANDAREA VERSURILOR ÎN RITMUL CÂNTECULUI 
După însuşirea versurilor, ele vor fi scandate în ritmul cântecului. Acesta trebuie să 

fie simplu şi uşor de reŃinut, adaptat în mod firesc accentelor versurilor. 
4.INTONAREA MELODIEI 
Abia acum va fi intonată melodia cântecului, la început de către învăŃător împreună 

cu câŃiva copii, iar în continuare de un număr din ce în ce mai mare de copii antrenându-
se unii pe alŃii. 

Melodia trebuie să fie simplă, formată din sunete puŃine şi cu intervale uşor de 
intonat. În acelaşi timp, să fie expresivă şi să sugereze imagini legate de conŃinutul 
textului. 

După ce s-au parcurs toate aceste etape, cântecul a devenit pentru ei un model cu 
care se pot juca, acŃionând asupra lui conform tendinŃelor lor creatoare şi de combinare. 

Procedeele de îmbogăŃire a unui cântec prin ornamentare sunt cât se poate de 
numeroase şi variate, bucurându-se de un deosebit interes din partea copiilor. Le voi 
expune pe categorii, deşi în mod practic ele apar asociate în numeroase combinaŃii. 

GESTURI ŞI MIŞCĂRI sugerând diverse acŃiuni legate de conŃinutul cântecului ca 
model iniŃial: ele pot fi executate după situaŃii şi rolurile distribuite, de către toŃi 
participanŃii, de către o parte din ei sau de solişti. 

ZGOMOTE PRODUSE PRIN MIJLOACE PROPRII: bătăi în măsuŃă, bătăi cu 
piciorul în podea, bătăi izolate sau în ritmul cântecului. 

DISTRIBUIRE PE ROLURI: cântecul este transformat într-o acŃiune la care copiii 
iau parte întruchipând diverse personaje. „Rolurile” pot fi încredinŃate unor solişti, unor 
grupuri sau întregului colectiv. Toate aceste intervenŃii sunt individualizate prin 
ornamentări proprii-gesturi, mişcări, zgomote, percuŃie. 

PERCUłIE: Pot fi utilizate instrumente consacrate (tobă mică, trianglu, tamburina, 
maracas), dar şi improvizate (cutii goale, cutii cu nisip sau grăunŃe, ghem de chei, sticlă, 
tavă de metal atârnată). Instrumentele de percuŃie pot participa pentru a susŃine ritmul 
cântecului, alteori pot avea rol timbral-coloristic pentru a sugera diferite imagini. 

Cu toate dificultăŃile în procurarea acestor instrumente, este bine să fie folosite 
măcar substitutele lor, căci sunt agreate de copii dezvoltându-le simŃul ritmic şi 
stimulându-le fantezia. 

NUANłE INTERPRETATIVE DINAMICE ŞI AGOGICE (cântatul mai încet sau 
mai tare, mai rar sau mai repede). Ele au rol important în ornamentarea cântecului, care 
devine astfel mai expresiv şi mai bogat în conŃinut. 

La ornamentarea cântecului mai pot contribui diverse anexe ca : interjecŃii, 
exclamaŃii, onomatopee. 
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Toate aceste procedee, aplicate unor cântece simple, au drept rezultat, pe de o parte, 
o îmbogăŃire a lor datorită căreia devin mai atrăgătoare pentru cei mici, iar pe de altă 
parte, ele transformă cântecul într-o acŃiune în care sunt antrenaŃi toŃi copiii. Deşi un 
asemenea „joc de-a cântecul” lasă la început mult de dorit sub aspect artistic, el se va 
îmbunătăŃi treptat în urma repetărilor, făcute cu plăcere, va câştiga din ce în ce mai mult 
în precizia ritmică şi justeŃea intonaŃiei. 

Cu tact şi cu răbdare, educatorul se va sprijini în demersurile sale pe fermitatea 
melodică a „modelului”,  pe forŃa mobilizatoare a energiilor din cadrul jocului, dar şi pe 
valoarea educativă a cântecului care înnobilează sufletul copilului, demonstrând justeŃea 
afirmaŃiei făcute de Shakespeare cu secole în urmă: „... ACOLO UNDE AUZI 
CÂNTÂND INTRĂ, NU TE TEME, SUNT OAMENI BUNI.” 
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MODALITĂłI DE EVALUARE DIFERENłIATĂ 
UTILIZATE ÎN CADRUL ORELOR DE GEOGRAFIE 

 
                                                                            Prof. Diaconu Dorin-Sorin 

                                                                Grupul Şcolar „Petre BaniŃă”, Călăraşi, Dolj 
 
      DiferenŃierea instruirii reprezintă o strategie de organizare a corelaŃiei profesor-elev 
care urmăreşte individualizarea deplină a activităŃii pedagogice (didactice/educative). Ea 
vizează "adaptarea acŃiunii instructiv-educative la particularităŃile psiho-fizice ale fiecarui 
elev în parte pentru a asigura o dezvoltare integrală optimă şi o orientare eficientă a 
aptitudinilor proprii, cu scopul integrarii creatoare în activitatea socială" (DicŃionar de 
pedagogie). 
      DiferenŃierea şi individualizarea instruirii rămâne o probă a viabilităŃii proiectării 
pedagogice de tip curricular, pe circuitul obiective pedagogice deschise - conŃinuturi 
pedagogice deschise - strategii de predare-învăŃare-evaluare deschise, perfectibile în 
sensul unei creativităŃi pedagogice superioare.- curriculum, formele de organizare a 
procesului de învăŃământ, formele de organizare a activităŃii didactice, învăŃământul 
individual, învăŃământul frontal, învăŃământul pe grupe 
      Resursele instruirii diferenŃiate implică realizarea unei acŃiuni de individualizare a 
învăŃării, deosebită de "învăŃarea individuală în care fiecare elev învaŃă izolat de ceilalŃi". 
Aceste resurse angajează procedee practice de proiectare diferenŃiată, care vizează: 
gradarea materiei conform ritmurilor de învăŃare virtuale ale elevilor foarte buni-buni-
medii-slabi; crearea    condiŃiilor psihosociale, individuale şi de grup, pentru realizarea 
unei activităŃi de învăŃare      
      Rolul evaluării în proiectarea şi realizarea instruirii diferenŃiate este decisiv în cadrul 
procesului de elaborare a diagnosticului iniŃial necesar pentru cunoaşterea nivelului real 
de pregatire a elevului, premisa viitoarelor "itinerarii de învăŃare" individualizate. 
      ActivităŃile de evaluare angajate în realizarea diagnosticului iniŃial, vizează atingerea 
unor obiective prioritar cumulative şi formative care intervin la nivelul oricărei activităŃi 
didactice/educative. 
      Evaluarea cumulativă urmăreşte măsurarea sumei de cunoştinŃe şi capacităŃi 
dobândite la un anumit moment al activităŃii de instruire/educaŃie. Aprecierea şi decizia 
pedagogică, posibile şi necesare în funcŃie de suma de cunoştinŃe şi capacităŃi măsurată în 
prealabil, presupune raportarea acestra la standardele de competenŃă atent stabilite pentru 
formarea personalităŃii elevului. 
      DiferenŃierea instruirii valorifică, astfel, două trăsături importante ale evaluării 
cumulative: caracterul punctual, evident în cazul măsurării nivelului de pregatire atins de 
elevi într-un anumit moment al procesului de învăŃământ; caracterul normativ, evident în 
cazul operaŃiilor de apreciere şi decizie, existente în cadrul unui proces de predare-
învăŃare-evaluare eficient. 
      Evaluarea formativă urmăreşte controlul pedagogic al activităŃii didactice/educative 
şi "repunerea ei in discuŃie la nivelul realizării: proiectului pedagogic, comunicării 
pedagogice, repertoriului comun (profesor-elev), circuitelor de conexiune inversă, 
externe şi interne (structura acŃiunii educaŃionale/didactice). Ea vizează perfecŃionarea 
continuă a activităŃii didactice/educative prin efectele autoreglatorii declanşate permanent 
la nivelul corelaŃiei subiect-obiect. Evaluarea formativă devine, astfel, (re)-sursa 
autoformării-autodezvoltării elevului dar şi a profesorului, angajat într-un proces social, 
bazat pe o colaborare şi cooperare între aceştia. 
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DiferenŃierea instruirii valorifică, astfel, două perspective de abordare a activităŃii 
didactice/educative: 
- perspectiva comportamentală, centrată asupra performanŃelor elevilor, evidente până la 
sfârşitul unei activităŃi concrete, perspectivă care asigură reuşita şcolară a majorităŃii 
elevilor (aproximativ -%) dacă sunt respectate integral cerinŃele de proiectare pedagogică  
- perspectiva cognitivă, orientată asupra competenŃelor elevilor, stimulate, pe termen 
scurt, mediu şi lung, prin strategii de instruire prin descoperire, demonstraŃie (rezolvare 
de probleme) şi problematizare (rezolvare de situaŃii-problemă) proprii fiecărui demers 
pedagogic. 
      Realizarea diagnosticului iniŃial solicită parcurgerea mai multor etape destul de 
importante: 
- determinarea condiŃiilor favorabile, posibile şi necesare la nivelul organizaŃiei şcolare 
respective; 
- alegerea a două-trei obiective generale valabile Ia nivelul fiecărei secvenŃe de 
instruire/capitol; 
- stabilirea obiectivelor specifice/intermediare, valabile la nivelul "programului-nucleu", 
respectiv a programului de bază "pe care toŃi elevii trebuie să o parcurgă, conştient şi 
activ  
- definitivarea strategiilor de ierarhizare a obiectivelor, în diferite variante: de la simplu la 
complex, de la concret la abstract, de la analiza la sinteza sau într-o formulă cronologică,  
- stabilirea obiectivelor concrete, respectiv a acŃiunilor concrete, respectandu-se acestea  
      Grila de evaluare, care poate fi elaborată în acest context, valorifică acŃiunea de 
operaŃionalizare a obiectivelor specifice/intermediare, proiectate de profesor ca 
performanŃe concrete ale elevului, realizabile la "niveluri acceptabile", maxime, medii, 
minime, până la sfârşitul activităŃii didactice/educative respective. Ea poate fi susŃinută 
prin diferite "suporturi materiale", scrise (teste), orale (interviuri, consultaŃii), grafice (cu 
diferite forme şi structuri favorabile măsurării-aprecierii-deciziei), dezvoltate la nivelul 
condiŃiilor de învăŃare proiectate în plan extern (spaŃiul şi timpul pedagogic disponibil)  
dar şi în plan intern, respectandu-se particularităŃile. 

Strategiile didactice anagajate în direcŃia diferenŃierii instruirii valorifică 
diagnosticul iniŃial plecând de la capacitatea acestuia de a verifica eterogenitatea 
proceselor de învăŃare, care subliniază importanŃa motivaŃiei şi a vârstei elevilor, a 
ritmurilor lor de muncă, a stilurilor cognitive exersate, a modalităŃilor de comunicare 
utilizate în procesul instructiv-educativ. 

Diagnosticul iniŃial anticipează diferite circuite de progresie pedagogică 
diferenŃiată, individualizată, evidenŃiind, pe de o parte, nivelul achiziŃiilor dobândite de 
elev într-un anumit moment al existenŃei sale, iar pe de altă parte, "bilanŃul" realizat după 
parcurgerea unei secvenŃe didactice/educative care vizează un capitol sau un subcapitol.  
        Analiza eterogenităŃii elevilor reprezintă "punctul de plecare al pedagogiei 
diferenŃiate" (Przesmycki, Halina).Realizarea învăŃământului diferenŃiat, individualizat, 
angajează, astfel, cunoaşterea şi valorificarea pedagogică a următoarelor tipuri de 
eterogenitate (Przesmycki, Halina): a) eterogenitatea determinată socioeconomic, 
evidentă la nivelul conditiei materiale a familiei/elevului dar şi a organizaŃiei şcolare şi a 
comunităŃii locale respective; b) eterogenitatea determinată sociocultural, evidentă la 
nivelul limbajului şi a valorilor dobândite de elev în familie, în mediul comunităŃii 
educative locale, în grupurile nonformale şi informale frecventate în cadrul organizaŃiei 
şcolare absolvită anterior; c) eterogenitatea determinată de calitatea psihopedagogică a 
familiei, evidentă la nivelul poziŃiei adoptate faŃă de elev, care poate fi caracterizată prin: 
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activism sau pasivitate, respectiv prin coerenŃă sau incoerenŃă (lipsa unor reguli sau 
aplicarea diferită a unor reguli de fiecare membru al familiei); d) eterogenitatea 
determinată de calitatea organizaŃiei şcolare, evidentă la nivelul resurselor materiale 
(arhitectura şcolii, baza didactico-materială disponibilă) şi umane (formarea iniŃială şi 
continuă a cadrelor didactice, competenŃa pedagogică demonstrată de colectivul didactic 
al clasei, stilurile educaŃionale adoptate); e) eterogenitatea determinată de caracteristicile 
psihologice ale elevului, implicate în activitatea de învăŃare: motivaŃie şi afectivitate 
diferită angajată în învăŃare; vârsta diferită a elevilor din cadrul aceleiaşi clase (posibilă 
în condiŃiile unui start şcolar mobil sau ani); ritmuri de învăŃare diferite; modalităŃi 
diferite de organizare a timpului real acordat învăŃării; stiluri cognitive diferite 
(inductive-deductive-analogice; convergente-divergente); strategii de învăŃare diferite 
(globală/sintetică, analitică; algoritmice, euristice; în serie, prin încercare şi eroare); f) 
eterogenitate determinată la nivelul modalităŃilor de comunicare şi exprimare ale elevului 
(diferite prin ponderea limbajului extern-intern, oral-scris, situativ-contextual; cu reacŃie 
rapidă-lentă; cu organizare structurată-spontană; cu implicaŃii individuale-colective etc); 
g) eterogenitatea determinată la nivelul modalităŃilor de dobândire a cunoştinŃelor 
(diferite la nivelul: tipului de memorie primară/pe termen scurt, secundară/pe termen 
lung; tipului de gândire:convergentă-divergentă; inductivă-deductivă-analogică. 
      Controlul pedagogic, realizabil la nivelul eterogenităŃii colectivului clasei, solicită 
perfecŃionarea strategiei de diferenŃiere a instruirii/educaŃiei, în cadrui oricărei forme. 
      Realizarea învăŃământului diferenŃiat în cadrul formelor de organizare a corelaŃiei 
profesor-elev la nivel frontal-pe grupe-individual angajează o "luptă deschisă contra 
eterogenităŃii". 
      Cele trei forme de organizare a corelaŃiei profesor-elev valorifică structura 
psihologică a personalităŃii umane, care include mai multe dimensiuni de o importanŃă 
deosebită: 
- o dimensiune  generală a personalităŃii elevului, care constituie premisa organizării unui 
învăŃământ frontal, deoarece implică elevul şi-i dezvoltă compentenŃe 
- o dimensiune particulară a personalităŃii elevului, premisa organizării unui învăŃământ 
pe grupe eficient, care formează competenŃe inclusiv de cooperare şi colaborare 
- o dimensiune individuală, unică a fiecarei personalităŃi a elevului, premisa unui 
învăŃământ individual eficient, bazat pe descoperirea indivioduală a unor adevăruri. 
-ÎnvăŃământul frontal - care reprezintă forma cea mai răspândită de organizare a 
corelaŃiei subiect-obiect - proiectează o structură a acŃiunii didactice/educaŃionale în 
cadrul căreia, pe de o parte, "profesorul îndrumă şi conduce activitatea tuturor elevilor 
din clasa", iar pe de altă parte, "fiecare elev efectuează ceea ce i se cere”, de către 
profesor, în vederea formării personalitătii. 

-ÎnvăŃământul pe grupe - care reprezintă cea mai nouă formă de organizare a 
corelaŃiei subiect-obiect, ulterioară instruirii pe clase şi lecŃii - proiectează o structură a 
acŃiunii didactice/educaŃionale în cadrul căreia sunt activate microstructuri şcolare 
flexibile (de regulă, de elevi), depistate şi stimulate la nivelul colectivului clasei, prin 
mijloace pedagogice specifice. 

-ÎnvăŃământul individual - care reprezintă cea mai veche formă de organizare a 
corelaŃiei subiect-obiect anterioară instruirii pe clase şi lecŃii - proiectează o structură a 
acŃiunii didactice/educaŃionale care evoluează de la soluŃia extremă, inaplicabilă social 
("fiecare profesor lucrează cu un elev în parte în ritmul acestuia"), la procedeele de 
inspiraŃie curriculară, integrate în context frontal sau de grup, inclusiv prin mijloacele 
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instruirii asistată pe calculator (fişe de muncă individuală, teme pentru acasă individuale, 
sarcini de învăŃare individualizate etc.) 
      Proiectarea unei instruiri/educaŃii diferenŃiate presupune "combinarea muncii frontale 
cu cea de grup şi individuală, care sporeşte eficienŃa procesului de învăŃământ", în 
general, a activităŃii didactice (lecŃie etc), în mod special. 
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ANEXE 
 

 
 

• Evaluarea frontală a elevilor se poate realiza prin întrebări, în vederea formării 
unor propoziŃii adevărate  

 
 

1. AsociaŃi fiecare literă din coloana A cu cifra corespunzătoare din coloana B, 
pentru a forma propoziŃii adevărate: 

 
A B 

a. Times  New Roman 1. Scriere îngroşată 
b. I 2. Numele fontului 
c. 12 3. Scriere înclinată 
d. B 4. Dimensiunea fontului 

 
 
 
 
 

• Evaluarea individuală  
 
I.Test- grilă 

PROBĂ DE EVALUARE 
 
 

1. Ce este limbajul HTML? 
a. un pseudocod pentru scrierea programelor; 
b. un limbaj de marcare utilizat pe Web; 
c. un cod vizualizat cu ajutorul unui limbaj de programare; 

2. Care sunt marcajele obligatorii într-un document HTML? 
a. <HTML>, <TITLE>, <HEAD>, <BODY>; 
b. <HTML>, <A HREF>, <B>, <BODY>; 
c. <HTML>, <I>, <IMC SRC>, <TITLE>; 

3. Care din afirmaŃiile de mai jos sunt adevărate: 
a. „În spatele” unei pagini Web se află un cod sursă; 
b. pot crea pagini Web cu ajutorul programului Excel; 
c. pot crea pagini Web cu ajutorul programelor Word şi Power Point; 

4. Ce este o hiperlegătura? 
a. o imagine; 
b. codul sursă; 
c. o legătură pentru deplasarea la o locaŃie dată; 

5. Care este marcajul corect pentru realizarea unei hiperlegături? 
a. <IMC SRC>; 
b. <BODY COLOR>; 
c. < A HREF =”TINTA”> text </A>; 

6. Marcajul <B> …</B> realizează afişarea... 
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a. aplecată a textului 
b. subliniată a textului 
c. îngroşată a textului 

7. Introducerea unui element a unei liste se realizează prin marcajul... 
a. <LI> 
b. <ALIGN> 
c. <SUP> 

8. Marcajul <P> este utilizat pentru... 
a. a marca începutul unei pagini 
b. a marca începutul unui paragraf 
c. a numerota automat paginile 

9. Marcajul <OL> este folosit pentru a defini... 
a. o linie orizontală 
b. o listă nenumerotată 
c. o listă numerotată 

10. Atributul TYPE poate fi utilizat.... 
a. atât în listele numerotate cât şi în cele nenumerotate 
b. doar în listele numerotate 
c. doar în listele nenumerotate 

11. Atributul ALIGN se poate utiliza în marcajele: 
a. <BODY> 
b. <P> 
c. <H> 

12. Atributele controlului "Font" sunt: 
a. Face, color, width 
b. Face, BG 
c. Face, size, color 

13. Antetul documentului este delimitat prin  
      eticheta: 

a. <HTML> 
b. <HEAD> 
c. <TITLE> 

14. Valoarea atributului TYPE într-o listă neordonată poate fi: 
a. Circle 
b. A, B, C... 
c. Disc 

15. Elementul BODY admite următoarele atribute: 
a. TITLE 
b. BGCOLOR 
c. BIG 

16. Care din următoarele etichete HTML sunt valide? 
a. <BODY> 
b. </body> 
c. </BODY’> 

17. Pentru a marca o linie a unui tabel se foloseşte elementul: 
a. TH 
b. TR 
c. TD 
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d. TL 
18. Care din următoarele atribute nu sunt specifice elementului TABLE ? 

a. Border 
b. Cellspacing 
c. Color 
d. Width şi Height 

19. Pentru a determina ca o celulă a tabelului să ocupe spaŃiul a două sau mai multe 
coloane se foloseşte atributul: 

a. width 
b. rowspan 
c. height 
d. colspan 

20. Elementul TH apare în conŃinutul următoarelor elemente: 
a. TBODY 
b. THEAD 
c. TFOOD 
d. TR 

Barem de notare 
1 punct oficiu 
Subiecte 20 x 0.45= 9 puncte 
 
II. Probă practică individuală 
 CreaŃi o foaie de calcul cu titlul Calcularea unei oferte de calculator care să conŃină 
urmatoarele date: 
 
Nume produs PreŃ lei Adaos-ul 

firmei 15% 
TVA 
19% 

PreŃ de 
vânzare 

Placa de bază 1617000    
Procesor 1323000    
Ventilator 55860    
Memorie 470400    
Placa video 617400    
Hard disk 2034480    
Floppy disk 291060    
CDROM 808500    
Carcasă 59920    
Tastatură 114660    
Mouse 47040    
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• Evaluarea pe grupe  
GRUPA I: 
CalculaŃi adaos-ul în lei ştiind că acesta este de  15 % din preŃ 

         R1: 1. Se execută click în celula în care dorinm să apară rezultatul 
1. Se completeză formula 15/100*preŃ : 

                          Ex:  =15/100*b2 
GRUPA II: 
2. CalculaŃi TVA în lei, ştiind că acesta se calculează ca fiind 19% din preŃ 

        R2: Se completează formula      
               19/100*preŃ 
              Ex: =19/100=b2  

GRUPA III: 
CalculaŃi media valorii componentelor calculatorului 

      R3: =average(B2:B10) 
GRUPA IV: 
CalculaŃi preŃul de vânzare (preŃ de vânzare = preŃ în lei + adaos-ul firmei + TVA) 

        R4: Se completează formula 
              Ex: =b2+c2+d2 

GRUPA V: 
Să se calculeze preŃul calculatorului pe baza datelor din tabel. 

   R5: Se completează formula:  
          =sum (e2:e10)         

GRUPA VI: 
Să se afişeze valoarea cea mai mică/ cea mai mare din coloana “PreŃ  vânzare” 

        R6: Se completează formula      
          =max(e2:e10) 
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• Evaluarea în pereche se poate realiza prin rezolvarea urmatoarei sarcini de 

lucru: 
 
 

1. Paşii ce se execută pentru mutarea unui bloc de text sunt prezentaŃi mai jos. În 
căsuŃele alăturate  
      scrieŃi ordinea corectă.   

 
 
a. Din meniul Editare se alege opŃiunea Lipire;             b. Se selectează textul pe care 

dorim să-l mutăm; 
b. Din meniul Editare alegem Decupare;         d. Aşezăm cursorul în locul în care 

dorim să mutăm textul; 
 

2. Paşii care se execută pentru adăugarea altor atribute textului sunt prezentati 
mai jos. PrecizaŃi ordinea  
       corectă: 
 

a. Se execută clic pe eticheta Font 
b. Se selectează textul căruia doriŃi să-i aplicaŃi un atribut 
c. Se alege comanda Font din meniul Format 
d. Se execută click pe butonul OK 
e. Se execută clic în afara textului selectat 
f. Se selectează atributele dorite prin activarea butoanelor radio din câmpul Effects 
 

      

 
3.  CompletaŃi fraza de mai jos: 

Pentru a formata un text deja introdus, acesta ................................... şi apoi i se dă 
comanda de formatare. Orice comandă de formatare va afecta numai 
....................................... .       
                 

4. Ce stiluri  s-au folosit  pentru  evidenŃierea următoarelor cuvinte: 
a. Nume şi prenume ………………………………………………………………. 
b. Nume şi prenume ……………………………………………………………… 
c. Nume şi prenume ……………………………………………………………….. 
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MODALITĂłI DE INTEGRARE EFICIENTĂ ÎN LECłIA DE EDUCAłIE CIVICĂ A UNOR 
METODE ACTIV-PARTICIPATIVE 

 
                                                                                                    Prof. Popa Olimpia – AluniŃa 

                                                                                            Liceul de Artă “Marin Sorescu” Craiova 
 
 În învăŃământul actual educaŃia civică ocupă un loc important în rândul disciplinelor şcolare. 
Formarea profilului moral al personalităŃii este un proces îndelungat, care îşi are originea în familie, se 
continuă în întreaga şcolaritate şi se consolidează pe tot parcursul devenirii umane. Şcoala contribuie la 
formarea profilului moral al personalităŃii copilului, atât prin intermediul orelor de educaŃie civică, cât 
şi prin abordarea într-o anumită manieră a unor teme care aparŃin altor discipline şi prin organizarea 
unor activităŃi extraşcolare cu tematică moral-civică.  
 EducaŃia civică nu înseamnă inocularea de valori şi norme de pe poziŃia de superioritate a 
adulŃilor, prin intermediul unor discursuri morale spuse fără a se Ńine cont că fiecare copil judecă moral 
în mod personal. Elevul trebuie să fie ajutat să înteleagă judecata morală care îi este prezentată, altfel 
discursul moral nu are nici o finalitate. EducaŃia civică urmăreşte formarea unui set de competenŃe 
civice, necesare şi suficiente pentru a face din copil un bun cetăŃean. Ea constă în însuşirea de către 
copil a unui sistem de cunoştinŃe cu privire la structura, cauzalitatea şi funcŃionalitatea ansamblurilor 
civice, precum şi structurarea deprinderilor, capacităŃilor, atitudinilor, modelelor comportamentale şi 
trăsăturilor de personalitate necesare omului pentru a se integra creator în viaŃa socială.  
 La intrarea în şcoală, copilul dispune de o oarecare experienŃă de viaŃă care poate fi valorificată, 
dar acest lucru nu este suficient. ÎnvăŃătorul trebuie să-l introducă pe elev în universul valorilor morale, 
să-l facă să înŃeleagă semnificaŃia acestora, să dobândească capacitatea de a distinge ceea ce este 
frumos, bun, adevărat.Pentru ca aceste cunoştinŃe să se transforme în conduită este necesar să fie 
însoŃite de anumite trăiri afective, ca suport energetic, componenta cognitivă şi cea afectivă fiind 
indispensabile în formarea conştiinŃei morale. Procesul formării conştiinŃei morale este lung şi 
anevoios, iar transformarea acestuia în conduită presupune corelarea tuturor componentelor 
fundamentale ale acestui proces: obiective, conŃinut, strategii. Didactica modernă pune accent pe 
strategiile cu rol activ şi semiactiv. Elevul nu mai asimilează pur şi simplu informaŃii, ci este un 
participant activ la propria formare. Elevii mici nu sunt izolaŃi de lumea în care trăiesc, cu atât mai mult 
de viaŃa “catăŃenească”. Ei sunt implicaŃi în viaŃa socială prin familia lor, prin grupurile de joacă, prin 
învăŃătură şi prin relaŃiile specifice pe care le au cu diferite instituŃii şi organizaŃii ( şcoala, biserica, 
primaria, policlinica, cluburi etc.). De aceea, la ora de educaŃie civică este foarte important ca temele şi 
strategiile de lucru să fie alese Ńinând cont de experienŃa socială a elevilor şi de posibilităŃile deja 
existente în această perioadă, de resemnificarea prin integrare a cunoştinŃelor dobândite de elevi la alte 
discipline.  
 Conform obiectivelor programei, ora de educaŃie civică trebuie să constituie sursa de 
interacŃiune între învăŃător şi elevi, mijloc de expresie a comportamentului civic în clasă. În acest 
context, accentul nu trebuie să cadă pe transmiterea unei bogate informaŃii de specialitate, ci pe 
formarea unei atitudini critice, reflexive, responsabile, pe dezvoltarea capacităŃii de dialog şi cooperare. 
 Pentru reuşita demersului didactic, învăŃătorul poate apela la anumite modalităŃi de activizare a 
elevilor, utilizarea unor metode activ-participative. Aceste metode pun accent pe învăŃarea prin acŃiune. 
Ele atrag elevii la discuŃii colective, cooperare colegială intensă, care facilitează schimbul de idei, 
impresii şi păreri. De asemenea , aceste metode aduc elevilor contact nemijlocit cu situaŃii de viaŃă 
reală şi cu problemele concrete ale vieŃii, dau prilej de participare la rezolvarea problemelor practice ale 
vieŃii.  De aceea pot fi considerate un suport deosebit pentru reuşita lecŃiilor de educaŃie civică.  
 Din grupa metodelor activ – participative pot fi folosite cu succes în cadrul lecŃiilor de educaŃie 
civică problematizarea, studiul de caz, jocul de rol. 
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 Problematizarea se bazează pe crearea unor stări conflictuale cotradictorii ce rezultă din trăirea 
simultană a două realităŃi de cunoaştere diferite: experienŃa anterioară de care dispune elevul 
(informaŃii, deprinderi, impresii) şi elementul de noutate, de surpriză, de necunoscut (impus de o nouă 
sarcină). În confruntarea cu această situaŃie neobişnuită elevul trăieşte un moment de tensiune, resimte 
o stare de curiozitate şi dorinŃa de a ieşi din încurcătură, ceea ce incită la căutări. Aceasta se numeşte o 
situaŃie problemă. 
 Manualele de educaŃie civică oferă învăŃătorului ca suport în realizarea lecŃiei, conŃinuturi 
problematice, exerciŃii care favorizează raŃionamentul personal şi reflexia critică a elevului. Fiecare 
temă trebuie prezentată ca o “problemă” care include şi altele, pe care elevii trebuie să le descopere şi 
să le discute activ, pornind de la cunoştinŃele şi experienŃa lor. 
 Spre exemplu, la clasa a III-a, vorbind cu elevii despre bunătate, răutate, am încercat să 
formulez întrebarea după ce am dezbătut foarte bine teme cu exemplificări din experienŃa lor şi a altora. 
 La tema Sinceritate – minciună se poate formula următoarea problemă: sunt situaŃii când nu 
poŃi spune adevărul  pentru a nu supăra sau pentru că adevărul este o veste proastă. ; ce faci? Elevii pot 
fi grupaŃi în echipe. Fiecare echipă găseşte soluŃia potrivită şi numeşte un reprezentant care o va 
susŃine. 
 La clasa a III-a , la capitolul “Raporturile noastre cu lucrurile şi fiinŃele”, elevii sunt puşi să 
aleagă trei lucruri  de care nu prea au grijă şi să-şi închipuie că acestea vorbesc, apoi să-şi imagineze ce 
ar spune ele. Acesta ar putea fi un bun exerciŃiu pentru educarea respectului faŃă de lucruri, de 
responsabilizare, dar şi un act de sinceritate din partea elevilor. 
 O altă metodă activ – prticipativă care îi antrenează mult pe elevi este studiul de caz. Ea oferă 
elevilor posibilitatea confruntării directe cu o situaŃie critică. Demersul metodic cuprinde: prezentarea 
cazului, analiza cauzelor, reflectarea şi propunerea de soluŃii, verificarea eficienŃei soluŃiilor, decizia, 
argumentarea acesteia.  
 Manualele de educaŃie civică oferă destule exerciŃii ce dau spre rezolvare anumite studii de caz 
în funcŃie de tema dezbătută. 
 La clasa a III-a , vorbind despre sinceritate-minciună, se poate da spre rezolvare următorul caz: 
 “Adina are un computer la ea în cameră. PărinŃii i-au interzis să lucreze la calculator după orele 
21.00. Deşi  le-a promis că va respecta acest program, nu o dată mama ei a surprins-o lucrând şi la 
orele 22.00. Găseşte o soluŃie pentru rezolvarea acestui conflict!” 
 La clasa a IV-a, la tema “RelaŃiile între oameni în situaŃii grave” poate fi prezentată elevilor o 
scurtă povestire: “Maria este elevă în clasa a IV-a . Este o elevă foarte bună. Zilele trecute a avut un 
accident şi nu poate veni o perioadă la şcoală. Peste o lună este testarea la matematică la care trebuie să 
participe şi ea… Gaseşte soluŃia.”   
 După găsirea soluŃiilor, elevii pot fi îndrumaŃi să-şi imagineze sau să spună din experienŃa lor 
un caz asemănător ca problematică. 
 Cea de-a treia metodă activ – participativă care ajută la înŃelegerea directă a unor situaŃii 
problematice, a unor concepŃii, atitudini, cauze, este jocul de rol. 
 Utilizarea acestei metode are ca finalităŃi: 

- Facilitarea inserŃiei sociale a elevilor; 
- Formarea şi modelarea comportamentului uman; 
- Familiarizarea cu moduri de gândire, trăire şi acŃiune specifice poziŃiilor pe care le 

vor ocupa; 
- Formarea şi dezvoltarea capacităŃilor de muncă în grup, de conducere. 

Jocul de rol trebuie privit ca pe o situaŃie de învăŃare şi toŃi cei implicati trebuie să urmărească 
aspectul vizat, nu spectacolul. În caz de neînŃelegere, rolurile pot fi reinterpretate, inversate, dezvoltate 
unele aspecte, astfel jocul apare combinat cu alte metode – explicaŃia, demonstraŃia, exerciŃiul, 
problematizarea.  
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Spre exemplu, la clasa a III-a, vorbind cu elevii despre respect, poate fi citită, discutată şi apoi 
transpusă în scenă  schiŃa “Dl. Goe” de I. L. Caragiale. Rolurile sunt împărŃite după ce textul a fost 
înŃeles foarte bine. Sunt aleşi elevii care pot să le interpreteze. Ei sunt ajutaŃi să înŃeleagă anumite 
comportamente şi să intre în rolul personajului. 

La clasa a IV-a, la tema “RelaŃiile între oameni” se pot organiza jocuri de rol ca : “Ne vin 
oaspeŃi!”, “Pe stradă”, “Meseria mea”. Elevii pot fi împărŃiŃi pe grupe şi se va organiza un concurs. Ei 
sunt lăsaŃi să se organizeze singuri, fiind puşi în situaŃia de a gândi, de a găsi soluŃii şi de a alege. 
Comportamentele personajelor din jocul “Ne vin oaspeŃi” pot fi comparate cu cele din schiŃa “Vizită ” 
de I. L. Caragiale. 

Deci jocul de rol este o metodă care favorizează înŃelegerea complexă a situaŃiei şi determină 
participarea activă a elevilor. 

O modalitate eficientă de a face lecŃiile de educaŃie civică mai atractive şi antrenante este 
utilizarea textelor literare cu conŃinut etic. Prin intermediul unor fapte reale sau imaginare povestite cu 
măiestrie elevii pot înŃelege mai uşor şi mai bine anumite norme de comportament. Ei se pot regăsi în 
anumite exemple pozitive şi chiar negative, şi vor participa cu mai mult interes la dezbaterea temei 
propuse. Aceste texte literare care sunt folosite ca suport pentru o temă educativă nu sunt analizate 
minuŃios ca la lecŃiile de limba română, ci se va insista pe anumite momente ale subiectului, care pun în 
evidentă anumite comportamente morale. Deznodământul naraŃiunii creează emoŃii, satisfacŃii pentru 
triumful binelui, al adevărului. El poate fi modificat sau completat cu o anumită învăŃătură, cu o 
maximă sau cu un proverb. 

Cele mai accesibile vârstei scolare mici sunt textele care aparŃin genului epic. Povestirile, 
poveştile, basmele, textele literare cu conŃinut istoric, în care se evocă fapte glorioase din istoria 
neamului, sunt audiate sau lecturate cu plăcere şi creează satisfacŃiideosebite. Copilul urmăreşte cu 
interes conflictul dintre bine şi rău şi se bucură de triumful binelui şi al adevărului. 

Exemple de texte literare care pot fi utilizate pe parcursul demersului didactic la orele de 
educaŃie civică: 
 -HĂRNICIA:   Tudor Arghezi – Stupul lor, Paza bună 
 LENEA: Ion Ctreangă – Povestea unui om leneş 
      Nina Cassian – În Ńara lui Mură-n gură 
 SPIRITUL DE DREPTATE: Tudor Arghezi – Tâlharul pedepsit 
 CONFLICTUL: George Topârceanu – Un duel 
 RAPORTURILE NOASTRE CU CEILALłI OAMENI:  

Elena Farago – Doi fraŃi cuminŃi 
                                    George Topârceanu – Furtuna 
 RAPORTURILE NOASTRE CU LUCRURILE ŞI FIINłELE: 
   Elena Farago – CăŃeluşul şchiop, Gândăcelul 
   George Topârceanu – Balada unui greier mic 
   Emil Gârleanu – Mărinimie 
 Aceste texte pot fi folosite fie pentru trezirea interesului elevilor la începutul lecŃiei, fie pe 
parcursul demersului didactic ca exemplificări la  teme puse în discuŃie, fie la sfârşitul lecŃiei pentru a 
realiza fixarea cunoştinŃelor. De cele mai multe ori ele vin în sprijinul utilizării eficiente a metodelor 
activ- participative. 

Utilizând aceste metode la lecŃiile de educaŃie civică, dar şi la lecŃii cu conŃinut etic din cadrul 
altor discipline de învăŃământ, am observat o îmbunătăŃire a comportamentului unor elevi, o mai bună 
implicare a acestora în rezolvarea unor situaŃii problematice apărute la nivelul colectivului de elevi şi o 
responsabilizare a lor. De asemenea , lecŃiile concepute într-o asemenea manieră devin atractive şi 
accesibile elevilor, iar rezultatele se reflectă nu numai în însuşirea unor cunoştinŃe ci şi în formarea 
unor concepŃii şi comportamente necesare copilului pentru a deveni o persoană responsabilă, activ 
participativă la viaŃa socială. 
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MOTIVAłIA PENTRU MUNCĂ A CADRELOR DIDACTICE  
DIN ÎNVĂłĂMÂNTUL PRIMAR 

 
LUNGU GEORGETA, prof. învăŃământ primar 

Liceul Teoretic “Callatis” Mangalia 
        

1. MotivaŃia – definire şi factori motivaŃionali    
De-a lungul timpului, conceptului de motivaŃie i s-au oferit diferite interpretări, în funcŃie de 

scopurile care au stat la baza analizei. 
Conform dicŃionarului, „motivarea este o modificare psihologică şî fiziologică care se produce în 

fiinŃa umană ori de câte ori apare o nevoie; pentru satisfacerea acelei nevoi, individul adoptă un 
comportament care vizează refacerea echilibrului psihologic şi fiziologic.”(Larousse) 

 Din perspectiva psihologiei muncii, „motivaŃia este definită ca sumă a energiilor interne şi 
externe ce iniŃiază, dirijează şi susŃin un efort orientat spre un obiectiv al organizaŃiei, care va 
satisface simultan şi trebuinŃele individuale.”  

 Componentele incluse în definiŃie sunt: efortul, obiectivele organizaŃionale şi trebuinŃele.  
Un individ este motivat pentru muncă de o serie de  factori motivaŃionali care pot fi: intrinseci 

(individuali) şi extrinseci (organizaŃionali). Combinarea acestora determină un comportament 
individual motivat sau nemotivat în vederea obŃinerii performanŃelor aşteptate.  

 Un alt aspect important al motivaŃiei este acela al conotaŃiei manageriale a procesului.  
Se observă că factorii care declanşează energia acŃiunii şi  o menŃin apoi într-o stare de angajare 

productivă sunt deosebit de diverşi. NecesităŃile unei persoane împreună cu emoŃiile sale şi alŃi factori 
sociali şi psihologici acŃionează ca motive ce îi determină acŃiunile / comportamentul.  

2. Abordări şi teorii motivaŃionale 
Conceptul de motivaŃie pentru muncă s-a schimbat în timp, odată cu dezvoltarea diferitelor 

abordări ale managementului şi organizaŃiilor.  
Există mai multe abordări: 
- concepŃia motivaŃiei raŃional- economice, al cărei reprezentant este F. Taylor; acesta 
 considera că angajaŃii vor munci mai mult dacă vor obŃine salarii mari, performanŃa lor fiind 

limitată doar de oboseală; 
- concepŃia socială a motivaŃiei, evidenŃiată prin studiile Hawthorne; cercetătorii au  
demonstrat că oamenii muncesc pentru a-şi satisface o paletă mai largă de nevoi, importante fiind 

nevoile sociale şi de recunoaştere; 
- concepŃia autoactualizării motivaŃiei care s-a focalizat pe conŃinutul şi semnificaŃia 
 sarcinilor, subliniind importanŃa factorilor intrinseci; 
- concepŃia complexităŃii persoanei se bazează pe adaptarea managerilor la situaŃiile 
 particulare şi la nevoile diferite ale angajaŃilor. 
Teoriile motivaŃionale încearcă să explice cum începe, cum este susŃinut un anumit 

comportament, cum este direcŃionat şi apoi oprit. Vizând conŃinutul sau procesele motivaŃionale, 
acestea s-au divizat în: 

- teorii orientate către conŃinutul motivaŃiei, care încearcă să răspundă la întrebările 
„CE îi motivează pe oameni?” şi „DE CE se comportă oamenii într-un anume fel?”; acestea sunt 

exemplificate prin modelul ierarhiei trebuinŃelor al lui Maslow, modelul motivaŃiei de realizare al lui 
McClelland, modelul ERG al lui Alderfer, teoria bifactorială a lui Herzberg; 

- teorii orientate către procesul motivaŃional, care încearcă să răspundă la întrebările  
„Cum apare motivaŃia?”, „Care sunt modalităŃile şi relaŃiile dintre diferiŃii factori implicaŃi?”; 

reprezentative sunt modelul aşteptărilor (Vroom) şi teoria echităŃii (Adams). 
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2.1. Teorii motivaŃionale bazate pe trebuinŃe (de conŃinut)  
Acestea pornesc de la definirea trebuinŃelor umane ca stări de necesitate ce se manifestă prin 

apariŃia unei tensiuni şi a unei stări de dezechilibru în sistemul organic şi în personalitate, dezechilibru 
ce este îndepărtat printr-o acŃiune de eliminare şi de reinstaurare a echilibrului. Pentru aceasta este 
identificat un scop care va satisface trebuinŃa şi e selectată o direcŃie de acŃiune care va conduce la 
îndeplinirea acestuia. Conform lui Armstrong, comportamentul uman este motivat de trebuinŃele 
nesatisfăcute.  

2.1.1. Ierarhia trebuinŃelor (Maslow)  
Conform acestei teorii, trebuinŃele umane sunt aranjate pe mai multe niveluri, în funcŃie de 

importanŃa lor. La baza piramidei stau necesităŃile care trebuie satisfăcute primele, iar cu cât urcăm 
spre nivelurile superioare, intensitatea acestora scade. După Maslow, aceste trebuinŃe se organizează 
într-o ierarhie. Până când nu sunt satisfăcute trebuinŃele aşezate la nivelurile inferioare, cele superioare 
nu apar ca motivaŃie. Satisfacerea unei trebuinŃe de un anumit nivel duce la apariŃia insatisfacŃiei legate 
de trebuinŃa de la nivelul următor. Dacă satisfacerea unei trebuinŃe de un nivel mai mic este în pericol, 
aceasta devine din nou dominantă şi ocupă un loc important în sistemul motivaŃional al omului. 
ExcepŃie fac nevoile de autoîmplinire care, fiind nevoi de „dezvoltare”, devin din ce în ce mai puternice 
pe măsură ce sunt satisfăcute.  

Aceste nevoi cuprind: 
- TrebuinŃele fiziologice sunt cele care trebuie satisfăcute pentru ca persoana să poată  
supravieŃui: hrană, apă, aer, adăpost. În mediul organizaŃional, acestea sunt satisfăcute prin: 

salariu minim, condiŃii de muncă optime, pauze de lucru, masă gratuită. 
- TrebuinŃele de securitate includ nevoi de siguranŃă şi protecŃie, stabilitate, eliberare de  

anxietate, mediu ordonat şi structurat. În organizaŃii sunt satisfăcute prin: asigurare 
 medicală, compensaŃii, plan de pensionare, condiŃii sigure de muncă, echipament de protecŃie, un 

post sigur, salariu decent. 
- TrebuinŃele de apartenenŃă şi dragoste includ nevoi de interacŃiune socială, afecŃiune, 
 dragoste, compasiune, prietenie. Pot fi satisfăcute de organizaŃie prin activităŃi sociale şi de grup, 

favorizarea interacŃiunii dintre angajaŃi, prietenii profesionale, întruniri la nivel de organizaŃie. 
- TrebuinŃele de apreciere şi stimă includ nevoia sentimentului de a fi potrivit, competent,  
independent, puternic şi încrezător ca şi aprecierea şi recunoaşterea acestora de către alŃii. În 

mediul organizaŃional sunt: mărirea salariului, lauda, apariŃia numelui în publicaŃia întreprinderii, biroul 
propriu, titlul şi rangul, premiile. 

     -      TrebuinŃele de autoactualizare (autoîmplinire) sunt cel mai greu de definit. Ele implică 
dorinŃa de a dezvolta potenŃialul real al persoanei până la posibilităŃile lui maxime, exprimând 
abilităŃile, talentele şi emoŃiile acesteia. Particularizate la mediul organizaŃional, sunt posibilităŃi de 
obŃinere a performanŃei, încurajarea creativităŃii, responsabilitatea, avansarea, autonomia. 

2.1.2. Teoria ERG a lui Alderfer 
Teoria trebuinŃelor umane a constituit o bază de dezvoltare a altor teorii şi modele motivaŃionale. 

Alderfer dezvoltă un model bazat pe trei nevoi: nevoile existenŃiale (E), relaŃionale (R) şi de dezvoltare 
(G-growth). Modelul ERG diferă de cel al lui Maslow, fiind mai flexibil, considerând că mai multe 
nevoi pot fi active simultan şi cerând satisfacerea lor. De asemenea, deplasarea între diferitele niveluri 
este posibilă în ambele sensuri. 

2.1.3. Modelul motivaŃiei de realizare al lui McClelland 
Plecând de la modelul lui Maslow, McClelland a dezvoltat un model important îndeosebi pentru 

înŃelegerea procesului de conducere. El s-a focalizat în special pe nevoile superioare. Asfel, 
comportamentul unui individ va fi determinat preponderent de una dintre nevoile de afiliere, putere sau 
realizare. 
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Persoanele cu o puternică nevoie de realizare, doresc să-şi probeze competenŃa, să exceleze într-
un domeniu, să-şi îndeplinească sarcinile. Banii sunt un motivator puternic, simbolizând atingerea 
obiectivelor stabilite. 

2.1.4. Teoria bifactorială (Frederick Herzberg) 
Herzberg , analizând efortul depus de diferite persoane în procesul muncii, a formulat o distincŃie 

între două categorii de factori prezenŃi la locul de muncă: 
- Factori motivatori, de satisfacŃie, intrinseci sau de conŃinut: evenimentele asociate unor 
 atitudini pozitive faŃă de locul de muncă (realizarea, recunoaşterea, munca în sine, 

responsabilitatea, avansarea) şi faŃă de conŃinutul muncii; 
- Factori igienici, de insatisfacŃie, extrinseci sau de context: evenimentele asociate unor 
 atitudini negative faŃă de locul de muncă, contextului activităŃii (politica şi administraŃia 

întreprinderilor, securitatea locului de muncă, salariul, conducerea, relaŃiile interpersonale, condiŃiile de 
muncă).  

2.2. Teorii motivaŃionale procesuale 
 Teoriile motivaŃionale procesuale pun accentul pe procesele sau factorii psihologici care 

influenŃează motivaŃia, încercând să explice cum apare aceasta. Teoriile motivaŃionale procesuale au 
fost elaborate de Victor Vroom (1964) – teoria aşteptărilor şi de J. Stacy Adams (1965) – teoria 
echităŃii. 

2.2.1. Teoria aşteptărilor a lui Vroom 
Această teorie pleacă de la premisa că intensitatea efortului depus de individ într-o activitate 

depinde de valoarea recompensei pe care se aşteaptă să o primească în schimb. Omul este interesat de 
maximizarea câştigului său şi de minimalizarea pierderilor (de timp, efort, bani, relaŃii). Teoria a fost 
construită bazându-se pe trei elemente: aşteptarea (relaŃia efort- performanŃă), instrumentalitatea 
(relaŃia performanŃă- rezultat) şi valenŃa (valoarea rezultatelor). Intensitatea ridicată a motivaŃiei 
rezultă din combinarea acestora, lipsa unuia determinând absenŃa motivaŃiei. 

2.2.2. Teoria echităŃii a lui Adams 
 Este o teorie procesuală care afirmă că motivaŃia îşi are sursa în compararea eforturilor pe care 

cineva le face într-un anumit post şi a recompenselor pe care le obŃine, cu eforturile şi recompensele 
altei persoane sau grup.Teoria evidenŃiază faptul că oamenii sunt interesaŃi nu numai de valoarea 
recompenselor primite şi de obŃinerea acestora, ci şi de justeŃea acordării lor în comparaŃie cu ceea ce li 
se oferă altora. Pe baza a ceea ce  introduc în relaŃie – efort, experienŃă, educaŃie,   competenŃă, idei, 
abilităŃi – ei compară ce obŃin alŃii: nivel salarial, creşteri salariale, promovări, recunoaştere, 
oportunităŃi.  

2.2.3. Teoria condiŃionării operante (Skinner) 
Această teorie pune accentul pe latura pozitivă a sistemului de stimulente, reiterând ideea că 

individul va fi motivat să realizeze performanŃă dacă este bine recompensat.  
Ideea de bază de la care pleacă acest model este aceea că dacă se doreşte modelarea într-o 

anumită direcŃie a comportamentului angajaŃilor, se poate introduce în practica de zi cu zi utilizarea 
sistematică a recompensărilor / întăririlor pentru a încuraja un comportament (motivarea pozitivă prin 
întăriri sociale, grafice, ale activităŃii şi tangibile). Modificarea comportamentală se poate introduce şi 
în situaŃia în care se doreşte diminuarea sau anularea consecinŃelor unui comportament nedorit, 
utilizându-se sancŃiunea / pedeapsa (motivarea negativă). Nu trebuie uitat însă că pedeapsa, pe lângă 
acŃiunea dorită, poate produce sentimente negative la angatul respectiv. 

2.3. Teorii interacŃioniste 
Teoriile prezentate anterior au ca punct comun faptul că ele s-au axat în principal asupra 

individului. Sunt însă autori care consideră că motivarea se naşte la întâlnirea individului cu mediul 
său. 
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2.3.1. Teoria câmpurilor – Lewin 
Conform acesteia, motivarea individului este generată de atracŃiile sau barierele prezente în 

mediul în care el îşi desfăşoară activitatea. 
2.3.2. Teoria lui Nuttin 
 Unitatea de bază ce trebuie studiată nu este Individul, nici Mediul, ci interacŃiunea Individ – 

Mediu care generează adevăratele motivaŃii. 
2.4. Modelul integrativ al lui Katzell şi Thompsom 
Aceşti cercetători au încercat să integreze diferitele teorii şi modele motivaŃionale într-un model 

complet şi funcŃional, cu posibilitatea validării sale în practica managerială. Modelul construit de ei 
integrează atitudinile, motivaŃia şi performanŃa, combină teoria nevoilor, teoria aşteptărilor, importanŃa 
stabilirii obiectivelor şi legătura inversă dată de reîntărire.  

- DispoziŃiile personale se referă la elementele intrinseci ale persoanei: motivele, 
 nevoile, valorile. Modelul din care provine suportul teoretic sunt cele ale lui Maslow şi Alderfer. 
- Mediul de muncă include caracteristicile locului de muncă ce provoacă reacŃii 
 pozitive sau negative angajatului. Factorii motivatori şi cei igienici din modelul lui Herzberg, ca 

şi elementele vizând stabilirea obiectivelor, resursele materiale disponibile descriu acest construct. 
- Stimulentele constituie stimuli ai locului de muncă relevanŃi pentru satisfacerea nevoilor 
 personale sau având o valenŃă pentru angajat potrivit teoriei aşteptărilor a lui Vroom.  

ExpectanŃele şi instrumentalitatea provin din aceeaşi teorie. 
- Atitudinile angajaŃilor au o funcŃie activatoare. 
- Obiectivele reprezintă o stare finală sau anumite rezultate spre care este direcŃionat  
comportamentul la locul de muncă. 
- Echitatea, construct preluat din teoria lui Adams, împreună cu legătura inversă dată de 
 reîntărire, se referă la echilibrul dintre performanŃă şi recompensă perceput de către angajat. 

Elementele acestui model determină performanŃa la locul de muncă. 
3. Rezultantele procesului motivaŃional 
 Efectele procesului de motivare se regăsesc atât în plan individual – ca expresie a satisfacŃiei în 

muncă, cât şi în spaŃiul organizaŃiei – sub aspectul performanŃelor obŃinute, cele două categorii 
întrepătrunzându-se, fără să se suprapună. 

3.1. SatisfacŃia 
 SatisfacŃia în muncă este stare de echilibru la care ajunge individul în momentul în care 

răspunde complet unor nevoi sau aşteptări conştiente sau inconştiente. 
Factorii care determină satisfacŃia în muncă, sunt consideraŃi a fi următorii: munca însăşi, 

posibilitatea de a învăŃa sau de a stăpâni bine o activitate, salarizarea şi remuneraŃia (cu toate formele 
sale), promovările sau posibilităŃile de evoluŃie profesională, recunoaşterea rezultatelor bune, condiŃiile 
de muncă, stilul de management, relaŃiile interpersonale şi lucrul în echipă, politicile şi cultura 
organizaŃiei, amplasarea locului de muncă faŃă de domiciliul angajaŃilor, renumele şi imaginea 
organizaŃiei. 

În plan organizaŃional, mai uşor de sesizat sunt manifestările legate de lipsa de satisfacŃie a 
angajaŃilor, concretizată în fenomenele de absenteism şi de fluctuaŃie a personalului. 

 Absenteismul se poate manifesta explicit – prin absentare nemotivată şi nerespectarea 
programului de lucru (întârzieri, plecări în timpul sau înaintea încheierii acestuia), sau disimulat – prin 
abuz de concedii medicale şi practica „prezenŃei pasive” (o prezenŃă formală, fără îndeplinirea 
atribuŃiilor specifice postului de lucru). 

Politicile organizaŃionale de combatere a absenteismului pot fi împărŃite în două categorii: 
- politici coercitive, constând în sancŃionarea (de regulă pecuniară) a absenŃelor şi a lipsei de 
 randament; 
- politici stimulative, prin care se urmăreşte recompensarea corectitudinii angajaŃilor. 
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FluctuaŃia personalului este pusă în corespondenŃă cu cheltuielile organizaŃiei pentru înlocuirea 
angajaŃilor care părăsesc compania şi pentru asigurarea continuităŃii activităŃilor în cauză.  Se are în 
vedere faptul că fluctuaŃia nu este doar un rezultat al insatisfacŃiei în muncă, ea fiind influenŃată şi de 
incidenŃa factorilor externi, cum sunt piaŃa muncii şi manifestarea organizaŃiilor sindicale. 

3.2. PerformanŃa 
Spre deosebire de satisfacŃie, performanŃa se manifestă direct în plan organizaŃional şi este 

condiŃia esenŃială de progres şi de atingee a nivelului e excelenŃă. PerformanŃa poate fi definită ca 
măsura în care un membru al unei organizaŃii contribuie la realizarea obiectivelor organizaŃiei. Factorii 
ce contribuie la performanŃa individuală în muncă sunt: înŃelegerea sarcinii, nivelul aptitudinilor, 
nivelul abilităŃilor, şansa, motivaŃia.  

3.3. Implicarea în muncă 
 Se poate vorbi de implicare atunci când individul se identifică cu organizaŃia şi îşi orientează 
toate eforturile către ea. În cercetarea privind implicarea există două direcŃii: 
- concepŃia bazată pe schimbul individ – organizaŃie -  implicarea rezultă ca urmare a 
 schimburilor, a aşteptărilor reciproce dintre individ şi organizaŃie; 
- concepŃia psihologică – implicarea rezultă dintr-un proces de identificare a individului cu 
 organizaŃia, identificare bazată pe relaŃii afective. 
Printre factorii care influenŃează implicarea în muncă, se numără şi următorii: 
- vârsta şi vechimea, nivelul de pregătire, sexul, personalitatea individului, factorii legaŃi de 
 locul şi caracteristicile postului, caracteristicile structurale. 
4. Concluzii 
Problema motivaŃiei preocupă deopotrivă factorul decizional, pe manager, dar şi pe 
 lucrător. Unul trebuie să-l motiveze pe celălalt.  
Bazându-se pe modelele descrise, J.J. Foster a enumerat şapte practici care pot duce la creşterea 

motivaŃiei angajaŃilor: locul de muncă trebuie să fie potrivit cu valorile şi nevoile angajaŃilor, creşterea 
atractivităŃii locului de muncă, stabilirea unor obiective de lucru clare, atrăgătoare şi realizabile, 
asigurarea necesarului de resurse, crearea unui climat social agreabil, reîntărirea performanŃei, 
armonizarea  acestor elemente într-un sistem sociotehnic. 

Mihaela Vlăsceanu arată că, condiŃiile care influenŃează motivaŃiile pentru muncă pot fi 
considerate ca structurându-se la patru niveluri diferite: dezvoltarea personală, cultura muncii, 
organizarea şi infrastructura tehnico- economică a muncii, situaŃia de muncă. 

MotivaŃia nu se confundă cu satisfacŃia, deşi aceasta conduce la satisfacŃie. În procesul 
motivaŃional intervin factori precum: comunicarea, pregătirea personalului, educaŃia, 

comunicarea. MotivaŃia nu reprezintă însă singurul determinant al comportamentului oamenilor în 
organizaŃii. 

    Cercetările sociologice recente accentuează faptul că, pentru a înŃelege distribuŃia 
recompenselor economice şi sociale acordate angajaŃilor, este necesar să examinăm nu numai latura 
„ofertei”, respectiv caracteristicile individuale ale persoanelor, ci pe cea a „cerinŃei”, respectiv 
caracteristicile slujbelor, numărul şi varietatea lor, precum şi legăturile dintre cele două aspecte.  
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Introducere 
În sensul ei general, noŃiunea de motivaŃie, introdusă în psihologie la începutul secolului XX, 

desemnează aspectul energetic, dinamic al comportamentului uman. Ea este definită ca „o stare de 
disociaŃie şi de tensiune care pune organismul în mişcare până ce ajunge la reducerea tensiunii şi 
regăsirea integrităŃii sale”.  

Prin urmare, nu putem vorbi de existenŃa unor motive ca forŃe dinamice numai prin ele însele, ci 
totdeauna în relaŃie cu obiectele, rezultatele, situaŃiile care le satisfac şi cerinŃele cărora le corespund.  

În activitatea de învăŃare individul este supus influenŃei unui sistem larg de stimuli materiali şi 
sociali (spirituali) care intervin în procesul motivării acestor activităŃi.  

Între motivul şi scopul învăŃării elevilor se stabilesc relaŃii multiple şi foarte complexe. Astfel, în 
general, scopul este subordonat motivului şi, odată fixat, întăreşte motivaŃia care l-a determinat. De cele 
mai multe ori însă, în învăŃarea şcolară scopurile sunt fixate din exterior, de către profesori, părinŃi (mai 
ales la vârstele mai mici) sub forma unor cerinŃe care devin sarcini pentru elevi.  

Prin conceptul de motivaŃia învăŃării şcolare desemnăm ansamblul factorilor interni ai 
personalităŃii elevului care-i determină, orientează, organizează şi susŃin eforturile în învăŃare. Aceşti 
factori interni sunt motivele, adică acele cauze de ordin mental – imagini, judecăŃi, idei – care apar ca 
rezultat al reflectării în conştiinŃa şcolarului a obiectelor, situaŃiilor şi cerinŃelor mediului şi care intră în 
relaŃie cu trebuinŃele sale, determinând anumite tensiuni emoŃionale.  

Astfel motivele care îi determina pe elevi să înveŃe sunt de mai multe feluri: sociale, cognitive, de 
ordin afectiv, profesionale, ale autorealizării, succesul sau insuccesul şcolar, aptitudinile speciale. 

În categoria motivelor sociale intră cele care au ca scop un caracter social: „învăŃ din datorie faŃă 
de clasă”, „învăŃând contribui la prestigiul clasei”, „vreau să fiu cât mai folositor oamenilor”, „îmi 
place să învăŃ la şcoală pentru că sunt împreună cu alŃii”; „uneori de la alŃii înveŃi mai repede decât 
singur”; „alŃii ştiu mai multe şi poŃi învăŃa de la ei”. 

În categoria motivelor cognitive intră dorinŃa elevilor de a cunoaşte (în sens general – 
curiozitatea) declarată ca factor dinamic de bază al activităŃilor de învăŃare („învăŃ pentru că vreau să 
cunosc cât mai mult”; „învăŃ la toate pentru că învăŃarea îmi dă satisfacŃii”; „învăŃătura mă interesează, 
îmi place”), şi, în acelaşi timp, atracŃia (interesul teoretic) exprimată de elevi pentru unul sau mai multe 
obiecte de învăŃământ („rezolvarea problemelor la matematică îmi dă o mare satisfacŃie”; „fizica mă 
interesează în mod deosebit”; „muzica mă înalŃă”).  

Sfera motivelor de ordin afectiv înglobează motivele cu o predominantă bază emoŃională, atât 
pozitivă, cât şi negativă: dragostea şi respectul faŃă de părinŃi, sentimentul datoriei faŃă de părinŃi, 
dorinŃa de a crea mulŃumire (bucurie) părinŃilor, simpatia faŃă de profesor, respectul faŃă de profesor 
(pentru că „explică bine”, „este înŃelegător”, „ne ajută mult”), teama de pedepsele aplicate de părinŃi, 
anxietatea determinată de atitudinea rigidă a unor profesori, sentimentul de regret sau de ruşine faŃă de 
profesori, părinŃi sau colegi. Toate aceste motive constituie trăiri afective ale elevilor izvorâte din 
relaŃiile cu diferiŃi factori implicaŃi în procesul învăŃării lor şcolare: profesori, colegi, părinŃi. Ele 
reflectă atitudinea elevilor faŃă de aceşti factori, faŃă de sarcinile şi cerinŃele ce vin din partea acestora, 
în ceea ce priveşte învăŃarea lor de fiecare zi. 

Motivele profesionale sunt aspiraŃiile elevilor spre un ideal profesional (model de rol) mai mult 
sau mai putin clarificat, aşa după cum reiese din însăşi modul în care ei se exprimă: „învaŃ ca să devin 
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ceva în viaŃă”, „învăŃ pentru că şcoala te pregăteşte pentru profesiunea pe care Ńi-o alegi”, „învăŃ ca să 
devin un bun profesor”. Astfel de motive sunt trăite de elevi ca tendinŃe care îi determină să înveŃe 
pentru a-şi asigura pregătirea necesară în vederea alegerii profesiunii viitoare. Odată cu trecerea de la o 
clasă la alta, cu cât ei se apropie de situaŃia de răscruce, cu atât clarificarea şi intensitatea acestor 
motive creşte.  

Motivele incluse în categoria succesului-insuccesului şcolar se grupează în jurul dorinŃei de 
succes sau de evitare a insuccesului. Din răspunsurile elevilor reiese că „rezultatul favorabil” pe care ei 
doresc să-l obŃină vizează trei direcŃii: situaŃia şcolară (note bune, premii, promovarea examenului de 
admitere etc), prestigiul în grupul (clasa) din care fac parte şi aprecierea favorabilă a profesorilor, 
respectiv a părinŃilor (ultimele două direcŃii depinzând în bună măsură de realizarea celei dintâi, strâns 
legată de dorinŃa de autoafirmare a fiecaruia dintre elevi). Aceleaşi direcŃii se conturează şi în ceea ce 
priveşte evitarea insuccesului. Ca urmare, în categoria „succesului-insuccesului şcolar” am inclus 
motive enunŃate de elevi cu forme foarte diferite dar care exprimă totuşi aceleaşi tendinŃe: „învăŃ ca să 
obŃin note bune”; „învăŃ să nu am rezultate slabe (note proaste)”; „învăŃ ca să fiu printre primii”; „învăŃ 
să nu ramân corigent”; „învăŃ pentru că doresc să am succes la admiterea în liceu”; „vreau să-i depaşesc 
pe alŃii”; „învăŃ ca să fiu exemplu pentru colegi”; „doresc să câştig preŃuirea colegilor”; „n-aş vrea să 
dau prilej colegilor să mă dispreŃuiască”; „vreau să fac impresie profesorilor”.  

MotivaŃia nu trebuie considerată şi interpretată, ca un scop în sine, ci pusă în slujba obŃinerii unor 
performanŃe înalte. PerformanŃa este un nivel superior de îndeplinire a scopului. Din perspectiva 
diferitelor forme ale activităŃii umane (joc, învăŃare, muncă, creaŃie) ceea ce interesează este valoarea 
motivaŃiei şi eficienŃa ei propulsivă. În acest context, problema relaŃiei dintre motivaŃie şi performanŃă 
are nu doar o importanŃă teoretică, ci şi una practică.  

RelaŃia dintre motivaŃie, mai corect spus, dintre intensitatea motivaŃiei şi nivelul performanŃei este 
dependentă de complexitatea activităŃii (sarcinii) pe care subiectul o are de îndeplinit.  Cu cât între 
mărimea intensităŃii motivaŃiei şi gradul de dificultate al sarcinii există o mai mare corespondenŃă şi 
adecvare, cu atât şi eficienŃa activităŃii va fi asigurată. 

În acest context, în psihologie a aparut ideea optimului motivaŃional, adică a unei intensităŃi 
optime a motivaŃiei care să permită obŃinerea unor performanŃe înalte sau cel putin a celor scontate. De 
optimum motivaŃional, putem vorbi în două situaŃii: 

a) când dificultatea sarcinii este percepută (apreciată) corect de către subiect. În acest caz 
optimum motivaŃional înseamnă relaŃia de corespondenŃă, chiar de echivalenŃă între mărimile celor 
două variabile. Dacă dificultatea sarcinii este mare, înseamnă că este nevoie de o intensitate mare a 
motivaŃiei pentru îndeplinirea ei; dacă dificultatea sarcinii este medie, o motivaŃie de intensitate medie 
este suficientă pentru soluŃionarea ei; 

b) când dificultatea sarcinii este percepută (apreciată) incorect de către subiect. În acest caz ne 
confruntăm cu două situaŃii tipice: fie cu subaprecierea semnificaŃiei sau dificultăŃii sarcinii, fie cu 
supraaprecierea ei. Ca urmare, subiectul nu va fi capabil să-şi mobilizeze energiile şi eforturile 
corespunzătoare îndeplinirii sarcinii. Într-un caz el va fi submotivat, va activa în condiŃiile unui deficit 
energetic, ceea ce va duce, în final, la nerealizarea sarcinii. În cel de-al doilea caz, subiectul este 
supramotivat, activează în condiŃiile unui surplus energetic care l-ar putea dezorganiza, stresa, i-ar 
putea cheltui resursele energetice chiar înainte de a se confrunta cu sarcina.  

Aşadar, ansamblul de scopuri, motive, emoŃii, interese, nevoi dirijează permanent activitatea 
elevului, iar complexitatea relaŃiei motivaŃie – învăŃare impune permanent noi căutări şi noi direcŃii de 
acŃiune ce au ca finalitate obŃinerea unor rezultate de succes. Acesta este şi punctul de plecare al 
lucrării de faŃă.  

 
 
 
 



 

 79 

Scopul lucrării noastre este acela de a releva caracteristicile motivaŃiei pentru învăŃare la elevii 
de vârstă şcolară mică. 
 

Organizarea cercetării 
Cercetarea s-a desfăşurat pe parcursul anului şcolar 2010-2011, pe un numar de 44 de elevi de 

clasa a IV-a (21 fete şi 23 băieŃi), de la Liceul Teoretic “Mihail Kogălniceanu” – ConstanŃa.  
 
Metode de cercetare 
Pentru testarea gradului de motivaŃie al elevilor am folosit “Chestionarul de evaluare a 

motivaŃiei pentru învăŃare”. Instrument de evaluare propus de noi.  
 
Prezentarea datelor 
Chestionarul propus de noi cuprinde 28 de itemi, grupaŃi în 5 dimensiuni operaŃionale: 
1. Stima de sine  
2. Nevoia de afiliere, de apartenenŃă  
3. Nevoia de cunoaştere  
4. DorinŃa de  a face pe plac altora– părinŃi, învăŃător, bunici  
5. DorinŃa de succes, de evitare a insuccesului, combativitate. 

 
Rezultatele înregistrate de lotul de elevi participanŃi la experiment sunt prezentate în Tabelul nr.1.  

 
Tabelul nr. 1:  
 

SubiecŃi 
Stima de 
sine 

Nevoia 
afiliere 

Nevoia de 
cunoaştere 

DorinŃa de a face 
pe plac altora 

DorinŃa de a 
avea succes 

Punctaj 
total 

Fete 
15.38 
± 3.04 

18.85 
± 3.89 

29.14 
± 4.90 

21.57 
± 4.35 

17.46 
± 3.95 

102.19 
± 14.46 

BăieŃi 
15.95 
± 3.19 

19.65 
± 2.30 

29.91 
± 5.15 

21.00 
± 3.50 

19.52 
± 3.44 

106.04 
± 10.57 

Total 
15.68 
± 3.10 

19.27 
± 3.15 

29.54 
± 4.99 

21.27 
± 3.89 

18.54 
± 3.80 

104.21 
± 12.58 

 
 

Analiza statistică a datelor din tabelul 1 a relevat faptul că scorurile totale obŃinute de elevi la 
acest chestionar sunt cuprinse între 101 şi 120 p. Conform grilei de scorare, aceste valori reprezintă o 
motivaŃie crescută pentru învăŃare, ceea ce se poate traduce prin următoarele: adaptabilitate şi 
mobilizare în activitate, interes pentru cunoaşterea amănunŃită, dorinŃa de a fi primul, de a-şi depăşi 
colegii, participă cu plăcere la ore şi alte activtăŃi.  

Şi în ceea ce priveşte cele 5 dimensiuni operaŃionale ale chestionarului (stima de sine, nevoia de 
afiliere, nevoia de cunoaştere, dorinŃa de a face pe plac altora şi dorinŃa de a avea succes), rezultatele 
obŃinute nu diferă semnificativ la fete faŃă de băieŃi.  
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Astfel, în figura nr.1 este prezentată semnificaŃia diferenŃelor dintre medii pentru dimensiunea 
operaŃională „stima de sine”. 

Analiza comparativă a rezultatelor obŃinute de fete, cu cele ale băieŃilor a relevat punctaje 
sensibil egale: 15.38 ± 3.04 la fete şi 15.95 ± 3.19 la băieŃi, pentru t = 0.612, p > 0.05. 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

Şi în ceea ce priveşte dimensiunea operaŃională „nevoia de afiliere”, compararea rezultatelor 
fetelor cu cele ale băieŃilor nu a arătat existenŃa unor diferenŃe semnificative (t = 0.815, p > 0.05). 
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La dimensiunea operaŃională „nevoia de cunoaştere”, compararea rezultatelor fetelor cu cele ale 
băieŃilor nu a arătat existenŃa unor diferenŃe semnificative (t = 0.508, p > 0.05). 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Nici în ceea ce priveşte dimensiunea operaŃională „dorinŃa de a face pe plac altora”, compararea 
rezultatelor fetelor cu cele ale băieŃilor nu a demonstrat existenŃa unor diferenŃe semnificative (t = 
0.476, p > 0.05). 
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Acelaşi lucru este remarcat şi la dimensiunea operaŃională „dorinŃa de succes” nu există 

diferenŃe semnificativ statistic în ceea ce priveşte compararea rezultatelor fetelor cu cele ale băieŃilor (t 
= 0.820, p > 0.05). 

 
Concluzii: 

1. Elevii de clasa a IV-a din lotul investigat prezintă un nivel crescut al motivaŃiei pentru învăŃare 
(104.21 ± 12.58 puncte). 

2. În ceea ce priveşte nivelul de motivaŃie al fetelor comparativ cu cel al băieŃilor, nu s-au înregistrat 
diferenŃe semnificative din punct de vedere statistic.  

3. Nu s-au înregistrat diferenŃe semnificative între fete şi băieŃi nici la nivelul fiecărei dimensiuni 
operaŃionale ale chestionarului. 
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PERCEPEREA CELUILALT, 
 ELEMENT PRIMORDIAL AL DASCĂLULUI  
ÎN FORMAREA PERSONALITĂȚII ELEVILOR 

 
                                                                           Profesor: Mureşan Samir 

                                                                            Şcoala cu clasele I-VIII Culciu Mare 
                                                                        Județul Satu Mare 

 
„Prietenia cutreieră  în ritm de dans pământul şi ne invită pe toți să ne redeşteptăm pentru 

preamărirea fericirii.” 
 

De la tot ce ne înconjoară, de la oameni şi lucruri, ne parvin continuu informații pe baza cărora 
formăm imagini primare, cu alte cuvinte reflectăm în imagini, percepem lumea existentă obiectiv. Aşa 
cum se ştie, percepția realității obiective nu se consumă integral în plan senzorial, imaginile fiind 
subsumate prin limbaj noțiunilor şi conceptelor generalizatoare. O floare nu ne oferă doar un 
conglomerat de stimuli vizuali, olfactivi, tactili, termici etc. Percepția ei se întregeşte prin încadrarea 
într-o specie, prin denumirea ei. Ce se întâmplă însă cu perceperea persoanelor, a oamenilor cu care vin 
în contact, cu care intrăm în relații de cooperare sau competiție? 

Corectitudinea percepției celuilalt 
Dificultatea formării unei imagini corecte despre persoanele cu care dezvoltăm relații de 

prietenie, tovărăşie, dragoste etc. rezultă nu numai din complexitatea “obiectului” perceput, ci şi din 
caracteristicile “subiectului” percepător, ca şi din însuşi procesul percepției celuilalt. Să examinăm pe 
rând sursele de eroare în perceperea persoanelor. 

Când percepem ceva, nu o facem gratuit. Avem o anumită motivație. La fel se întâmplă şi când 
încercăm să ne facem o impresie despre oameni: îi percepem prin “ochelarii aşteptărilor” noastre. 
Subiectul percepător are un set de aşteptări, un montaj, în raport cu care organizează informațiile 
provenite de la “obiectul” perceput. În virtutea respectivului montaj, imaginea despre celălalt va 
reflecta mai mult sau mai puțin corect realitatea, întrucât percepția celuilalt apare ca o sinteză a 
experienței trecute cu faptele de observație actuale. Orientarea anticipativă a celui care percepe 
(montajul lui) introduce o puternică segregare a informațiilor. Dacă, în baza stării noaste de expectație 
(de aşteptare), percepem o persoană ca prieten, în imaginea ce ne-o formăm vor predomina trăsăturile 
de caracter pozitive. Dimpotrivă, dacă aşteptarea este de ostilitate, vor fi percepute primordial 
caracteristicile negative. Şi într-un caz şi în celălalt nu percepem persoana în mod cuprinzător şi nu 
reținem din imaginea formată totalitatea trăsăturilor de personalitate. Aşa se explică de ce un 
îndrăgostit idealizează ființa iubită, în timp ce oamenii aflați în conflict se descriu “în negru”. În mod 
obişnuit, îți poți da seama de atitudinea cuiva față de altă persoană după felul cum o descrie. Dacă, în 
portretul pe care i-l face, apar două trăsături de caracter negative, poți fi sigur ca n-ai întâlnit un 
prieten… 

Ca şi în cazul lucrurilor, când percepem o persoană avem tendința să o plasăm  într-o categorie 
anterior cunoscută. Impresiile prezentate interfereaza cu experiența trecută, reprezentările senzoriale cu 
judecățile evaluative. Un om nu ne oferă doar o imagine individuală. El este român, tânăr sau bătrân, 
intelectual sau agricultor, etc. Când îl percepem, îl introducem imediat în categoria celuilalt 
generalizat. Dar oamenii, chiar ei mai tipici pentru categoria în care i-am încadrat, sunt foarte diferiți, 
departe de tiparul modal. Românii nu sunt toți la fel. Nici tinerii. Şi nici bătrânii. A ne opri la 
cunoaşterea celuilalt generalizat, cum procedează adesea cei fără prea multă experiență în viață, 
înseamnă a nu reuşi decât să percepem specia (grupul, clasa) nu individul. Includerea imaginii celuilalt 
într-o anumită categorie nu trebuie să ducă în niciun caz la pierderea individualității. În perceperea 
tinerilor de către persoanele în vârstă, aceştia sunt prea puțin diferențiați. Toți par a fi identici. Aceeaşi 
tendință se manifestă la tineri, pentru care toți bătrânii sunt la fel: buni şi blânzi. 
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Suprasimplificarea imaginii persoanelor rezultă, aşadar, din însuşi mecanismul percepției, care 
presupune clasificarea obiectelor percepute. Ea este agravată de limitele inerente intelectului nostru, 
incapabil să opereze sinteze  dintr-un număr atât de mare de informații câte ne parvin de la o persoană. 
Chiar cea mai voluminoasa biografie nu ne oferă decât o imagine suprasimplificată a persoanei. Cu atât 
mai mult scurtele caracterizări… 

Pe de altă parte, s-a ajuns la concluzia că, în evaluarea celorlalți, oamenii asociază în mod 
inconştient informațiilor verificate o serie întreagă de presupuneri, pe care le consideră de asemenea 
indubitabile. Dacă ştim cu siguranță că cineva este inteligent noi deducem în continuare cu aceeaşi 
siguranță că el este şi activ, chibzuit, eficient, energic, independent, modest, politicos, vesel, echilibrat, 
cald, curat, spiritual, etc. Fără discernământ, trecem din domeniul certitudinilor, în zona 
probabilităților. Şi adeseori greşim. De asemenea adeseori greşim când combinăm indicatorii (semne 
exterioare, observabile) referitori la personalitatea celorlalți, pentru că în mod spontan avem tendința de 
a supraestima unitatea personalității (G. Ichheiser, 1943). Ceea ce este disonant se ignoră, 
considerându-se ca “excepția confirmă regula”. 

Când deținem despre o persoană informații contradictorii, care ies din tiparele noastre de gândire, 
percepția se structurează în funcție de asociațiile cu ponderea cea mai mare. Dacă, de exemplu, suntem  
informați că o persoană este inteligentă şi în acelaşi timp nechibzuită, deducem că ea este şi lipsită de 
modestie pentru că asociația nechibzuit – lipsit de modestie este mai puternică decât asociația inteligent 
– modest. În realitate, respectiva persoană poate fi la fel de bine inteligentă, nechibzuită şi modestă. 

Cele spuse până aici nu trebuie să ne conducă la concluzia că personalitatea celuilalt rămâne 
pentru noi o necunoscută, că nu reuşim, datorită subiectivității, decât să ne formăm imagini 
aproximative despre partenerii noştri. Este foarte adevărat că perceperea celorlalți este un proces 
complex: le observăm comportamentul, fizionomia lor, mimica, gesturile lor şi, înainte de orice, 
rezultatele muncii lor; facem deducții conform forței asociațiilor obişnuite; evaluăm rapid semnele 
indicatoare, informațiile obişnuite; sintetizăm experiența trecută cu cea prezentă. Este tot atât de 
adevărat că e greu de precizat care sunt cele mai valide criterii de măsurare a corectitudinii percepției 
celuilalt: comparăm imaginea ce ne-o formăm despre persoanele alături de care trăim şi muncim cu 
imaginea de sine, pe care şi-o fac persoanele însele; confruntăm impresia noastră cu judecățile altora, 
ale colectivelor în care respectivele persoane îşi desfăşoară activitatea; verificăm percepția celuilalt 
luând ca etalon faptele sale  s.a.m.d. 

De asemenea, nu putem tăgădui că nu toți oamenii îşi formează totdeauna impresii corecte despre 
ceilalți, că există diferențe legate de sex, vârstă şi cultura persoanelor. 

Toate acestea nu îndreptățesc însă scepticismul psihosociologilor care consideră că este prematur 
să ne punem problema corectitudinii percepției celuilalt adăugând chiar că nu putem şti niciodată cum 
sunt cu adevărat persoanele cu care intrăm în relație. Aşa cum afirma Gordon W. Allport în finalul 
fascinantei sale lucrări ,,Structura şi dezvoltarea personalității”, corectitudinea percepției celuilalt 
trebuie să constituie un scop major în relațiile noastre sociale. De corectitudinea percepției celuilalt 
depind în mare măsură stabilirea, funcționarea şi evoluția relațiilor interpersonale. 

În dialogurile de astăzi cu adolescenții se vorbeşte din ce în ce mai mult despre prietenie. În zilele 
noastre asistăm foarte des la forme negative de manifestare a prieteniei, de la cele exteriorizate în 
conduită până la cele exprimate în limbaj. 

Prietenia este specific umană, fapt semnalat încă de Aristotel (chiar înaintea lui Epicur), care 
considera că „nimeni nu poate trăi fără prieteni, chiar dacă stăpâneşte toate bunurile lumii.” 

Un asemenea mod de a gândi prietenia pune însă în lumină nu numai caracterul specific uman, ci 
şi natura ei socială, exprimând un anume tip de relații sociale, în centrul cărora se află omul. Măsura 
în care omul se angajează, ca ființă socială, în acest complex sistem de relații, conținutul lor constituie, 
în acelaşi timp, un criteriu de apreciere a valorii sale sociale. În acest sens trebuie să înțelegem 
adevărata semnificație a proverbului : „Spune-mi cu cine eşti prieten, ca să-ți spun cine eşti.” 
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În cadrul tezaurului de gândire şi înțelepciune care a fost gândirea filozofică a Greciei antice 
găsim explicit formulată teza potrivit căreia prietenia reprezintă un important criteriu de apreciere a 
valorii sociale a omului. O aflăm de la Democrit care spunea că : ,,Nu merită să trăiască cine nu are 
măcar un singur prieten”adică nu ai dreptul la viață dacă nimeni n-a recunoscut în tine o valoare 
socială, un aliat posibil pe drumul adesea lung şi anevoios către realizarea țelurilor vieții. Tot în 
Antichitate a apărut şi primul imn al prieteniei. Este vorba de prietenia dintre Ahile si Patrocle, eroii 
Iliadei, cunoscuta capodoperă a lui Homer. Când Patrocle moare în luptă, ucis de Agamemnon, Ahile îl 
plânge sincer, cu o sfâşietoare durere. În aceste momente de dramatice zbuciumări sufleteşti, 
adresându-se mamei sale, zeița Thetis, el mărturiseşte că şi-a iubit prietenul ca pe sine însuşi. 

În antichitatea romană, Cicero a pus în evidență câteva aspecte importante ale „prieteniei curate”, 
şi anume devotamentul, faptul că deosebirile de opinii nu  prejudiciază prietenia. Prietenia este, de 
asemenea o formă de manifestare a cunoştinței de sine, a capacității ființei umane de a se raporta pe 
sine la altii. Într-adevăr, omul are nevoie să se vadă pe sine şi „din afară”, ca într-o oglindă, dar nu 
înşelătoare, ci care reflectă corect personalitatea, fără a o denatura, într-o formă sau alta, sub un aspect 
sau altul. 

Din punct de vedere ştiințific conştiința de sine apare în jurul vârstei de 12 ani şi avem numeroase 
dovezi în practica socială că ea este însoțită de nevoia de prietenie. O emoționantă dovadă, în acest 
sens, o reprezintă celebrul Jurnal al Annei Frank, fetița de 13 ani care, în timpul ocupației fasciste, a 
fost nevoită să stea mult timp ascunsă împreună cu familia ei. Oamenii care nutreau aceleaşi sentimente 
şi speranțe îi vizitau şi le asigurau, pe ascuns, cele necesare existenței. Şi totuşi...micuța Anna suferea 
vizibil. Cauza? Ea resimțea nevoia unei prietene, nevoie pe care o consemnează astfel în jurnal. 

Natura socială a prieteniei ni se reliefează şi prin aceea că ea se exprimă şi printr-o formă 
superioară de afectivitate. Într-adevăr, sentimentul prieteniei este superior unei simple emoții, el nu 
izvorăşte din satisfacerea unor trebuințe biologice şi nu încetează o dată cu satisfacerea acestora. 
Sentimentul prieteniei derivă nu numai din natura biologică a omului, ci şi din nevoia de satisfacere a 
unor trebuințe sociale, din nevoia de relație cu alți oameni, din nevoia de afectivitate; se formează 
treptat este puternică şi de lungă durată. 

Cât de puternică poate fi o prietenie? 
Prietenia adevărată, se bazează pe încredere reciprocă şi spirit de sacrificiu, se caracterizează 

printr-o puternică încărcătură morală de cinste, devotament, respectarea cuvântului dat, ceea ce o face 
să fie nu numai generatoare de fapte mărețe, ci şi de un optimism reconfortant, luminos, specific uman. 

Prietenia este nu numai parte din ființa noastră socială şi o trăire afectivă, puternică şi de lungă 
durată ci şi o manifestare intensă, deosebit de bogată. Sunt şi cazuri în care prietenia se leagă între 
oameni cu aceleaşi aspirații, aceleaşi idealuri, care gândesc la fel despre un aspect sau altul al vieții 
sociale. 

Prietenia poate fi considerat un lucru vital. 
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PERSONALITATEA ELEVULUI LA INTRAREA ÎN CLASA I 
 

Prof. înv. primar Ecaterina Rupesac 
Școala cu clasele I-VIII „Dan Barbilian” Constanța 

 

Copilul de 7 ani este o ființă cu care te poți înțelege. Plin de candoare și cu o privire inteligentă, 
care nu te poate lăsa indiferent, pășește încet din teritoriul exclusiv al jucăriilor către micile griji ale 
copilăriei: teme, certuri cu colegii de clasă, mici îndatoriri casnice etc. Misterul și vraja literelor și a 
cifrelor începe să se deslușească. E fascinat că poate citi câte o literă, o silabă, un cuvânt sau o 
propoziție. De aceea, cărțile încep să îl atragă tot mai mult. 

Trebuie să acceptăm că emoțiile noastre reprezintă realul "combustibil" care generează impulsul 
dezvoltării comportamentului social și cel al atingerii diferitelor nivele de intelgență al copilului", 
spune Dr. Stanley Greenspan, cercetător al dezvoltării copilului la Universitatea de Medicină „George 
Washingtonˮ. Și genetica are un rol, dar Greenspan spune că viitorul copilului nu este scris în ADN-ul 
său. "Indiferent de istoricul coeficientului de inteligență în familie, dacă văd persoane grijulii, cu suflet 
cald, sociabile și care știu să aprecieze corect semnalele emoționale ce i se transmit și să se adapteze 
bine celor din jur, de obicei, copiii acestora vor crește fericiți, competenți și isteți". Pe lângă relația 
părinte-copil, există alte căi de stimulare a dezvoltării cerebrale a copilului. 

La venirea în școală, copilul intră în contact cu o altă persoană pe care trebuie s-o accepte  în 
viața sa. Este învățătorul, care va avea nevoie de o perioadă pentru cunoașterea micului școlar, perioadă 
care va impune copilului, dascălului și părintelui o adaptare la noul stil de muncă și viață. 

 
ImportanŃa perioadei de cunoaştere a copilului 
a) Pentru copil:  

� permite trecerea de la activitatea din grădiniŃă la activitatea de la şcoală; 
� contribuie la formarea unor deprinderi de cooperare şi colaborare cu colegii; 
� pune copilul în faŃa unor reguli noi, impuse de programul şcolar; 
� ordonează activitatea elevului conform unui orar stabilit la nivelul clasei; 
� dă posibilitate copilului să-şi prezinte aptitudinile, opŃiunile; 
� obligă desprinderea de familie în timpul programului şcolar; 
 
b) Pentru învăŃător: 

� Permite abordarea transdisciplinară a programului; 
� Dă posibilitatea aplicării unor teste de cunoaştere a copilului; 
� Permite o colaborare cu familia în vederea cunoaşterii profunde a elevului; 
� Reprezintă o modalitate de cunoaştere a copilului prin interpretarea şi analiza activităŃilor 

independente sau de grup; 
� Permite organizarea clasei pe grupe sau echipe în vederea realizării unor activităŃi derulate în 

clasă; 
� Dă posibilitate cadrului didactic să stimuleze elevii timizi în vederea integrării în colectiv; 
� Este o perioadă de  stabilire a deprinderilor de comunicare orală a elevilor; 
� Permite determinarea nivelului de scriere, a deprinderilor de bază privind scrierea, colorarea; 
� Reprezintă etapa de stabilire a modului de orientare în spațiu a copilului; 
� Dă posibilitate să se stabilească eul copilului, relaŃiile pe care le are  cu familia, cu prietenii, cu 

adulŃii etc. 
 
c) Pentru părinŃi: 

- Colaborare cu ÎNVĂłĂTORUL; 
- Cunoaşterea copilului în altă postură: aceea de ELEV; 
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- participarea efectivă la viaŃa şcolarului; 
- respectarea unor sugestii date de către ÎNVĂłĂTOR; 
- asigurarea libertăŃii şi independenŃei ELEVULUI 
 
Ce am folosit în perioada de cunoaştere a copilului? 

� Caietul elevului, creat în colaborare cu înv. Ciucă Fevronia; 
� Culegerea de matematică pentru clasa I, creată în colaborare cu alte două cadre didactice de 

marcă ale învățământului românesc; 
� Caiete cu foaie velină; 
� Fişe de lucru; 
� Creioane colorate, acuarele, foarfece etc. 
 
Ce am aplicat? 
� testul de citire în primele zile de şcoală; 
� testul  omuleŃul; 
� testul familiei; 
� un test al familiei, în care membrii familiei erau concepute ca animale; 
� test de orientare; 
� test de memorie;  
� testul de povestire/ de comunicare; 
� testul culorilor;  
Am interpretat şi analizat  fiecare activitate, fiecare test aplicat, individual sau frontal, apoi am 

discutat cu părinŃii, atenŃionându-i atunci când am observat unele disfuncŃii în relaŃia lor cu copilul. 
Tot în această perioadă perioadă am prezentat abilitățile, deprinderile pe care ar trebui să le aibă 

copiii la intrarea în clasa I.  
 
Ce ar trebui știe să facă un copil de clasa întâi? 

o să se exprime singur folosind cuvinte, verbal și nonverbal; 
o să exprime prin reprezentări grafice diverse idei, în scris;  
o să recunoască și să scrie literele majuscule și minuscule, începând cu numele și prenumele;  
o să scrie de la stânga la dreapta și de sus în jos pe o pagină;  
o să înțeleagă diferența dintre cuvinte, propoziții și texte;  
o să respecte regulile, cooperând cu profesorii;  
o să se comporte corect când se află într-un grup;  
o să distingă între adevărul și ficțiunea din povești;  
o să facă legături între ceea ce se întâmplă în povești și ceea ce se întâmplă în viața lui;  
o să exprime emoții ca furia și frustrarea, dar fără lacrimi;  
o să poată lucra independent ; 
o să coopereze cu un grup de copii de vârsta lui;  
o să-și recunoască greșelile;  
o să înțeleagă/ să povestească ceea ce i se citește; 
o  să coloreze corect un desen; 
o Să reprezinte prin desenscen din povești; etc. 
Tot în această perioadă am urmărit să-i determin pe părinți să fie  cât mai apropiați de propriii 

copii, să le dezvolte dragostea față de carte, față de lectură. 
Orice părinte trebuie să înțeleagă că joaca este de fapt "munca" copilului, iar învățarea este mai 

ușoară cu ajutorul jocului. Ideile originale nu sunt de lepădat, așa că trebuie încurajat copilul să învețe o 
poezie, să povestească ceva sau chiar să "regizeze" o mică piesă de teatru pentru familie.  
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Doctorii încurajează cititul poveștilor de către părinți, încă de la o vârstă mică, fiind ca o 
adevărată metodă de stabilire a legăturilor dintre părinte și copil. În plus, cititul poveștilor sau răsfoirea 
împreună a unei cărți cu poze pentru copii dă prilejul petrecerii unor clipe fericite împreună cu copiii.  

Deși există un mare număr de programe de televiziune destinate copiilor, s-a dovedit că 
vocabularul folosit în astfel de emisiuni este mult mai redus comparativ cu cel dintr-o carte cu povești, 
uneori nu este un limbaj aceptat din punct de vedere literar, iar timpul petrecut de un copil la televizor 
într-o zi este echivalent cu timpul alocat într-o săptămână cititului de plăcere. În consecință, este bine 
ca cititul și uitatul la televizor să fie echilibrate, mai ales în favoarea cititului.  

 
Iată câțiva pași de urmat de către părinți, când este vorba de o poveste spusă sau citită 

copilului: 
o Puneți copilului o întrebare simplă la începutul poveștii, cum ar fi: "Vrei să-ți spun/citesc 

povestea despre Cenușăreasa?" sau "Ți-ar plăcea să-ți spun o poveste despre …?". Dacă aveți o carte cu 
poze, arătați-i o poză semnificativă, care să-l atragă și întrebați-l de exemplu: "Cum se numește …?ˮ 
„Despre care este vorba în poveste?" sau "Îți place acest …?". În acest fel, copilul participă la poveste 
și va fi probabil interesat de ea. Pe măsura ce copilul crește, răspunsul la întrebarea pusă la începutul 
poveștii va putea fi dat eventual de către copil la sfârșitul poveștii. 

o Fiți pregătiți să-i răspundeți copilului la întrebările puse. Dacă știți răspunsul, dați-l pe loc, iar 
dacă nu-l știți, căutați-l în dicționare, enciclopedii sau pe internet. Astfel, copilul se va familiariza cu 
locurile unde pot fi căutate răspunsuri la întrebări și va ști să le caute singur când va putea să citească. 
Tot acum va înțelege că nicio persoană nu știe totul, că se învață toată viața. 

o Faceți comentarii asupra poveștii, dar nu prea multe în timpul acesteia deoarece povestea devine 
mai important când intervin elemente de noutate, de suspans. Din timp în timp, puteți sublinia 
personajele, scenele sau activitățile din poveste. Este bine să-i arătați pe pozele aferente poveștii 
persoanele/animalele/plantele/scenele din poveste și, pe o altă poză, să-l puneți să recunoască 
personajele pe care i le-ați arătat anterior.  

o Puneți o întrebare la sfârșitul poveștii prin care să urmăriți dezvoltarea imaginației copilului. 
Poate fi o idee de continuare a poveștii, de genul "Și ce crezi tu că s-a întâmplat mai departe?" sau o 
altă idee de dezvoltare a poveștii, cum ar fi: "Oare ce s-ar  fi întâmplat cu … dacă …?". Chiar și părerea 
copilului despre poveste este binevenită. Nu trebuie spus niciodată copilului că nu este bine, ci trebuie 
discutat cu el astfel încât să înțeleagă care este varianta corectă și să argumenteze, să fie stimulat să 
creeze. 

 
Primul test de performanță al copilului, la intrarea în clasa I 
Pentru ca rezultatele să fie de calitate, atunci când încep școala, copiii ar trebui să știe: 
1. să stea cel puțin 30 de minute într-un loc;  
2. să se abțină să întrerupă conversația altora;  
3. să utilizeze cuvinte politicoase precum: “te rog” și “multumesc”;  
4. să își aștepte rândul într-o conversație, într-un joc sau în alte activități;  
5. să asculte cu atenție privindu-i pe adulți atunci când aceștia le dau instrucțiuni;  
6. să urmeze instrucțiuni simple cum ar fi: “Stop!”, “Start!”, “Așteaptă!”, “Alinierea!” etc.; 
Copiii care au deprinderile de bază se detașază imediat de ceilalți. Cum capătă aceste deprinderi? 

Cu siguranță că cineva din preajma lor trebuie: 
1. să își petreacă mai mult timp citindu-le; 
2. să discute în mod constant, cu entuziasm despre activitățile zilnice, cum ar fi gătitul, spălatul, 

cumpărăturile, serviciul, activitățile de învățare, jocul, regulile de comportare în diverse situații etc. 
3. să se joace împreună cu cuburi, nisip, lego, creioane, hârtie, mingii, păpuși, cărucioare pentru 

păpuși sau mașinuțe nemotorizate sau oricare alte jucării care necesită creativitate și coordonare 
motorie și vizuală; 
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4. să deseneze, să scrie cu copiii; 
5. să îi ducă prin librării, muzee. 
Fiecare activitate din cele enumerate mai sus determină dezvoltarea creierului, a imaginației, a 

gândirii, a memoriei micului școlar.  
Copiii noștri trebuie să ne vadă ca pe cineva căruia îi pasă foarte mult de ei, cineva care este 

blând și drăguț, cineva care-l poate determina să facă anumite lucruri pe care nu ar vrea să le facă, 
cineva care îi face să se simtă răspunzători pentru deciziile greșite pe care le-au luat fără a recurge la 
forță, fără furie și ranchiună, cineva care îi apreciază. Când copiii vor simți această combinație 
“magică” de speranță , responsabilitate, multă bunăvoință și bunătate, se vor simți în siguranță și iubiți. 
La școală, această persoană este învățătorul. 

Cheia este în a stabili limite ferme și în a-i arăta copilului că ne putem descurca în situații dificile, 
putem rezolva problemele care apar datorită comportamentului său nepotrivit astfel încât el să tragă 
învățămintele potrivite fără a utiliza forța. 

 
„Ai renunŃat la visele tale, pentru ca eu să pot visa. 
Ai vărsat lacrimi, pentru ca eu să fiu într-o stare de fericire. 
Ai pierdut nopŃi de somn, pentru ca eu să dorm în linişte. 
Ai crezut în mine, în ciuda greşelilor mele. 
A fi educator înseamnă a fi un poet al iubirii. 
Să nu uiŃi niciodată că eu voi lua un pic din fiinŃa ta, în propria mea fiinŃă.ˮ 

                                 (Augusto Cury- Părinți străluciți, profesori fascinanți)  
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PERSONALITATEA ÎNVĂłĂTORULUI -  VOCAłIE ŞI RESPONSABILITATE 
 

Institutor Oprea Daniela-Ecaterina 
                Şcoala cu clasele I-VIII Nr.3 Mangalia 

  Institutor Mihăilă Marinela 
Şcoala cu clasele I-VIII Nr.3 Mangalia 

 
„ÎnvăŃătorul este cel care dăruieşte fiecărui om, la pornirea lui în drumul spre lumină, primele 

elemente, călăuzindu-i paşii spre marele titlu de ‚,OM’’. El este acela care modelează materialul cel 
mai de preŃ –COPILUL- tinzând ca din fiecare bloc de marmură brută să realizeze o fiinŃă înzestrată cu 
cele mai frumoase trăsături, un om care să înmănuncheze calităŃile morale cele mai înalte.’’ (Dumitru 
Salade) 

 
ExperienŃa demonstrează că, într-o măsură însemnată, nivelul rezultatelor şcolare reflectă 

munca educatorului, pregătirea, însuşirile profesionale, măiestria pedagogică, trăsăturile personalităŃii 
acestuia.  Poate fi considerată cu caracter de legitate afirmaŃia: calitatea educaŃiei depinde mult de 
calităŃile cadrului didactic. Una dintre dimensiunile fundamentale ale personalităŃii este stima de sine.  
Ca orice fiinŃă omenească, educatorii înşişi au niveluri diferite ale stimei de sine: unii au o stimă de 
sine constant înaltă, alŃii au o stimă de sine constant scăzută.  

EducaŃia, ca principal factor în formarea personalităŃii, îşi dovedeşte eficienŃa prin acŃiunea de 
coordonare şi dirijare a factorilor sub influenŃa cărora se dezvoltă individul. Această sarcină de maximă 
însemnătate îi este încredinŃată, într-o etapă a dezvoltării copilului, învăŃătorului.  

ÎnvăŃătorul este persoana calificată care îi îndrumă pe copii – pe o perioadă mai întinsă de timp 
(cuprinzând ciclul achiziŃiilor fundamentale şi jumătate din ciclul de dezvoltare) – cum să scrie, să 
citească, cum să socotească, cum să înveŃe, cum să deseneze, cum să interpreteze o piesă muzicală sau 
una de teatru, cum să se joace, cum să se comporte în societate etc. 

În general, când se pronunŃă cuvântul învăŃător, se evocă un ansamblu de activităŃi ce aparŃin 
profesiunii respective, între care: pregătirea şi predarea lecŃiilor, verificarea şi notarea elevilor, 
menŃinerea elevilor într-o stare de ascultare activă şi angajarea lor în activitatea şcolară etc. Activitatea 
învăŃătorului comportă, desigur, mult mai multe aspecte decât cele menŃionate, practic necunoscute 
celor care nu desfăşoară această nobilă şi plurivalentă misiune. 

Există, din păcate, şi „voci” care bagatelizează profesiunea de învăŃător, reducând-o la programul 
scurt de „doar” 4 ore, la cântece şi jocuri, câteva rânduri scrise, bătăi din palme etc. Dar aceste „voci” 
nu şi-au pus probabil niciodată problema, nu s-au gândit cât este de complexă această profesie, câtă 
uzură psihică şi muncă intelectuală presupune (conceperea cât mai eficientă a lecŃiilor, structurarea 
cunoştinŃelor şi adaptarea lor la particularităŃile de vârstă şi individuale ale elevilor, elaborarea probelor 
de evaluare şi a descriptorilor de performanŃă, a fişelor de lucru diferenŃiate, corectarea caietelor, 
temelor, probelor de evaluare, conceperea şi realizarea materialelor didactice, determinarea elevilor să 
înveŃe, să scrie, să citească, să socotească etc.), câte decizii de moment comportă (decizii al căror 
rezultat are urmări asupra elevilor: decizii de ordin educaŃional, metodic etc.). ÎnvăŃătorul trebuie să 
aibă o cunoaştere completă a dezvoltării copilului atât în plan anatomofiziologic, cât şi psihic, 
necesitând astfel pregătire din toate ştiinŃele care studiază omul. Deci, pentru ca actul educaŃional să fie 
condus cu măiestrie pedagogică, învăŃătorul trebuie să fie un bun psiholog şi pedagog, să exploreze 
fiinŃa umană prin metode şi instrumente atestate ştiinŃific şi să conducă apoi, cu maximum de eficienŃă, 
formarea integrală a personalităŃii elevilor, a evoluŃiei lor pe toate planurile. 

Pe lângă acestea, învăŃătorul trebuie să cunoască şi să stăpânească anumite cunoştinŃe de artă, de 
estetică sub toate formele ei (muzicală, picturală, plastică, teatrală), cunoştinŃe de filologie, de istorie şi 
geografie, de biologie, de matematică, de fizică, cunoştinŃe de proiectare şi finalităŃi pedagogice, 
cunoştinŃe despre societate şi raportul cu societatea în care trebuie plasat viitorul adult, deoarece toate 
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acestea îi sunt necesare în activitatea hipercomplexă desfăşurată în învăŃămâtul primar, când elevilor li 
se îndrumă paşii în vastul domeniu al ştiinŃelor, veghind asupra formării intelectuale şi culturale a lor, 
formându-le un larg orizont de cunoştinŃe despre natură şi societate, ceea ce-i ajută să înŃeleagă mai 
adânc obiectele şi fenomenele cu care vin în contact, să interpreteze mai corect evenimentele la care 
participă, să-şi dea mai bine seama de rostul lor în viaŃă. 

În cele ce urmează se va încerca schiŃarea argumentului conform căruia activitatea la clasele I-IV 
este o activitate managerială hipercomplexă, iar învăŃătorul este un cvasiom, deoarece nicio altă 
profesie din lume nu implică atâtea activităŃi, aptitudini, cunoştinŃe specifice altor domenii de 
activitate: 

- ghid/organizator: organizează clasa de elevi, iniŃiază diverse acŃiuni şi activităŃi didactice şi 
extradidactice, ghidând elevii în cunoaşterea frumuseŃilor şi bogăŃiilor Ńinuturilor natale; 

- administrator: se ocupă de procurarea, întreŃinerea şi confecŃionarea materialelor şi mijloacelor 
de învăŃământ, amenajarea sălii de clasă, întreŃinerea aspectului îngrijit al clasei şi chiar al şcolii; 

- judecător: judecă nepărtinitor unele fapte de iresponsabilitate ale elevilor; rezolvă conflictele 
dintre elevi; 

- detectiv/poliŃist: rezolvă cazurile de furt, de indisciplină, caută să găsească vinovatul atunci când 
vina este „aruncată” de la un elev la altul; 

- consilier educativ/psihopedagog: consiliază, ascultă, dă sfaturi atât elevilor, cât şi părinŃilor 
acestora, în diferite probleme afective, emoŃionale, familiale, în ceea ce priveşte relaŃiile elev-elev, 
elev-părinte şi chiar învăŃător-elev; coordonează activitatea instructiv-educativă a elevilor cu cerinŃe 
speciale; 

- medic/asistent medical: acordă primul ajutor în caz de accidente; alină durerile fizice şi chiar 
sufleteşti ale elevilor, veghează asupra sănătăŃii elevilor; 

- artist: dă dovadă de imaginaŃie, creativitate în lecŃiile de educaŃie plastică, educaŃie tehnologică; 
interpretează (spre a-i învăŃa pe elevi) melodii de muzică populară, uşoară; deci trebuie să deŃină 
calităŃi vocale; 

- actor: „joacă teatru” atunci când este asaltat de greutăŃile vieŃii, de necazurile sau supărările sale, 
pentru a masca starea sa sufletească, păstrându-şi zâmbetul şi vorbele bune pentru copii, fără ca aceştia 
să fie părtaşi la suferinŃa sa; alteori, pentru a interpreta cât mai convingător un personaj dintr-un text, 
pentru a citi sau recita o poezie; 

- regizor: regizează spectacole, serbări şcolare; 
- scenarist: scrie şi pune în scenă spectacole, serbări, scenete, piese de teatru; 
- scenograf: creează ambianŃa la spectacole şi serbări şcolare; 
- coregraf: îi învaŃă pe elevi dansuri, gestică, mimică pentru serbările şcolare. 
Şi lista poate continua.. 
            ÎnvăŃătorul se consideră (este considerat şi de către copii) şi se manifestă în permanenŃă 

„ca un părinte”, fiind părtaş şi sensibil la bucuriile şi necazurile copiilor din clasa sa, la viaŃa lor, a 
unora mai grea, a altora mai frumoasă.  

A fi un cadru didactic performant înseamnă a fi o prezenŃă semnificativă atât în viaŃa obiectivă, 
cât şi în viaŃa subiectivă a elevilor, în ciuda asimetriei constitutive existente în clasa de elevi. RelaŃia 
educator-elev nu mai poate fi concepută ca o relaŃie de dependenŃă a elevului de educator  sau ca o 
relaŃie de comunicare abstractă. Mult discutata autoritate a educatorului nu se reduce la posesia 
cunoştinŃelor de specialitate, ci derivă şi din capacitatea acestuia de a alterna strategiile didactice, 
adaptându-le situaŃiilor educaŃionale, de a repartiza responsabilităŃi elevilor, (apelând chiar şi la 
delegare), de a mobiliza elevii la cooperare în grup, de a valorifica valenŃele relaŃiei cadru didactic-elev 
în sensul unui dialog real. Prin tot ceea ce am menŃionat până în momentul de faŃă, se poate observa 
faptul că aşa-numita autoritate se poate confunda cu forŃa influenŃei educaŃionale în clasă. 

Opinii foarte precise şi recomandate, emise de către profesorul Dan Potolea de la Universitatea 
din Bucureşti, (Potolea, 1989), demonstrează că nu se poate realiza un studiu pertinent asupra influenŃei 
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educaŃionale autoritare în absenŃa investigării situaŃiei de ansamblu, întrucât amplitudinea influenŃei 
cadrului didactic depinde şi de modul în care acesta, prin atitudinea şi stilul său, imprimă un sens 
valoric interrelaŃiilor la nivelul grupului.  

Cadrul didactic îndeplineşte o profesiune de o deosebită importanŃă, aceea care asigură formarea 
şi pregătirea personalităŃii tinerelor generaŃii şi pregătirea lor profesională în cadrul instituŃiilor de 
învăŃământ, strâns legate de viaŃă, de activitatea socio-profesională, morală şi cetăŃenească.  

Personalitatea educatorului presupune şi o serie întreagă de calităti, determinate de specificul şi 
complexitatea muncii pe care o desfăşoară.  

Întrucât profesiunea de educator presupune raportarea şi confruntarea continuă cu alŃii, anumite 
calităŃi atitudinale sunt indispensabile acelora care îşi aleg şi prestează această profesie. 

Aflându-se în faŃa unor fiinŃe umane, adulte sau în devenire, cadrul didactic trebuie să dea dovadă 
de multă sensibilitate, ataşament şi respect faŃă de ele, transformându-se în cele din urmă într-un 
coparticipant la propriile lor confruntări. O expresie concretă a umanismului este dragostea pentru 
copii. Dragostea educatorului este altceva decât dragostea maternă. Ea presupune, în primul rând, 
respect, încredere faŃă de posibilităŃile latente pe care le posedă oricare copil, dorinŃa sinceră ca aceste 
posibilităŃi să se dezvolte, încrederea deplină în viitorul său. Ea nu are nimic comun cu 
sentimentalismul şi compătimirea, cu diversele simpatii manifeste sau ascunse faŃă de unii copii, cu 
toleranŃa exagerată. Ea trebuie să-i cuprindă pe toŃi copiii, fără nici o descriminare.  

ÎnvăŃătorul este un model pentru toŃi elevii săi, indiferent de generaŃie, atât din punctul de vedere 
al demnităŃii comportamentale, cât şi morale, estetice, culturale şi sociale, exercitând influenŃă asupra 
lor, dezvoltându-le memoria, imaginaŃia, gândirea, spiritul de observaŃie, conştiinŃa socială, calităŃi 
morale atât de necesare omului de azi (respect, încredere, prietenie, toleranŃă, compasiune, sinceritate, 
cinste, curaj, solidaritate, dragoste de muncă şi de semeni etc.), obişnuindu-i cu munca sistematică, 
planificată, cu disciplina, cu activitatea în grup. 

Din orice perspectivă ar fi privită, personalitatea învăŃătorului rămâne una dintre cele mai 
distincte, mai complexe, un profil pluridisciplinar, datorită rolului atât de însemnat pe care îl are în 
viaŃa copilului şi a comunităŃii în care îşi desfăşoară activitatea. 

Un model teoretic conturat al învăŃătorului are următoarea concretizare operaŃională, în 
concordanŃă cu dimensiunile personalităŃii sale, cu obiectivele educaŃiei şi cu situaŃiile pe care are să le 
rezolve, prin procesul instructiv-educativ: 

- biologice: capacitatea de a-şi păstra sănătatea, de a fi rezistent la oboseală şi stres, de a dovedi o 
funcŃionalitate normală a analizatorilor; 

- fizice: să demonstreze o Ńinută corectă, mişcare firească, înfăŃişare plăcută, gestică şi mimică 
controlate, voce caldă şi ton adecvat; 

- temperamentale: să posede energie, să dea dovadă de mobilitate şi echilibru nervos, de 
dinamism, de intensitate funcŃională nervoasă, de control şi autocontrol, precum şi de stabilitate 
emoŃională. 

În privinŃa capacităŃilor cognitiv-intelectuale menŃionăm: capacităŃi cognitive   concrete, 
capacităŃi intelectual-raŃionale (ale gândirii, ale limbajului, ale memoriei şi ale imaginaŃiei). 

În ce priveşte capacităŃile intelectual-instrumentale, se pot aminti: cele ale imaginaŃiei şi cele ale 
creativităŃii. 

Acest model conturat a fost necesar pentru a descifra principalele dimensiuni şi roluri derivate 
dintr-o personalitate atât de complexă cum este cea a învăŃătorului, dublat şi de funcŃiile manageriale, 
mai nou studiate şi asociate implicit. Inventarul sintetizat este unul dezirabil pentru un învăŃător, în 
mod real tipologiile situându-se pe o scară valorică variabilă, ce poate tinde spre maximum, pe măsura 
câştigării experienŃei, a maturizării profesionale, a autocunoaşterii şi autoperfecŃionării, în trecerea de 
la empiric la raŃional şi creativ, la măiestria pedagogică. 

După opinia noastră, pentru aspectele motivaŃional-afective sunt responsabile “împrejurările de 
viaŃă” ca sisteme interacŃioniste, psihosociale, în care se interferează condiŃiile externe şi cele interne.  
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Ne referim, mai ales, la regimul de activitate, relaŃii, opinii, climat, reŃea de comunicare. Referindu-ne 
la învăŃător, acesta are un statut particular, ocupă o poziŃie de lider, în raport cu elevii, trebuie să-şi 
modeleze comportamentul în funcŃie de anumite cerinŃe pedagogice, şi, în felul acesta vine în 
întâmpinarea elevilor. Conduita învăŃătorului nu este reglată numai de factorii de rol şi de personalitate, 
ci şi de grupul şcolar care se află întotdeauna într-o situaŃie educaŃională specifică însoŃită de un climat 
psihosocial particular. InteracŃiunea dintre maturizarea psihologică şi normele psihosociale 
delimitează la fiecare vârstă câmpul lui „a şti – a face”.  Diversele „vârste ale copilăriei” sunt sisteme 
de roluri care îndrumă pe copil în mod progresiv la o cunoaştere parŃială a structurii raporturilor sociale 
instituŃionale. 
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PERSPECTIVE MODERNE ÎN ABORDAREA STRATEGIILOR DE INSTRUIRE 
 

Înv. Istrate Marioara 
 Şcoala ,,Constantin Brâncuşi”Medgidia, jud. ConstanŃa 

 
Mult timp, învăŃământul românesc a promovat asimilarea de cunoştinŃe, fără a urmări neaparat, 

funcŃionalitatea lor. Aceste cunoştinŃe se dobândeau, de cele mai multe ori, cu ajutorul memoriei 
mecanice, pentru a face faŃă unei situaŃii de moment, fără ca în perioada următoare să se regăsească, în 
situaŃii practice, să fie valorificate şi introduse în competenŃele dobândite de elev. 

Noul curriculum se bazează pe realitatea educaŃională a vârstelor mici. După noile orientări, ceea 
ce se promovează acum este flexibilitatea programului instructiv-educativ, cu scopul de a creşte 
calitatea educaŃiei la acest nivel de vârstă. 

Cea mai bună instruire este cea care se bazează pe experienŃa şi cunoştinŃele anterioare, învăŃarea 
nefiind produsul izolat al paşilor predării, ci este efectul cumulativ al predării, al efortului depus în 
asimilare ca tip de activitate de învăŃare. ,,Instruirea şi învăŃarea au o natură participativă: rezultă dintr-
o acŃiune în care se transmit, se compară şi se modifică valori şi în care se reorganizează structurile 
aflate în interacŃiune socială, conştientă şi transformatoare ”(H.Gardner, ,,Mintea disciplinată”).  

Acelaşi H.Gardner arată că o educaŃie pentru toate fiinŃele umane nu poate avea succes dacă nu 
avem căi de a proba ce s-a înŃeles şi ce s-a interpretat greşit. Şi numai la gândul că ,,venim pe această 
planetă doar o dată, să profităm deci, pe cât posibil, de această scurtă apariŃie şi să încercăm să devenim 
cetăŃeni ai lumii ,,culŃi, disciplinaŃi”, capabili să gândim în mod critic, creator, să avem ,,cunoştinŃe 
dintr-o varietate de culturi”, să fim capabili să participăm ,, activ la discuŃii noi şi descoperiri şi noi şi 
variate” şi să fim ,,dornici să ne asumăm riscul propriilor convingeri”. El arată că cea mai importantă 
calitate a unui om care instruieşte pe altul este aceea că ,,trebuie să fie el însuşi o persoană care învaŃă. 
Dacă şi-a pierdut capacitatea sa de a învăŃa, nu mai are ce căuta în tovărăŃia celor care şi-au păstrat-o pe 
a lor”. 

Procesul de învăŃare trebuie să fie centrat pe elev, pornind de la ideea  unei învăŃări cât mai 
naturale, în acord cu experienŃelor traversate de acesta în viaŃa cotidiană. Astfel, procesul învăŃării 
trebuie să vizeze întreaga personalitate a copilului, educaŃia utilizând metode care să se adreseze atât 
laturii cognitive, cât şi celor afective şi motorii.  

ConŃinuturile învăŃării nu trebuie să mai fie abordate separat, ci să fie integrate în structurile 
asimilate anterior, devenind astfel un tot unitar. NoŃiunea de integrare utilizată în practica pedagogică 
conduce la eforturi sporite ale cadrelor didactice, în ceea ce priveşte planificarea programului 
instructiv-educativ, de la nivel general, până la structura particulară a acestuia, care este lecŃia sau 
activitatea. Structura flexibilă a conŃinuturilor conferă cadrelor didactice libertatea de decizie cu privire 
la tipurile de conŃinuturi pe care le abordează în activităŃile cu elevii şi o autonomie în privinŃa 
metodologiei de propunere a acestor conŃinuturi. 

Procesul învăŃării se organizează acum în cadrul domeniilor experienŃiale: domeniul ştiinŃă, 
domeniul om şi societate, domeniul limbă şi comunicare, domeniul estetic şi creativ, domeniul 
psihomotric. 

Abordarea educaŃională propusă de programa şcolară se orientează asupra folosirii metodei 
proiectelor tematice de grup, selectate, proiectate şi elaborate în care metodele activ-participative, 
brainstorming-ul, lucrul în echipă şi acŃiunea directă a copilului cu mediul, sunt mijloacele de bază ale 
procesului de instruire. 

Contrar practicilor tradiŃionale ameninŃate să cadă, fie într-o individualizare excesivă a instruirii, 
fie într-o socializare exagerată a învăŃării, învăŃământul modern caută să ajungă la îmbinarea 
armonioasă a acestor două aspecte: să păstreze un echilibru între munca individuală şi lucrul în grup, să 
ajungă la o echilibrare rezonabilă a experienŃelor dobândite individual cu cele câştigate în grup, să 
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îmbine învăŃarea individuală şi independentă cu învăŃarea interdependentă, prin cooperare sau 
colaborare, să asocieze exerciŃiul individual exerciŃiului interacŃiunii cu ceilalŃi. 

Strategia este ,,arta de a conduce către o victorie finală”! Orice cadru didactic, înainte de a iniŃia  
un proiect pune la punct un plan de acŃiune, studiind ,,ansamblul variabilelor care intră în discuŃie” 
pentru obŃinerea ,,victoriei”. Cadrul didactic întreprinde seturi de activităŃi şi componente identice la 
nivelul proceselor de instruire, orientând, în final, întreprinderea didactică înspre maximum de rezultate 
educaŃionale. NoŃiunea de strategie a fost introdusă din nevoia de a găsi o alternativă practicilor 
tradiŃionale utilizate în învăŃământ. Strategiile de instruire pot fi identificate în funcŃie de anumite 
criterii:  

-după domeniul activităŃilor instrucŃionale predominante (strategii cognitive, psihomotrice, 
afectiv-motivaŃionale, combinatorii); 

-după logica gândirii (inductive, deductive, analogice, transductive, mixte); 
- după gradul de structurare a sarcinilor de instruire (algoritmice, semi-prescrise, euristice); 
Construirea unei strategii se situează în contextul definit de variabile specifice unei situaŃii de 

instruire. Capacitatea cadrului didactic de a exploata la maximum resursele materiale, psihologice, 
educaŃionale de care dispune o situaŃie instrucŃională reprezintă un element de mare forŃă al 
personalităŃii manageriale a cadrului didactic, al stilului său educaŃional. 

 Încercând să se realizeze o sinteză a principalelor studii referitoare la structura strategiilor de 
instruire, concluziile la care s-a ajuns s-au organizat în jurul unor puncte de sprijin. 

Metode de instruire  
NoŃiunea de metodă include patru elemente: punct de plecare, punct final, subiectul acŃiunii şi 

obiectul asupra căruia se răsfrânge acŃiunea. Clasificarea metodelor de instruire după criteriul sursei 
cunoaşterii  arată existenŃa a trei mari grupe de metode: metode de comunicare, metode de exploatare a 
realităŃii şi metode de acŃiune. 

1.Metodele de comunicare se pot distribui în următoarele tipuri de metode: 
a)Metode de comunicare orală subclasificate în: metode expozitive (descrierea, explicaŃia, 

demonstraŃia teoretică, informarea, conferinŃa-dezbatere, etc.), metode interogative (conversaŃia 
euristică, discuŃiile în grup, dezbaterea, discuŃia-dialog, consultaŃia în grup, etc.) şi metoda 
problematizării (de instruire prin rezolvări de probleme); 

b)Metode de comunicare scrisă (munca utilizând manualul sau cartea, analiza de text, informarea, 
documentarea, etc.); 

c) Metode de comunicare oral-vizuală (instruirea prin filme, cu ajutorul transmisiilor televizate, 
prin tehnicile video, pe bază de înregistrări sonore, etc.); 

d) Metode de comunicare interioară- reflecŃia personală (meditaŃia) şi experimentul mintal. 
2.Metodele de explorare organizată a realităŃii se pot împărŃi în două subgrupe principale, în 

funcŃie de caracterul acŃiunii explorării: 
a)Metode de explorare directă a realităŃii , în esenŃă metode de învăŃare prin cercetare, prin 

descoperire, aşa cum sunt: observaŃia sistematică (independentă sau dirijată), experimentul, cercetarea 
documentelor şi relicvelor istorice, studiul de caz, studiile comparative, elaborarea de monografii, 
explorarea prin coparticipare la evenimentele vieŃii cotidiene, etc.  

b) Metode de explorare indirectă a realităŃii (bazate pe contactul cu substituŃii obiectelor şi 
fenomenelor reale), dintre acestea făcând parte metodele demonstrative şi metoda modelării (studierii 
pe modele). 

3.Metode bazate pe acŃiune (metode practice): 
a) Metode de acŃiune reală  din care fac parte metoda exerciŃiului, a lucrărilor practice, a 

lucrărilor de atelier, activităŃi creative, elaborarea de proiecte, acŃiuni de muncă productivă, etc. 
b) Metode de acŃiune simulată sau fictivă (metode de simulare), dintre care pot aminti jocurile de 

simulare (interpretarea de roluri), jocurile didactice, învăŃarea dramatizată, etc.  
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În activităŃile pe care le-am organizat am folosit cu succes jocul de rol, metodă ce se bucură de 
multă popularitate. Fiind utilizată în activitatea educaŃională interactivă, ea stimulează improvizaŃia şi 
adaptarea permanentă a comportamentului propriu, trezeşte emoŃii şi sentimente, putând fi concepută 
astfel încât să simuleze situaŃii din viaŃa reală. Am utilizat această metodă la limba şi literatura română, 
istorie, ed. civică, etc., punându-le la încercare elevilor priceperea de a rezolva probleme, de a stimula 
manifestarea unor competenŃe de lider. Am avut grijă să creez un climat care să-i facă încrezători în 
propriile puteri, să se poată exprima liber, etc. La lecŃia ,, Dumbrava minunată” am ales un scenariu 
simplu, cu patru personaje. Copiilor le-a plăcut foarte mult, fiind obligată să permit şi altor grupe  de 
elevi să joace. Jocul s-a desfăşurat cu interpretări variate, în funcŃie de capacităŃile copiilor, de 
spontaneitatea lor. CeilalŃi au avut datoria de a urmări limbajul verbal şi nonverbal al actorilor. Am 
intervenit atunci când au întâmpinat ei greutăŃi, reorientându-i în funcŃie de scopul jocului. La sfârşitul 
jocului copiii au purtat discuŃii referitoare la felul fiecăruia de a interpreta rolul, au tras concluzii şi au 
enunŃat opinii. Le-am cerut copiilor să caute articole din reviste, ziare, de pe internet, articole ce 
tratează diferite aspecte controversate sau situaŃii conflictuale din viaŃa socială. Copiii au citit articolul 
găsit, au identificat situaŃia conflictuală, apoi fiecare şi-a asumat un rol pe care l-a interpretat. Folosirea 
acestei metode cu un potenŃial deosebit la nivelul activării şi implicării elevilor printr-un stil didactic 
permisiv, care să încurajeze dialogul, comunicarea şi exprimarea fără oprelişti şi să stimuleze gândirea 
critică şi creativă  trebuie să reprezinte o constantă educaŃională a activităŃii centrate pe elev. 

Ca o metodă alternativă de evaluare am folosit portofoliul, deoarece deŃine un potenŃial mare de 
dezvoltare cognitivă. Portofoliile au fost realizate prin culegerea raŃională a lucrărilor elevilor, care au 
dezvăluit efortul, progresul şi performanŃele lor în timp. Întrucât îi implică pe elevi ca participanŃi la 
propria instruire, portofoliul a devenit una dintre formele de evaluare şi de învăŃare cele mai autentice, 
mai populare şi mai eficiente, lucru pe care l-am constatat în cariera mea. Copiii au realizat portofolii la 
majoritatea disciplinelor, adunând informaŃii din diferite surse. Am cerut copiilor să autoevalueze 
portofoliile realizate cerându-le să arate care este obiectivul urmărit şi conŃinutul portofoliului. Am 
observat o evoluŃie la elevi şi dorinŃa de a citi, de a căuta, de a se informa pentru a şti mai mult.  

Bazându-mă pe teoria cu privire la natura inteligenŃei formulată de Howard Gardner am încercat 
să-i fac pe elevii mei să înveŃe cum se învaŃă. Această Teorie a InteligenŃelor Multiple arată că 
inteligenŃa nu trebuie concepută ca un construct unidimensional, ci ca o serie de şapte inteligenŃe 
independente. Această teorie ne impune nouă, educatorilor, să recunoaştem şi să educăm o gamă largă 
de talente şi abilităŃi. Reuşind să descopăr la fiecare elev ce talente şi abilităŃi are, am încercat să 
dezvolt aceste talente ale lor. Am aplicat Teoria InteligenŃelor Multiple la istorie, la lecŃia de 
recapitulare ,,Strămoşii noştri”astfel: 

Am împărŃit clasa în grupe de câte doi elevi astfel încât să corespundă grupelor de inteligenŃă, 
împărŃind sarcinile în funcŃie de talentul şi abilitatea  fiecărei perechi. 

1. InteligenŃa verbal-lingvistică (cea care implică un limbaj perfecŃionat, permiŃând elevului să 
folosească limbajul pentru a-şi aminti informaŃia):  

RealizaŃi o scurtă poezie folosind următoarele cuvinte şi expresii:câmpii mănoase, femei harnice, 
pricepuŃi, bărbaŃi, Dacia, Traian, Decebal. 

2. InteligenŃa logico-matematică (cea care constă în abilitatea de a detecta căile, mijloacele de a 
raŃiona deductiv şi de a gândi logic, fiind asociată, uneori, cu gândirea ştiinŃifică şi matematică): 

CompuneŃi o problemă folosind date referitoare la daci şi romani 
3. InteligenŃa vizual-spaŃială (se referă la abilitatea elevului de a manipula şi crea imagini mentale 

pentru a rezolva problemele): 
LocalizaŃi pe harta Daciei capitala Daciei, locul pe unde Traian şi armata sa au pătruns în 

Dacia, localitatea unde , la comanda lui Traian s-a ridicat monumentul Trophaeum Traiani. 
4. InteligenŃa muzicală (capacitatea de a recunoaşte şi a compune fragmente muzicale, tonuri şi 

ritmuri) : 
Ce cântec, dintre cele învăŃate, corespunde lecŃiei de astăzi? CântaŃi o strofă din acesta. 
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5. InteligenŃa corporal-kinestezică (capacitatea de a folosi abilităŃile mentale coordonate cu 
mişcările corpului): 

MimaŃi o luptă între un dac şi un roman. 
6. InteligenŃa intrapersonală (abilitatea de a înŃelege propriile trăiri şi motivaŃii): 
MenŃionaŃi cărei ramuri a strămoşilor noştri (geto-daci şi romani) aŃi dori să-i corespundeŃi. 

MotivaŃi de ce aŃi ales acestă ramură. 
7. InteligenŃa interpersonală (abilitatea de a sesiza şi de a evalua cu rapiditate stările, intenŃiile, 

motivaŃiile şi sentimentele celorlalŃi): 
RealizaŃi o conversaŃie între Traian şi Decebal, prin care Traian încearcă să-l convingă pe 

Decebal să i se supună. 
Pe tot parcursul activităŃii am observat că elevii au fost incitaŃi să răspundă cât mai complet 

sarcinilor primite, reuşind să consolidez cunoştinŃele din această unitate de învăŃare. Această teorie mi-
a întărit convingerea că nu toŃi elevii sunt înzestraŃi verbal sau matematic, dar pot avea talente în alte 
domenii, cum ar fi muzica, relaŃiile spaŃiale sau cunoaşterea interpersonală. 

Altfel, educaŃia este un proces dificil care îmbină ştiinŃa şi intuiŃia, experienŃa şi spontaneitatea, 
este un veritabil act de magie, pentru care dascălul trebuie să găsească mereu alte şi alte soluŃii, născute 
din competenŃă, din studiu, dar şi dintr-o inepuizabilă creativitate. Şi transdisciplinaritatea este un 
demers care îşi propune să răspundă la întrebări sau să rezolve probleme semnificative. CunoştinŃe şi 
competenŃe din diverse arii disciplinare sunt mobilizate pentru faptul că ele pot sprijini demersul de 
rezolvare a problemei sau efortul de a răspunde la întrebare. Elevul va găsi firul ,,magic” ce leagă 
cunoştinŃele între ele. 

Metodele de interacŃiune sporesc implicarea şi motivarea elevilor, activitatea devenind mai de 
profunzime, conŃinuturile nu mai sunt oferite ,,de-a gata”, ci elevul participă la bucuria descoperirilor 
prin contactul cu ceilalŃi. 

Metodele de interacŃiune educaŃională înregistrează la capitolul efecte optimizarea comunicării, 
dar, concomitent, eficienŃa acestor metode depinde de existenŃa unor astfel de structuri comunicaŃionale 
optime în clasa de elevi. 

Comunicarea devine, atât pentru omul de la catedră, cât şi pentru cel format, atât pentru 
profesionistul într-un domeniu, cât şi pentru experienŃa de zi cu zi a fiecăruia dintre noi, mai mult decât 
un instrument pentru dezvoltarea eficienŃei personale şi sociale, ea devine o nouă filosofie a existenŃei 
omului modern. 
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PRIMA SĂPTĂMANĂ DE ŞCOALĂ-ASPECTE 
PSIHOPEDAGOGICE ALE ADAPTĂRII LA ŞCOLARITATE 

 
Institutor Cocargeanu Anamaria 

Şcoala cu clasele I-VIII,,B.P. Hașdeu”-ConstanŃa 
 

Analiza desenelor 
Unele din probele practice aplicate în perioada de cunoaștere a copilului au fost: „PROBA 

OMULUI“, „PROBA CASEI“, „PROBA POMULUI“, deoarece este un fapt unanim recunoscut că 
modul în care copilul percepe realitatea, felul în care gândeşte şi simte diferă de cel al adultului. Astfel, 
semnificaŃia pe care copilul o dă obiectelor şi fenomenelor din jurul său în funcŃie de felul în care ele se 
leagă de experienŃa sa nemijlocită, de trebuinŃele şi trăirile proprii în plan afectiv şi motivaŃional, nu 
corespunde tocmai cu cea reală. 

Pentru aceasta, procesul ADĂPTARII copilului la lumea SOCIALĂ a celor mari, ale cărei relaŃii, 
interese şi reguli îi rămân exterioare, sau la o lume fizică pe care el deocamdată o înŃelege limitat, nu se 
poate realiza în mod direct prin forme de activitate similare adultului, realizându-se prin desen. 

Pentru echilibrul său intelectual şi afectiv este necesar ca el să fie atras în asemenea forme de 
activitate, desenul şi jocul, prin care să nu fie forŃat să se adapteze la o realitate străina lui, ci 
dimpotrivă, să i se faciliteze asimilarea treptată a realului. 

Desenul, după psihologul elveŃian J. Piaget, ca limbaj grafic al copilului, este un mijloc de luare 
în stăpânire, de către copil, a lumii exterioare la care el trebuie să se adapteze şi totodată un mijloc de 
armonizare a acesteia cu lumea sa proprie interioară. 

În faza în care se află copilul la 6 – 7 ani, faza realismului intelectual sau faza desenului ideo – 
plastic, copilul îşi exprimă prin desen propriile lui trăiri şi foloseste desenul ca şi mijloc de comunicare 
cu cei din jur. Exprimarea grafică a copilului este forma cea mai adecvată a acestei vârste pentru a-şi 
exprima ceea ce ştie şi simte despre lumea exterioară, despre acele obiecte şi fenomene care au căpătat 
sensuri şi semnificaŃii în experienŃa şi în trăirile sale proprii. 

Capacitatea de reprezentare mintală a unei imagini concrete a realităŃii obiective şi de 
reprezentare grafică a acestuia constituie în indice al gradului de maturizare psihică  a copilului. În 
virtutea acestui fapt, este unanim recunoscut că desenele copiilor reprezintă o modalitate privilegiată de 
cunoaștere a personalităŃii lor. 

Deasemenea, desenele copiilor sunt şi un mijloc de comunicare. Ele narează grafic ceea ce copilul 
simte, dar nu întotdeauna poate să verbalizeze. De asemenea, desenele pot constitui  un mijloc de 
cunoaştere a propriului corp şi a contextului socio – cultural de provenienŃă, ele fiind şi o modalitate 
eficientă de explorare a afectiviŃătii copiilor. 

În urma analizei desenelor realizate de copii s-a constatat faptul că unii dintre elevii, în special cei 
de 6 ani, tind să facă abstracŃie de elementele care nu au importantă pentru subiect, fapt care face ca 
desenele lor să fie mai sărăcăcioase. În ceea ce priveşte capacitatea de redare a mărimilor dintre obiecte 
şi mai ales a relaŃiilor dintre ele, mai mult de jumătate dintre elevi le-au redat corect.            

Elementele constitutive ale desenului prezintă independență unele în raport cu altele, nu se 
suprapun, nu se acoperă unele pe altele în toate cazurile fără excepție. Mai semnalăm şi că o mare 
importanță o are coloratura afectivă a creaŃiilor, ei sesizând la 6 – 7 ani semnificaŃia afectivă a 
culorilor. Astfel majoritatea copiilor manifestă o desebită preferinŃa pentru culorile vii, intense, 
folosindu-le pentru a reda îndeosebi elemente din cadrul desenului pe care le consideră importante, cu 
care se identifică sau care îi reprezintă. 

Interpretând psihopedagogic desenele după criteriul aspectului expresiv al creativităŃii plastice în 
funcŃie de nivelul de evaluare al creativităŃii observăm că unii copii, mai ales cei de 6 ani nu s-au 
obişnuit încă cu relaŃiile fireşti ale obiectelor şi nu le percep în proporŃiile lor corecte. Unii dintre 
aceştia desenează hiperbolat obiectele care au deosebită importanță în viaŃă şi preocupările sale, figura 
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umană devenind favorită. Doar în unele din cazurile prezentate mai sus apar detalii, şi numai în cazul 
elementelor componente care au valoare din punct de vedere al expresiei dorite de copil. 

În cazul desenelor executate de copiii de 6 ani doar în unele cazuri nu există legatură între culoare 
şi obiect, culoarea așa cum am mai specificat având funcŃie emoŃională.  

Aşa cum am mai amintit, printre criteriile de interpretare psihopedagogică a lucrărilor se află 
elemente ale noŃiunilor artistico-plastice elementare, ca forma. Din punct de vedere al cantităŃii formei 
putem spune şi în cazul copiilor care au trecut de vârsta de 7 ani că deşi desenele lor sunt realizate după 
scheme mai variate şi acopera mai multe aspecte, totuşi lucrurile cu importanță pentru micuțul şcolar 
sunt încă exagerate în context (capul figurii umane, fereastra casei, mărimea frunzei în raport cu ramura 
sau chiar copacul). Astfel se poate spune că formele mai mari, aşezate la o anumită distanŃă fată de ochi 
sunt descrifrate usor, apar clare şi au o anume valoare simbolică în raport cu cele pe care le-a redat mai 
mici. Raportul (proporŃia) mărimii formelor este redată prin proporŃia de expresie afectivă, fenomen 
denumit ,,perspectiva afectivă’’. De pildă, elevii desenează figura umană cu capul sau mâinile mult mai 
mari decat restul corpului, întrucât acestea i-au impresionat mai mult şi cred că ele sunt cele mai 
importante. Alte exemple de supradimensionare întâlnite analizând desenele elevilor sunt: coroana 
copacului în raport cu trunchiul acestuia, coafura feŃei ilustrate în raport cu mărimea feŃei şi chiar a 
trunchiului, uşa în raport cu mărimea casei, etc. 

Deasemenea a fost constatat fenomenul eliminării anumitor elemente pentru a pune în evidenŃă 
altele, care i-au impresionat mai mult. În mod evident elementele eliminate nu prezentau importanŃă 
pentru copil, în viziunea lui alte elemente ocupând poziŃii ierarhice superioare, pe criteriu exclusiv 
afectiv (prezenŃa unor elemente de vestimentaŃie proeminente în detrimentul unor părŃi anatomice). 

În 2 – 3 cazuri au fost întâlnite situaŃii în care pe aceeaşi coală de hârtie au fost redate episoade ce 
se întâmplă în timpuri diferite, sau ceea ce-i înăuntru coexistă, cu ceea ce este afară. De exemplu prin 
pereŃii casei se poate observa interiorul acesteia sau chiar persoanele care locuiesc înăuntru. 

Analizând creaŃiile din punct de vedere al calităŃii formei, acestea pot fi drepte, colŃuroase, 
înguste, rotunde, pline. 

Din 23 de elevi, 11 elevi au realizat desenele utilizând forme pline, rotunde, ovale, acest mod de 
realizare exprimând în general veselie, dinamism, spirit deschis, calm, sensibilitate; 5 dintre aceştia au 
realizat desenele utilizând forme cu conturul din linii drept fie înguste sau late ori culŃuroase exprimând 
hotărâre directă, voinŃă puternică, agresivitate, spirit închis, mărginit şi mai puŃin sensibili sau 
fantezişti; 7 elevi au realizat lucrările utilizând forme de ambele tipuri exprimând deci o combinaŃie de 
trăsături între cele două forme prezentate mai sus. 

În ceea ce priveşte mişcarea şi percepŃia acesteia de către elevi , foarte puŃini dintre aceştia au 
încercat să surprindă mişcarea, realizând acest lucru  într-un mod stângaci, şi de cele mai multe ori 
surprinderea mişcării fiind centrată pe direcŃii și nu pe ritmul plastic. 

Fără a cunoaște în mod concret modalităŃi de armonizare a unor culori din punct de vedere 
constructiv, anumiŃi elevi au demonstrat abilităŃi artistico-plastice pentru a realiza acest lucru, au dat 
dovada de spontaneitate şi flexibilitate în organizarea culorilor.  

O altă idee importantă, ca o concluzie a ceea ce a fost prezentat ulterior, este aceea legată de 
aptitudinile şi capacităŃile copilului devenit şcolar. Şcoala este factorul cel mai important care imprimă 
un real progres şi se exprimă deja în rezultate, relevate de învăŃătoare şi reprezentative pentru nivelul 
clasei respective, domeniile de manifestare, pe perioada clasei I fiind: desen, pictura, educaŃie fizică şi 
muzică. 

Criterii de interpretare psihopedagogică a probelor aplicate 
1. Elemente ale noŃiunilor artistico – plastice elementare şi percepŃia acestora: 
                                                             a)proporŃia mărimilor; 
                                                             b)cantitatea formei; 
                                                             c)calitatea formei; 
                                d)culoarea – luminozitate, intensitate; 
                                                             e)mişcarea . 
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2. Aspecte expresive ale creativităŃii plastice în funcŃie de nivelul de evaluare al creativităŃii : 
a) transformarea formelor prin exagerarea dimensiunilor unor elemente componente ale acestora 

(fenomenul ,, perspectivei afective“); 
b) eliminarea unor elemente care in mod evident pun în evidenŃa altele care i-au impresionat mai 

mult. 
3. Modalitatea spontană ( flexibilitate ) de a armoniza inedit 4 – 5 culori. 
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PROBA GENERALĂ DE CUNOAŞTERE A COPIILOR 
         TEHNICA APLICĂRII PROBEI                                               

- testarea se va realiza individual; 
- se foloseste metoda chestionării orale; 
- elevii vor răspunde următoarelor intrebări :  

                   ,, Ai fost la grădiniŃă ? ’’ 
                   ,, Îmi reciŃi o poezie ? ’’ 
                   ,, Ştii să numeri de la 1 – 10 ? ’’ 
                   ,, Ce litere de pe această planşă cunoşti ? ’’ 
         PREZENTAREA CERINłELOR 

- să cunoască perioada de timp în care au frecventat grădiniŃa ; 
- să recite o poezie ; 
- să interpreteze un cântec ; 
- să numere de la 1 – 10 ; 
- să recunoască litere pe o planşa suport. 

MODALITĂłI DE ÎNREGISTRARE A DATELOR 
- se va folosi un centralizator cu numele şi vârsta elevilor şi câte o rubrica pentru fiecare cerinŃa 

/ intrebare ; 
- se va nota ,, x ’’ pentru fiecare sarcină indeplinită şi ,, - ’’ in cazul in care copiii nu o pot 

indeplini ; 
- in cazul cerinŃei de a recunoaşte litere se va nota numărul de litere cunoscute.  
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         Concluzii:  

- in urma probei aplicate s-a constatat că toŃi copiii au frecventat grădiniŃa, ştiu să numere de la 
1 – 10, si majoritatea cunosc litere; 

- mai mult de jumătate dintre elevi pot recita o poezie invaŃată la grădiniŃă ; 
- doar 7% stiu să interpreteze un cântec ; 
- majoritatea covarşitoare a elevilor sunt pregătiŃi pentru şcolaritate. 
MĂSURI APLICATE 

      -    organizarea lecŃiilor de limba si literatura romană utilizând metode active de invăŃare ; 
- activităŃi integrate în cadrul orelor de limba şi literatura romană ; 
- crearea unor activităŃi transdisciplinare ; 
- îmbogaŃirea repertoriului de cântece; 
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- desfăşurarea orelor de educaŃie muzicală într-un climat lejer, propice cântarii ca o formă de 
exprimare a sentimentelor ; 

- educarea interesului pentru lectură prin citirea unor poezii atractive vârstei, si memorarea 
acestora.  

PROBĂ PENTRU DETERMINAREA 
VOLUMULUI VOCABULARULUI 

 
         TEHNICA APLICĂRII PROBEI 
       -     obiective urmărite : corectitudinea fomulării răspunsului, amplitudinea fluxului  verbal,               
             cursivitatea exprimării, cursivitatea exprimării, expresivitatea formulării răspunsului 
       -     se folosesc pe rând un număr de cuvinte ce denumesc obiecte din experienŃa curentă a 
copilului ; 
       -     se pun intrebări de genul : ,, Ce ştii despre … ? ’’ ( stilou, caiet, guma, etc. – rechizite        
şcolare ; catedra, tabla, creta, burete , etc. – obiecte din clasă ; mere , pere , vinete, struguri – fructe şi 
legume ) ; 
       -     proba se va desfaşura pe parcursul mai multor ore ; 
       -     modul de aplicare al acestei probe: individual . 
  INSTRUCTAJ:se atrage atenŃia copilului desemnat să spună tot ce ştie despre ,, obiectul ’’ 
respectiv, fiind atent la corectitudinea formulării răspunsului. 
 
         PREZENTAREA CERINłELOR 

- să formuleze corect răspunsul ; 
- să foloseasca un număr corespunzator de cuvinte – amplitudinea fluxului verbal ; 
- să se exprime cursiv ; 
- să dovedească expresivitate in formularea răspunsului. 

         MODALITĂłI DE INREGISTRARE A DATELOR 
- se va folosi un centralizator cu numele elevilor şi câte o rubrică pentru fiecare descriptor 

urmărit ; 
      -    pentru fiecare descriptor stabilit se vor acorda intre 0 – 5 puncte.  

 
REZULTATE OBłINUTE 

PUNCTAJ OBłINUT NR. DE ELEVI 
15 – 20 PUNCTE 19 ELEVI 
10 – 14 PUNCTE 2 ELEVI 
5 – 9 PUNCTE 2 ELEVI 
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I. NIVEL FOARTE BUN : 15 – 20 PUNCTE 
       -   au formulat răspunsuri corecte cu 1 – 2 excepŃii maxim ; 
       -   au folosit un număr corespunzator de cuvinte pentru a descrie intr-o manieră completă                 
       -   obiectul indicat ; 
       -   au făcut doar o pauza in formularea răspunsului ; 
       -   au folosit intonaŃia adecvată. 
         II. NIVEL BUN : 10 – 14 PUNCTE 
        -   au folosit răspunsuri in care au fost sesizate trei – patru greşeli ; 
        -   au folosit suficiente cuvinte pentru a descrie obiectul indicat ; 
        -   nu s-au exprimat cursiv ; 
        -   au incercat formularea unui răspuns expresiv. 
         III. NIVEL SATISFĂCĂTOR : 5 – 9 PUNCTE 
         -   nu au formulat corect răspunsul ; 
         -   nu au folosit cuvinte adecvate si suficiente in formularea răspunsului ; 
         -   nu s-au exprimat cursiv ; 
         -   nu au incercat formularea unui răspuns expresiv. 
         CONCLUZII 

- in urma aplicării probei s-a constatat că majoritatea elevilor pot formula răspunsuri corecte 
folosind un număr corespunzator de cuvinte in situaŃia creată ; 

- diminuarea punctajului pentru cursivitate şi expresivitate s-a datorat faptului că aceŃitia sunt 
pusi in situaŃia de a formula răspunsuri corecte şi precise doar intr-un cadru organizat – şcoală, 
gradiniŃă si mai puŃin in alte situaŃii.  

          MĂSURI APLICATE 
- antrenarea copiilor in situaŃii de comunicare cât mai des posibil ; 
- cultivarea relaŃiilor interpersonale in cadrul activităŃilor pe perechi,pe grupe, utilizând metode 

active,in spiritul gândirii critice ;  
- folosirea suportului ilustrativ pentru imbogaŃirea vocabularului activ al acestora ;  
- crearea climatului afectiv propice comunicării şi identificarii situaŃiilor menite a fi 

corectate ,atat in cadrul orelor de curs cât şi in cadrul activitaŃilor educative si extracurriculare . 
In perioada de cunoaştere a elevilor, in afara studiului fişelor psiho – pedagogice din 

grădiniŃă am aplicat si un chestionar in cadrul sedinŃei cu părinŃii clasei I  pentru determinarea 
climatului afectiv din familie, precum şi pentru determinarea atitudinii faŃă de scoală. 

Astfel chestionarul este compus din şase intrebări, intrebările 1, 3 si 4 vizând climatul 
afectiv,iar intrebările 2, 5 si 6 referindu-se la atitudinea faŃa de scoală.  

In ceea ce priveşte mediul cultural al familiei,am studiat fişele psiho – pedagogic le elevilor 
precum şi alte date aflate in dosarele intocmite de doamnele educatoare.   
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Chestionar aplicat in cadrul sedintei cu părintii elevilor din clasa I  
 
        1.Cine petrece cel mai mult timp cu copilul ? 
a) mama / tata                    b) mama si tata                    c) bunicii / alte rude 
         2. Care sunt tipurile de activităŃi pe care le desfaşuraŃi in familie impreună cu copilul ? 
a). petrecerea sărbătorilor, concediilor, vacanŃelor, vizite in familie ; 
b) vizionarea de teatre sau filme, desfăşurarea unor activitaŃi sportive, derularea unor activităŃi 
instructiv-educative; 
c) luarea mesei, curăŃenia casei, urmărirea unor programe TV. 
         3. Cine recompensează copilul pentru faptele / rezultatele bune / progrese ? 
a) mama / tata                    b) mama si tata                    c) bunicii / alte rude 
         4. Când unul dintre părinŃi il ceartă pe copil, cum reacŃionează celalalt cel mai adesea ? 
a) intervine luându-i apărarea copilului ; 
b) ii explică copilului necesitatea măsurilor luate ; 
c) nu intervine, fiind neutru ; 
         5. Cine hotărăşte in privind educaŃiei copilului ? 
a) mama / tata                    b) mama si tata                    c) bunicii / alte rude 
         6. Ce persoană / persoane din familie participă cel mai adesea la sedinŃele cu părinŃii din cadrul 
grădiniŃei ? 
a) mama / tata                    b) mama si tata                    c) bunicii / alte rude  
 

CLIMAT AFECTIV 
Intrebarea 1 a b c 
Intrebarea 3 a b c 
Intrebarea 4  a b c 

 
CLIMAT AFECTIV 
Intrebarea a b c 
1 5p 6p 1p 
3 5p 6p 1p 
4 5p 6p 1p 

 
              CLIMAT AFECTIV: 
              I - pozitiv : 13 – 18 puncte 
              II - neutru : 8 – 12 puncte 
              III - negativ : 3 – 7 puncte 
     

ATITUDINEA FATĂ DE SCOALA 
Intrebarea 2 a b c 
Intrebarea 5 a b c 
Intrebarea 6  a b c 

 
ATITUDINEA FATĂ DE SCOALA 
Intrebarea a b c 
2 5p 6p 1p 
5 5p 6p 1p 
6 5p 6p 1p 
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ATITUDINEA FATĂ DE SCOALA: 
              I - pozitivă : 13 – 18 puncte 
              II - neutră : 8 – 12 puncte 
              III - negativă : 3 – 7 puncte 

INTERPRETAREA DATELOR 
 

Mediul cultural al  familiei 11- pozitiv 6- neutru 6- negativ 
Climatul afectiv 18- pozitiv 4- neutru 1- negativ 
Atitudinea faŃă de şcoală a 
familiei 

14- pozitiva 6- neutră 3- 
negativă 
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PROFESIA DE DASCĂL- ARTĂ ŞI DĂRUIRE 
 

Prof. înv. primar Corodeanu Lavinia 
Şcoala cu clasele I-VIII „George Coşbuc” Oradea 

 
Un rol important în formarea personalităŃii copilului îl are educaŃia realizată în şcoală. Clasa 

şcolară îşi aduce un aport deosebit în procesul de socializare al copilului. Buna integrare în sânul său 
asigură confortul psihologic. S-a demonstrat că relaŃiile armonioase cu ceilalŃi conduc la o stimă de sine 
ridicată, la dorinŃa de a coopera şi contribuie la creşterea nivelului de aspiraŃie, în vreme ce izolarea 
corelează cu anxietatea, slabă stimă de sine, sentimente ostile faŃă de colegi, comportament agresiv, 
atitudini negative faŃă de şcoală (A. Neculau 1983, apud. A. Cosmovici şi colab. 1998, pag. 236). 

Integrarea copilului în şcoală depinde atât de modul de relaŃionare a acestuia cu ceilalŃi elevi, cât 
şi de personalitatea cadrului didactic, de gradul de empatie de care dă dovadă acesta, de capacitatea de 
a influenŃa colectivul de elevi în mod pozitiv. Măiestria pedagogică a învăŃătorului se formează în 
contact cu elevii, printr-o cunoaştere temeinică a psihologiei copilului  şi a teoriei didactice. Tactul 
psiho-pedagogic este „capacitatea deosebită, personală şi specifică a cadrului didactic de a acŃiona în 
mod selectiv, adecvat, dinamic, creator şi eficient pentru a asigura reuşita actului educaŃional în cele 
mai variate ipostaze educaŃionale” (Bontaş, I., 1994, pag. 260). ÎnvăŃătorul nu mai este un simplu 
moderator al activităŃii de predare-învăŃare, ci „lui îi revine misiunea de a contribui esenŃial la efortul 
comun de îmbunătăŃire a condiŃiei umane” (Marcu V. , Maroti Ş., 1995, pag. 10). Sarcina  cadrului 
didactic este complexă: 

-contribuie la formarea personalităŃii elevilor, la modelarea comportamentului acestora; 
-îi ajută pe aceştia să-şi descopere calităŃile, aptitudinile; 
-cultivă calităŃile morale ale elevilor, îi face mai buni, mai toleranŃi cu cei din jur ; 
-învaŃă elevii să-şi iubească semenii, să-i ajute la nevoie etc.. 
Şcoala contemporană, centrată pe elev, are un rol bine precizat în dezvoltarea uriaşului potenŃial 

intelectual, reprezentat de inteligenŃă şi creativitate care, pus în valoare, va asigura neîntrerupt 
progresul socio-uman. Activitatea creativă oferă elevilor satisfacŃii, deoarece au posibilitatea de a se 
manifesta liber, de a fi inventivi, de a avea curaj în a-şi exprima ideile. Creativitatea se manifestă la 
copii prin curiozitate, aptitudini faŃă de anumite domenii. Descoperirea şi valorificarea, îndrumarea cu 
tact a acestor calităŃi va duce la formarea personalităŃii creatoare. 

Stimularea creativităŃii elevilor, formarea unor abilităŃi sociale, de comunicare,  se poate realiza şi 
prin intermediul proiectelor educaŃionale. Astfel, împreună, elevii, învăŃătoarele şi părinŃii, în cadrul 
unui proiect, am confecŃionat mărŃişoare folosind materiale din natură (flori uscate, scoici, pene, 
paiete), lăsând ca fiecare să-şi folosească imaginaŃia şi să creeze modele originale. Acestea au fost 
făcute cadou celor dragi, dar şi valorificate, iar suma achiziŃionată a constituit o bază pentru 
organizarea unei excursii. Valorificarea acestora s-a făcut prin vânzarea lor în spaŃii comerciale, copiii 
dovedind astfel şi talente de comercianŃi, îmbunătăŃindu-şi abilităŃile de comunicare. Copiii şi-au pus în 
valoare aptitudinile creatoare, lucrând în echipă, ajutându-se la nevoie. În cadrul proiectului părinŃii au 
fost parteneri cu proprii copii, ajutându-i în realizarea propriu zisă a mărŃişoarelor, dându-le idei sau 
încurajându-le încercările de a realiza modele noi. Modul în care s-au străduit să-şi vândă produsele, 
munca făcută de mânuŃele lor fiind mult apreciată de cumpărători, mândria părinŃilor faŃă de realizările 
copiilor lor cât şi beneficiul financiar de care ne-am bucurat cu toŃii prin excursia realizată,  au oglindit 
succesul pe care l-a avut acest proiect. 

Sensibilizarea elevilor faŃă de nevoile semenilor comunităŃii din care fac parte, dezvoltarea 
calităŃilor morale ale acestora, le-am realizat prin participarea la campanii de strângere de fonduri 
pentru copiii aflaŃi în dificultate. Astfel, în cadrul proiectului educaŃional umanitar „Eu pot, poŃi şi tu!”, 
proiect derulat în cadrul S.N.A.C elevii, împreună cu   părinŃii acestora, am confecŃionat coroniŃe şi 
felicitări, pe care apoi le-am  valorificat printr-o expoziŃie cu vânzare în cadrul unui Complex 



 

 107 

Comercial. Suma a contribuit la achiziŃionarea unui aparat de mărire a literelor pentru o fetiŃă cu 
dificultăŃi de vedere.  Creativitatea elevilor a dus în final o rază de bucurie în sufletul altui copil. 

Concluzii:  
Dascălul are un rol important în formarea personalităŃii elevilor săi. El are responsabilitatea de a 

descoperi aptitudinile elevilor săi, de a le pune în valoare. Totodată, el le creează o imagine de sine 
pozitivă, le dă încredere în propiile forŃe. Copilul învaŃă să se descopere pe sine, ceea ce-l va ajuta mai 
târziu ca adult, să-şi aleagă cu succes o profesiune. 

ActivităŃile iniŃiate de învăŃător întăresc, stimulează imaginaŃia, inteligenŃa, originalitatea,  
elevilor. De asemenea, prin aceste activităŃi, ei îşi dezvoltă abilităŃile de comunicare, relaŃionare, îşi 
formează anumite deprinderi practice, îşi dezvoltă simŃul estetic. 
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PROFESORUL CREATIV- GARANłIA REUŞITEI ACTIVITĂłILOR 
EXTRACURRICULARE 

 
                                      Prof. înv. primar Enache Mariana Cristina 

              Şcoala Generală Nr. 2 „Diaconu Coresi“ Braşov 
 

Procesul educaŃional din şcoală presupune şi forme de muncă didactică complementară 
activităŃilor obligatorii.  Ele sunt activităŃi extraşcolare şi extracurriculare care se desfăşoară sub 
îndrumarea atentă a învăŃătorului. Astfel, fără a nega importanŃa educaŃiei de tip curricular, devine tot 
mai evident faptul că educaŃia extracurrriculară, adică cea realizată dincolo de procesul de învăŃământ, 
îşi are rolul şi locul bine stabilit în formarea personalităŃii. 

Gr. Şerban afirma în lucrarea „ÎnvăŃătorul şi copiii” că   elevul este centrul activităŃii ce se 
desfăşoară în şcoală, că el este într-o continuă, dar inegală dezvoltare şi că prin urmare, constituie un 
univers aparte. 

Problematica educaŃiei dobândeşte în societatea contemporană noi conotaŃii, date mai ales de 
schimbările fără precedent din toate domeniile vieŃii sociale. 

Accentul trece de pe informativ pe formativ. 
EducaŃia depăşeşte limitele exigenŃelor şi valorilor naŃionale şi tinde spre universalitate, spre 

patrimoniul valoric comun al umanităŃii. Un curriculum unitar nu mai poate răspunde singur diversităŃii 
umane, iar dezideratul educaŃiei permanente tinde să devină o realitate de necontestat. 

În şcoala contemporană eficienŃa educaŃiei depinde de gradul în care se pregăteşte copilul pentru 
participarea la dezvoltarea de sine şi de măsura în care reuşeşte să pună bazele formării personalităŃii 
copiilor. 

În acest cadru, învăŃământul are misiunea de a-i forma pe copii sub aspect psihointelectual, fizic 
şi socioafectiv, pentru o cât mai uşoară integrare socială. 

Optimizarea procesului de pregătire pentru aceste activităŃi cuprinde  anumite cerinŃe: 
-cunoaşterea şi respectarea particularităŃilor de vârstă şi individuale ale elevilor; 
-îmbunătăŃirea metodologiei de lucru cu accente pe învăŃarea activă prin efort propriu; 
-permanentizarea relaŃiilor interdisciplinare şi a transferului de cunoştinŃe; 
-adaptarea unei atitudini creatoare de către învăŃător atât în conceperea activităŃilor cât şi în relaŃia 

cu elevii; 
-asigurarea unui climat de încredere, relaxare psihică care să permită descărcarea energiilor. 
„ÎnvăŃătorul este cel care dăruieşte fiecărui om, la pornirea lui pe drumul spre lumină, primele 

elemente, călăuzindu-i paşii spre titlul de OM. El este acela care modelează materialul cel mai de preŃ 
- COPILUL - , tinzând ca din fiecare bloc de marmură brută să realizeze o fiinŃă înzestrată cu cele mai 
frumoase trăsături, un om care să înmănuncheze calităŃile morale cele mai înalte. El este acela care îl 
ajută pe  fiecare copil să descopere „tainele naturii”. 

Conceptul de creativitate admite o mare contribuŃie a factorilor de mediu şi de educaŃie în 
formarea creativă a fiecărui individ uman. 

Dezvoltarea însuşirilor creative constituie o sarcină de prim ordin a învăŃământului actual de toate 
gradele. În condiŃiile în care este planificat şi organizat procesul de instruire şi educare a elevilor din 
şcolile noastre, trebuie valorificate maximal toate posibilităŃile pe care acesta le oferă pentru realizarea 
obiectivului la care ne referim. 

Şcoala, însă, oricât de bine ar fi organizată, oricât de bogat ar fi conŃinutul cunoştinŃelor pe care le 
comunicăm elevului, nu poate da singură satisfacŃie setei de investigare şi cutezanŃei creatoare, trăsături 
specifice copiilor . 

Ei au nevoie de acŃiuni care să le lărgească lumea lor spirituală, să le împlinească setea de 
cunoaştere să le ofere prilejuri de a se  emoŃiona puternic, de a fi în stare să iscodească singuri pentru a-
şi forma convingeri durabile. 
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În dezvoltarea armonioasă a copilului, un rol foarte important îl are relaŃia familie-şcoală. 
Lucrând în parteneriat cu familia, şcoala asigură susŃinerea optimă a învăŃării copiilor şi a nevoilor lor 
de dezvoltare. Programele instructiv-educative din şcoală recunosc importanŃa familiei in viaŃa 
copilului. Şcoala stabileşte strategii efective de includere a părinŃilor în programele acesteia.  

Conştientizarea părinŃilor asupra rolului si a importanŃei educaŃiei timpurii reprezintă imperativul 
reformei învăŃământului; o colaborare de succes dintre şcoală şi familie sporeşte înŃelegerea si 
sensibilitatea faŃă de nevoile copilului, potenŃând astfel reuşita integrării in ciclul primar şi o mai bună 
dezvoltare a competenŃelor acestuia. 

Prin conŃinutul bogat şi diversificat pe care îl cuprinde serbarea şcolară, valorifică varietatea, 
preocuparea, interesele şi gusturile şcolarilor. Serbarea evaluează talentul, munca şi priceperea 
colectivului clasei şi transformă în plăcere şi satisfacŃie publică străduinŃele colectivului clasei şi ale 
fiecărui copil în parte .  

Perioada de pregătire a serbării, dorinŃa de succes sudează colectivul, impulsionează în mod 
favorabil, face ca elevul să trăiască clipe de satisfacŃie sufletească. Considerăm  că fiecare trebuie să 
aibă un loc bine definit în cadrul programelor, pentru  a  se simŃi parte integrantă a colectivului, să fie 
conştient că şi de participarea lui depinde reuşita serbării.  

Astfel implicarea elevilor a fost mult mai mare când la sfârşitul unităŃii de învăŃare „Cartea cu 
poveşti” ne-am hotărât să organizăm un carnaval. Fiecare elev a aprofundat conŃinutul unei poveşti, 
pentru a putea prezenta personajul preferat într-un joc de rol şi a participat apoi la diferite jocuri ca: 
Interviu, Scaunul fierbinte, sau Poveşti încurcate (clasa a II-a B).La clasa aII-a E, fiecare elev şi-a ales 
maniera proprie de prezentare: o poezie sugestivă care să ilustreze personajul ales, printr-o povestioară 
scurtă, o ghicitoare şi chiar prin artă dramatică-dans, mişcare, gestică, cântec sau joc de rol.   

Un rol deosebit în stimularea creativităŃii îl constituie biblioteca şcolară, care îl pune pe elev în 
contact cu cărŃi pe care acesta nu le poate procura din altă parte. Prin lectură, elevii îşi pot dezvolta şi 
îmbogăŃi vocabularul cu multe cuvinte noi şi expresii frumoase. Parteneriatul cu Biblioteca judeŃeană 
George BariŃiu-secŃia pentru copii, a contribuit de asemenea la dezvoltarea capacităŃii de exprimare a 
elevilor, le-a dezvoltat gândirea şi interesul pentru lectură, realizând portofolii cu fişe de lectură pentru 
fiecare scriitor studiat. Operele studiate în cadrul parteneriatului au fost prezentate sub formă de 
serbare, în cadru festiv, la bibliotecă, cuprinzând recitări, dramatizări şi carnaval, pentru care copiii,  
ajutaŃi de familii, şi-au creat replicile, şi-au confecŃionat costumele.ActivităŃile au fost organizate cu 
ocazia: Zilei internaŃionale a cărŃii pentru copii, Zilei teatrului pentru păpuşi, aniversarea unor 
scriitori ( Mihai Eminescu, Ion Creangă, H. Ch. Andersen). Concursul dintre echipe i-a stimulat şi a 
creat o atmosferă propice manifestărilor.  

Unele activităŃi au fost finalizate prin realizarea unor materiale inedite şi creative: Calendarul 
clasei- cu desenele cele mai frumoase realizate de ei; felicitări îngeraş (unele desene au fost premiate 
în cadrul parteneriatului cu FundaŃia Îngeraşul meu şi MIX 2 TV). Iar în cadrul Proiectului „Credem în 
noi” am realizat lucrări originale, planşe-afişe, vederi cu sloganuri. 

O activitate deosebit de plăcută este excursia. Ea ajută la dezvoltarea intelectuală şi fizică a 
copilului, la educarea lui cetăŃenească şi patriotică. Excursia îl reconfortează pe copil, îi prilejuieşte 
însuşirea unei experienŃe sociale importante, dar şi îmbogăŃirea orizontului cultural, ştiinŃific. Ea 
reprezintă finalitatea unei activităŃi îndelungate de pregătire psihologică a elevilor pentru a-i face să 
înŃeleagă excursiile nu numai din perspectiva evadării din atmosfera de muncă, ci şi ca un act de 
ridicare a nivelului cultural. Am organizat o excursie la Sinaia, un traseu nu prea lung, în cadrul căreia 
au putut observa relieful de munte, animalele de la noi din Ńară, au putut sesiza asemănările şi 
deosebirile dintre diferitele specii de animale ( Muzeul Cinegetic Posada). Recompensa după excursie a 
fost  o fişă cu harta traseului şi cu imagini din muzeele vizitate ( valoarea fişei a constat în marcarea 
drumului în mod independent).  

După fiecare activitate extraşcolară, le dăm posibilitatea elevilor noştri să-şi spună punctul de 
vedere, să-şi aducă propria contribuŃie. Elevii preferă să răspundă la propriile întrebări şi astfel 
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implicarea lor este mult mai mare.“LecŃiile”realizate în urma unor vizite sau excursii, prin discuŃiile pe 
care le-a antrenat, prin controversele iscate a dezvoltat abilităŃile de analiză, investigaŃie,sinteză, 
raportare, dezbatere, i-a ajutat să descopere multe lucruri care-i interesează pe ei, care-i preocupă cu 
adevărat. 

De exemplu după vizitarea Braşovului, în cadrul proiectului “Big Bus Tours”i-am întrebat ce le-
ar place să facem în ora de abilităŃi practice şi mi-au sugerat că au fost impresionaŃi de autobuzul 
supraetajat şi atunci ne-a venit ideea să facem un semn de carte.Pe ferestrele autobuzului am postat 
fotografii din timpul activităŃii- personalizate pentru fiecare clasă.La ora de educaŃie plastică am 
realizat un portofoliu cu desene, scurte creaŃii,inspirate de peisajele admirate.Impresiile lor au fost 
fixate cu ajutorul fişei cu imagini şi denumiri ale obiectivelor vizitate.Deci cu siguranŃă vizitarea 
Braşovului vechi le va rămâne în suflet! 

Cu o astfel de atitudine îi încurajăm pe elevi să devină adevăraŃi colaboratori în procesul de 
învăŃare. Am apelat atât la domeniul cognitiv cât şi la cel afectiv;am dat doar idei, sugestii, îndrumări- 
nu instrucŃiuni explicite de învăŃare.  

O pondere deosebită au avut activităŃile organizate în cadrul proiectului interjudeŃean „Sănătatea 
mediului-sănătatea noastră”:realizarea videoclipului „Resursele mediului” în parteneriat cu Hotelul 
Acasă la Dracula din Poiana Braşov , marşul de Ziua apei, dramatizarea poveştii Picătura de apă 
(creaŃie originală), joc de rol „SOS... Pământul!” realizarea de ecusoane, afişe, împărŃirea de eco 
fluturaşi- publicitari în cartier, costume din saci de hârtie pictaŃi, imnul „IubiŃi natura!”, mesaje-sfaturi 
prinse pe baloane colorate pentru colegii din şcoală. 

Concluzii: 
o ActivităŃile extraşcolare şi extracurriculare bine pregătite, sunt atractive la orice vârstă. 
o Pentru că se desfăşoară într-un cadru nou, stârnesc interes, produc bucurie, facilitează 

acumularea de cunoştinŃe, chiar dacă reclamă efort suplimentar. 
o Mediul de acŃiune fiind deosebit, iar tehnicile de instruire altele, contribuie la dezvoltarea 

spiritului de observaŃie, îmbunătăŃesc memoria vizuală şi auditivă, formează gândirea operatorie a 
copilului cu calităŃile ei de echilibrare, organizare şi obiectivare. 

o Putem afirma că profesorul creativ asigură climatul favorabil pentru exprimarea ideilor 
proprii, creează oportunităŃi pentru autoînvăŃare. Aceasta înseamnă că el îi stimulează pe copii să caute 
noi conexiuni între fenomene, să imagineze noi soluŃii pentru probleme, să asocieze imagini şi idei, să 
formuleze ipoteze îndrăzneŃe, să emită idei şi să dezvolte ideile altora. Profesorul cretiv stăpâneste arta 
de a pune întrebări. 

„ CălăuziŃi-vă copiii, dar acordaŃi-le şi autonomie; FolosiŃi activităŃile de învăŃare 
nestructurate, în cadrul structurii generale ( Teresa M. Amabile) 
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Realizarea unei perfecte armonizări a laturii cognitive cu cea comportamentală, atitudinală şi 
socială, exprimată prin onorarea responsabilităŃilor, reprezintă un obiectiv ce trebuie urmărit cu multă 
atenŃie, de către fiecare cadru didactic. Ciclul primar constituie pentru orice copil o perioadă 
fundamentală pentru cimentarea unor abilităŃi, care dacă sunt însuşite în condiŃii bune, vor uşura 
rezolvarea unor posibile probleme în următoarele trepte de învăŃământ. Pentru un cadru didactic, 
cunoaşterea şi stăpânirea artei manageriale sunt esenŃiale, deoarece cunoaşterea managementului ca pe 
un proces complex nu înseamnă „dirijism”, ci stabilirea unor relaŃii de cooperare cu elevii, delegarea 
responsabilităŃilor  acestora. 

Privite separat sau în oglindă, drepturile şi responsabilităŃile copilului au constituit prilej de 
meditaŃii profunde sau dispute înflăcărate cu diferite ocazii, în special de la începutul secolului XX 
încoace, iar literatura internaŃională şi naŃională pe această temă este foarte bogată. Atunci, de ce 
revenim de fiecare dată la această temă? În primul rând datorită necesităŃii de a actualiza permanent 
informaŃia asupra stadiului de dezvoltare conceptuală privind această problematică. În al doilea rând 
datorită presiunii exercitate de practică asupra teoriei, prin interrelaŃionarea concretă dintre copii şi 
adulŃi, care, deşi teoretic bine reglementată, dovedeşte în fapt că există încă numeroase dizarmonii şi 
abuzuri în practica curentă. Ele nu pot fi  cu siguranŃă  înlăturate pe deplin, dar justifică efortul de a 
căuta posibile remedii şi de a contribui astfel la diminuarea lor. 

Şcoala este una dintre instituŃiile sociale de formare pentru copil care, prin specificul său educativ 
declarat, nu poate să nu întemeieze principial pe drepturile copilului ca rigori de bun simŃ, care duc şi la 
constituirea responsabilităŃilor copilului în cadrul structurării personalităŃii sale. Aceste principii de 
bază în fundamentarea şcolii fac din ea o instituŃie necesară societăŃii şi fundamentală pentru devenirea 
umană. Dar, deşi regulile acestea sunt simple şi naturale, o asemenea structurare a şcolii este în prezent 
mai mult o aspiraŃie. Şcoala este în sine o instituŃie rezistentă la schimbare, ea este pentru societate un 
factor de inerŃie care atenuează mişcările bruşte şi le face mai puŃin şocante, şi, deci, mai puŃin 
bulversante. Ea are o „vâscozitate” care permite adaptarea oamenilor la schimbările sociale, dar oferă şi 
rezistenŃă în cazul unor schimbări de percepŃie. Astfel, în legătură cu schimbarea percepŃiei asupra 
copilului, şcoala oferă încă o rezistenŃă destul de mare în privinŃa asumării drepturilor copilului. 
Această rezistenŃă este vizibilă chiar prin studiul scopului declarat al şcolii, care se centrează pe 
învăŃare (deci pe o dezvoltare intelectuală) şi mai puŃin pe dezvoltarea socio-emoŃională şi afectiv-
creativă a copilului (fapt care nu reiese doar din programele şcolare, ci şi din simpla reducere a 
copilului la „elev”, ca recipient pentru conŃinuturi transmise intelectual). De asemenea se accentuează 
evaluarea comparativă (notarea, care Ńine de performanŃa întregii clase, ba mai mult, de teste 
standardizate, care propun un „ideal” de elev). Se menŃine de asemenea în relaŃia profesor – elev ideea 
superiorităŃii profesorului care, chiar dacă este implicat într-un sistem de formare permanentă, nu este 
încurajat să-şi evalueze relaŃia cu copiii (în funcŃie de care se constituie ca profesor). 

Responsabilitatea este o asumare internă de sine, la ea participă personalitatea întreagă a 
individului, precum şi proiecŃia sa în acŃiuni şi la nivelul consecinŃelor acestor acŃiuni. 
Responsabilitatea este o coordonată a maturităŃii individului (maturitate care nu se obŃine odată cu 
vârsta biologică, ci doar printr-o educaŃie adecvată într-un mediu social propice formării şi dezvoltării 
personalităŃii individului). Responsabilitatea oglindeşte modul în care drepturile copilului au fost un 
cadru de creştere şi dezvoltare al copilului. Astfel, un copil care trăieşte într-un climat în care drepturile 
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tuturor sunt respectate, va interioriza el însuşi această formă de respect, devenind un factor responsabil 
de menŃinere a acestui climat pentru sine şi pentru ceilalŃi - ba mai mult el va transmite şi generaŃiilor 
următoare. Pe lângă o pregătire profesională foarte bună, profesorul: 

- respectă punctele de vedere ale elevilor şi creează un cadru de discuŃii, o atmosferă care 
încurajează exprimarea gândurilor şi a preocupărilor acestora, 

- nu îşi etichetează elevii; 
- nu apreciază doar rezultatele, performanŃele academice, ci şi comportamentul de într-ajutorare, de 

cooperare, iniŃiativele, generozitatea; 
- este o unitate dintre vorbe, recomandări, propuneri şi fapte, 
- nu stârneşte teama, ci admiraŃie şi respect, 
- îşi manifestă constructiv autoritatea şi evită apariŃia conflictelor cu elevii şi între elevi; 
- nu Ńine de atitudinea lui sarcasmul, ironia, zeflemeaua, neîncrederea; 
- îşi sprijină mereu elevii şi îi încurajează; 
- este onest în aprecieri şi îşi încurajează elevii să se autoevalueze, 
- îi pasă de fiecare elev în parte, se bucură pentru fiecare reuşită a lui şi este alături de el la 

depăşirea obstacolelor cu care se confruntă; 
- este disponibil să discute cu elevii ceea ce îi frământă sau preocupă; 
- este comunicativ, sociabil, manifestă răbdare şi maturitate emoŃională; 
- are timp - ori de câte ori este necesar – pentru fiecare elev sau coleg de-al său. 

Responsabilitatea porneşte de la acceptarea şi respectarea unor cerinŃe, reguli şi dispoziŃii  elaborate 
şi impuse din exterior, concomitent cu instituirea unor modalităŃi de control asupra acceptării şi respectării 
lor. 

Cadrul didactic trebuie să aibă o pregătire necesară şi anume: 
• Estetizează sala de clasă pentru a putea desfăşura ore ordonate şi disciplinate. 
• Cooptează şi părinŃii în acest demers. 
• MenŃine un microclimat plăcut. 
• Este organizat(ă). 
• Stabileşte secvenŃe repetitive pentru fiecare activitate educativă. 
• Foloseşte aşezarea băncilor ca pe o metodă de realizare a unei bune discipline. 
• Stabileşte împreună cu elevii  regulile clasei sale. 
• Încurajează elevii care respectă regulile. 
• Punctualitatea este esenŃială. 
• Pregăteşte temeinic activitatea de predare. Utilizează diverse metode interactive. 
• Adaptează sarcinile de predare capacităŃilor de învăŃare ale elevilor. 
• Nu utilizează materiale care solicită prea mult timp pentru prezentare şi care pot crea confuzie. 
• Respectă stilurile diferite de învăŃare ale elevilor, precum şi caracteristicile lor de  personalitate. 
• Se concentrează asupra a ceea ce elevii vor face şi mai puŃin asupra a ceea ce ei vor citi,  vor 

scrie, vor spune. 
• Dirijează sarcinile de învăŃare către niveluri superioare ale gândirii (dincolo de memorare şi de 

înŃelegere – vezi taxonomia lui Bloom). 
• Asigură elevilor ocazia de a se organiza şi de a se grupa în echipe. Încurajează  cooperarea şi 

competiŃia non-antagonică. 
• Dă tuturor elevilor, chiar şi celor mai dificili, posibilitatea de a accepta roluri responsabile de 

conducători, deoarece acestea pot influenŃa pozitiv atitudinea acestora. 
• Le transmite elevilor ideea că este mândru(ă) de ceea ce ei devin şi de ceea ce ei  realizează, fapt 

care asigură concentrarea sa ca manager pe evoluŃie (progres) şi nu pe  perfecŃiune. 
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• Este un model pentru elevi prin modul în care face faŃă crizelor, dezamăgirilor, frustrărilor şi 
mâniei. 

• Insistă  pe respectul faŃă de ceilalŃi (adulŃi). 
• Respectă elevii. 
• Manifestă optimism pedagogic. 
• Este  consecvent(ă). 
• Este  corect(ă), fără discriminări şi favoritisme. 
• Utilizează ascultarea activă. 
• Nu umileşte elevii şi evită sarcasmul. 
• Nu reacŃionează exagerat şi nu transformă incidentele minore în confruntări majore. 
• Nu intervine, dacă ştie că un comportament nedorit va dispărea de la sine. 
• Tratează comportamentul nedorit în mod individual; nu generalizează şi nu culpabilizează 

întregul grup pentru acesta. 
• Dacă unele comportamente nedorite sunt răspândite în întreaga clasă, se concentrează asupra 

liderului acesteia. Recurge şi la o probă sociometrică. 
• Nu pune elevii în postura de a-şi pârî colegii. 
• Dovedeşte simŃul umorului. 
• Ironia este o  formă a agresivităŃii verbale; utilizată în exces şi în momente nepotrivite creează 

tensiune. 
• Când a greşit, recunoaşte acest lucru. Uneori poate să-şi ceară chiar şi scuze. 
• Alcătuieşte un istoric al clasei (album, mapă cu lucrări ale elevilor, diplome etc.). 
• Le trimite părinŃilor atât informaŃiile negative, cât şi cele pozitive, începând cu cele  pozitive. 

łine permanent legătura cu părinŃii elevilor. 
• Îşi propune zilnic să aibă mai degrabă interacŃiuni pozitive decât negative, atât cu clasa în     

general, cât şi cu elevii care creează probleme. 
Autoritatea profesorului nu se reduce la posesia cunoştinŃelor de specialitate, ci derivă şi din 

capacitatea acestuia de a alterna strategiile didactice, adaptându-le sistemelor educaŃionale, de a repartiza 
responsabilităŃi elevilor (apelând chiar şi la delegare) de a mobiliza elevul spre cooperare, de a purta un 
dialog real profesor-elev. 

Iată câteva strategii didactice pe care vă îndemnăm să le utilizaŃi: 
• UtilizaŃi tăcerea ca mijloc corectiv. 
• ÎncercaŃi să stabiliŃi un contact vizual permanent cu elevii. 
• În vederea semnalării unui comportament (in)disciplinat al elevului, aşează în dreptul său, pe 

bancă, steguleŃe sau steluŃe, diminuând sau mărind, după caz, numărul lor. 
• EvitaŃi întrebările al căror răspuns este aşteptat după o ordine previzibilă. 
• FiŃi gata să schimbaŃi metoda de lucru cu una de genul întrebare-răspuns, când simŃi că elevii au 

obosit să vă asculte. 
• OrientaŃii pe elevi către operaŃia de extragere a unor principii de viaŃă din conŃinuturile  predate. 
• SolicitaŃi sarcini precise de la elevi. 
• RecunoaşteŃi cele mai mici îmbunătăŃiri  în comportamentul elevilor. 
• RemarcaŃi orice comportament care vă place. 
• ComunicaŃi cu elevii iresponsabili, întrebându-i dacă şi cum puteŃi să-i ajutaŃi. 
• ManifestaŃi răbdare. 
• RecunoaşteŃi că atunci când un elev persistă în indisciplină, acest fapt este deseori un  semn al 

unei nevoi mai profunde, de obicei nevoia de atenŃie sau de dragoste. 
• EvitaŃi pedepsele care umilesc elevul. 
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Cadrul didactic este persoana care trebuie să mânuiască un şir de metode de intervenŃie 
personală: 

• ExplicaŃii clar elevului în ce constă responsabilitatea lui. 
• ÎncercaŃi să-i faceŃi să înŃeleagă de ce lucrul făcut este un util sau dăunător pentru întreaga  clasă. 
• ArătaŃi-le elevilor că aveŃi încredere în ei. 
• AmintiŃi-le ce aşteptaŃi de la ei. 
• AsiguraŃi-i pe elevi că vă interesează persoana sa. 
• Dacă credeŃi că e nevoie, amintiŃi-i consecinŃele care se pot produce atunci când problemele 

continuă. 
• Dacă se repetă iresponsabilitatea nedorit, puteŃi să încheiaŃi cu el un acord scris cu privire la   

responsabilităŃile sale. 
• Nu discutaŃi situaŃia elevului cu alte persoane; confidenŃialitatea este fundamentală. 
• LuaŃi legătura cu părinŃii, dar dovediŃi tact, considerându-i aliaŃi şi nu salvatori. 
• Izolarea, interzicerea participării la unele activităŃi etc. sunt eficiente mai ales pentru elevul care 

doreşte să fie pe placul celorlalŃi. 
• LăudaŃi şi încurajaŃi!!! 

În concluzie, am putea menŃiona că: atitudinea şi comportamentul profesorului constituie factorul 
determinant al influenŃei educaŃionale a şcolii, al formării şi dezvoltării personalităŃii elevului. Dacă 
demnitatea umană este recunoscută drept cea mai importantă valoare, criteriu etic, atunci respectarea 
demnităŃii fiecărei persoane (elevii) apare drept indicatorul cel mai important al practicilor educaŃionale 
care vizează formarea şi dezvoltarea responsabilităŃii. Persoana apare astfel nu numai ca obiect (care 
respectă normele) ci şi ca subiect (care crează normele) ale moralei. O condiŃie a funcŃionării macanismelor 
specifice unei societăŃi democratice este participarea responsabilă a membrilor comunităŃii la viaŃa socială.. 
Principalele dimensiuni ale participării sunt: opinia, decizia şi acŃiunea. 
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1. Concepte, definiții 
Încă din antichitate, în operele unor autori (Homer, Teofrast, Sofocle, Aristofan) se atestă faptul 

că aprecierea și cunoașterea personalității reprezintă una din cele mai străvechi preocupări ale omului, 
izvorâtă dintr-o necesitate practică a vieții colectivității. Cunoașterea trăsăturilor psihice, a trăsăturilor 
de personalitate ale colaboratorilor, ale partenerilor, ale subalternilor, ale prietenilor sau dușmanilor a 
fost și este una din condițiile luării unor decizii adecvate, una din premisele indispensabile ale eficienței 
în acțiunile intreprinse de om. Desigur, în trecutul îndepărtat cunoașterea și apreciera trăsăturilor de 
personalitate, a manifestărilor semenilor nu s-a bazat pe studii de psihologie, ci pe experiența practică, 
pe intuiția și receptivitatea unor oameni înzestrați în acest sens.  

Pentru a se desemna realitatea umană se folosesc diverși termeni. Termenul de individ semnifică 
în primul rând, caracterul de sistem al organismului pe latura indivizibilității acestuia. Termenul nu 
desemnează decât o prezență și nu cuprinde descripții sau evaluări. Individ este orice organism, 
inclusiv omul. 

Individualitatea este individul luat în ansamblul proprietăților sale distinctive și originale. Totuși 
specificarea umanului nu este întotdeauna pregnantă. S-a discutat despre individualitate și în biologie. 

Cu termenul de persoană specificarea umanului este prezentă. Se folosește în special în context 
statistic. Implică ideea că omul, ca persoană, îndeplinește roluri și dispune de statusuri sociale. 
Personalitatea este un concept care cuprinde întreg sistemul atributelor, structurilor și valorilor de care 
dispune o persoană. Termenul implică și evaluări privind calitățile personale, rolurile și statutele de 
care dispune respectiva persoană. 

În accepțiunea sa cea mai largă, termenul de personalitate denumește ființa umană considerată în 
existența ei socială și înzestrarea ei culturală. Personalitatea este subiectul uman privit în cele trei 
ipostaze ale sale: 

1.subiect pragmatic, al acțiunii (homo faber); 
2.subiect epistemic, al cunoașterii (homo sapiens); 
3.subiect axiologic, purtător și generator al valorilor(homo valens). 
2. Structura personalității 
Personalitatea este întotdeauna unică și originală, întrucât fiecare pornește de la o zestre ereditară 

unică, singulară și mai departe în câmpul existenței sociale concrete, fiecare străbate un drum anume cu 
efecte anumite asupra cursului  dezvoltării și construirii edificiului de personalitate. Fiecare om are un 
mod propriu și concret, irepetabil de a fi, de a gândi și a simți. Și totuși între oameni nu sunt numai 
deosebiri, ci și asemănări. Intr-o populație relativ omogenă, sub raport etnic, cultural ocupațional, într-o 
epocă dată se întâlnesc persoane care pot fi grupate într-un anumit tip după însușsirile lor fizice sau 
psihice comune. Se înțelege că asemănările nu sunt totale, dar tipurile reprezintă o schemă ce permite o 
grupare prin aproximație, situată la un nivel intermediar între singular și general-uman. Sistemul 
general-uman de personalitate este propriu tuturor oamenilor din toate locurile și timpurile, din toate 
societățile și culturile, cuprinzând obligatoriu următoarele: 

1. apartenența la speța umană; 
2. calitatea de ființă socială și deci membru al societății; 
3. calitatea de ființă conștientă dotată cu gândire și voință; 
4. participarea la cultură, dotarea cu valori și orientarea după aceste valori; 
5. potențialul creativității. 
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În funcție de raportul dintre particular și general, în structura oricărei personalități se disting trei 
laturi ( sfere): 

 a) o latură generală; 
 b) o latură tipologică; 
 c) o latură individuală. 
Latura generală se referă la acele mecanisme și scheme psihofiziologice de integrare a 

conținuturilor reflectorii, la acele atribute care pot aparține oricărui om și pe care le numim general-
umane. 

Latura tipologică ( particulară) se referă la anumite componente interne ale personalității      
(atitudini, convingeri, obiceiuri, mentalități etc.) care se formează sub influența anumitor condiții 
social-istorice. 

Latura individuală exprimă caracteristicile de gândire, simțire și acțiune, prin care personalitatea 
dată se deosebește de toți ceilalți oameni, impunându-se ca entitate unică, originală. 

În funcție de natura conținutului părților componente, structura personalității este un ansamblu de 
însușiri, aflate în raporturi de interdependență și intercondiționare dinamică, fiecare însușire desemnând 
o rezultantă a modului de integrare a diferitelor funcții și procese psihice și psihofiziologice particulare 
(reactivitate, mobilitate, fond energetic, procese cognitive, emoționale, volitive, motivaționale). Se 
disting 3 asemenea însușiri, după care putem efectua analiza de conținut a profilului personalității: 
temperamentul, aptitudinile și caracterul. 

3. Formarea personalității 
Educația, care vizează deplina înflorire a personalității umane, se străduiește să acționeze asupra 

componentelor ei pentru a dezvolta posibilitățile de care dispune individul pe baza zestrei sale 
biologice, mintale și afective, posibilități pe care să le folosească nu în mod egoist, în profitul său, ci 
spre a crea împreună cu semenii săi relații care să înlesnească viața în comun. 

În sensul în care se vorbește despre înflorirea personalității se are în vedere o ființă morală 
însuflețită de spiritul datoriei; un individ slab, fără energie, fără voință, nu este o personalitate, așa cum 
nu este nici avarul, nici egoistul, nici răufăcătorul. 

A face să înflorească personalitatea, înseamnă a cunoaște copilul așa cum este el, pentru ca, 
dându-ne seama de posibilitățile sale, să-l ajutăm să-și dezvolte calitățile și să-și corecteze defectele. 
Fiecare educator trebuie să aibă mereu în minte un adevăr elementar: copilul nu este un individ 
imperfect, ci un candidat la viață, căci persoana sa în curs de dezvoltare prezintă, pe plan intelectual și 
afectiv, structuri și funcții care evoluează pe etape, în decursul anilor, până în momentul în care 
dezvoltarea  psihicului și a organismului este terminată: atunci copilul devine adult. 

Dezvoltarea psihică a copilului este un proces complex cu rădăcini adânci în mediul social, 
familial și cultural.Fiecare vârstă are particularitățile ei. Copilul parcurge diferite stadii care înseamnă 
tot atâtea etape de dezvoltare a personalității. 

Dezvoltarea mintală 
La naștere, inteligența nu este un aparat desăvârșit căruia nu-i lipsesc decât cunoștințele care sa-i 

asigure funcționarea; ea este o posibilitate de adaptare, care se schimbă, se perfecționează prin 
experiență, prin activitate, prin contactul cu alții. Fiecare copil are ritmul său personal de creștere, 
inteligența sa , caracterul său, temperamentul său. Desigur,  este greu să se  țină seama de acest lucru, 
în ceea ce privește cunoștințele pe care învățătorul le predă unei clase, nu este mai puțin adevărat că se 
vor putea îmbunătăți în mare măsură condițiile muncii școlare prin efortul de a diminua 
inconvenientele învățământului colectiv,  care se adresează tuturor, pretinzând de la toți aceeași 
capacitate și același efort, același ritm de muncă, același randament. 

Termenul de inteligență are o dublă accepțiune: 
1. proces de asimilare și prelucrare a informațiilor variabile în scopul unor adaptări optime; 
2. aptitudine rezidând în structuri operaționale dotate cu anumite calități (complexitate, 

flexibilitate, fluiditate, productivitate), prin care se asigură eficiența conduitei. 
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Aceste calități sunt caracteristice subiectului, reprezintă invarianți care pot fi evaluați la un 
anumit nivel de evaluare funcțională. Inteligența apare ca un sistem de însușiri stabile proprii 
subiectului individual și care se manifestă în calitatea activității intelectuale centrată pe gândire.  

Psihologul american Thorstone a stabilit mai mulți factori ai inteligenței și anume:de raționament 
(deductiv și inductiv); de memorie, de capacitate de calcul, de rapiditate perceptuală, de operare 
spațială, de înțelegerea cuvintelor și de fluență verbală. 

Psihologia genetică confirmă inteligența ca aptitudine generală cu o anumită bază nativă. 
Adaptarea rezultă din asimilarea informațională la schemele preexistente și restructurarea impusă de 
noile informații ce nu se potrivesc perfect cu vechile scheme. Măsura inteligenței este echivalentă cu 
rata acomodărilor ce permit o buna înțelegere și rezolvare de probleme. Dacă asimilarea este 
superficială, iar acomodarea ( prin prelucrarea informațiilor) nu se produce decât anevoios și 
insuficient, vorbim de o ,, vâscozitate” mintală sau fixitate funcțională, echilibrarea inteligenței fiind 
insuficientă. 

Interesul și motivația 
Copiii sunt insensibili față de interesele indirecte ori îndepărtate la care pot să răspundă adulții 

capabili să reflecteze și să aprecieze profitul pe care îl vor obține mai târziu,  printr-o activitate care 
astăzi li se impune. 

A vorbi copiilor despre viitorul lor, despre ceea ce vor realiza când vor fi mari, despre sârguința 
cu care trebuie să lucreze la clasă înseamnă a-ți face iluzii. Trebuie căutată satisfacția imediată, care 
determină sârguința, trezind interesele care s-o susțină. 

Recunoașterea importanței pe care o are interesul ca motor al activității a dus la punerea la punct 
a,,metodelor active”care se străduiesc  să capteze și să rețină atenția. Ele susțin că învățământul trebuie 
să răspundă totdeauna unor interese. În felul acesta, învățământul va fi justificat în ochii elevilor, ceea 
ce îi va asigura eficacitatea, căci motivația este o forță care propulsează acțiunea și efortul. 

Fiecare sarcină care are o motivație clară în conștiința elevului naște în el dorința ori trebuința de 
a o realiza; fiecare muncă ce îl atrage și pe care vrea să o ducă la bun sfârșit necesită un efort, atenție, 
perseverență, pe care le realizează cu ușurință și mulțumire, fără să-și dea seama de starea de tensiune 
în care se află. 

Există o vârstă la care în mod normal, copilul învață să meargă, o alta la care învață să vorbească, 
să chibzuiască, să raționeze.Fiacare vârstă are posibilitățile și limitele ei: nicio invățătură nu este 
eficientă dacă este predată prematur, adică într-un moment în care funcțiunile mintale necesare 
înțelegerii și asimilării sale nu au atins gradul corespunzător de dezvoltare, de maturizare. 

Cuvintele psihologului francez dr. R.Bize îndeamnă la reflexie: 
Nu se ară când este îngheț; 
Nu se seceră când crește grâul; 
Părinți și profesori, nu forțați natura, ci observați-o; 
Respectați transformarea progresivă a fiecăruia; 
Creșteți fără să uniformizați; 
Diferențiați fără a disproporționa. 
Antrenamentul la efort 
Orice activitate educativă(formarea bunelor deprinderi, întregul proces de învățare: a asculta 

pentru a înțelege, apoi a-și învăța lecțiile), face apel la voință și trebuie să tindă la dezvoltarea energiei 
mintale, la dezvoltarea aptitudinii de a depune efort, căci necesitățile le solicită tuturor în permanență. 

Cu toții stim cât de diferită este atitudinea pe care o luăm față de o sarcină pe care o executăm de 
bună voie, de atitudinea pe care o avem de o altă sarcină care ne este impusă. În primul caz suntem 
mulțumiți, în al doilea avem sentimentul constrângerii; într-un caz, munca este ca un joc, în celălalt 
devine o corvoadă. În ambele situații s-au făcut eforturi pentru a duce la bun sfârșit o acțiune, însă 
natura lor este cu totul diferită. 
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Educarea capacității de a face efort pornind de la interesele copilului este condiționată de 
atitudinea și intervențiile profesorului, care trebuie să instaureze o disciplină a încrederii, în care este 
inclusă o oarecare doză de libertate. Idealul educării capacității de a depune efort, al exersării voinței și 
perseverenței este de a ajunge ca bucuria de a munci având ca motiv conștiința ori ambiția de buna 
calitate. 

4. Rolul educatorului 
În toate timpurile şi orânduirile sociale a existat o atitudine favorabilă de încredere în forŃa şi rolul 

educaŃiei. Astfel Democrit afirmase că în fiecare individ educaŃia poate crea „o a doua natură”. Kant 
susŃinuse că „în educaŃie stă marele secret al perfecŃiunii naturii omeneşti”.  Comenius arătase că „nu se 
află alt mijloc mai puternic sub Soare pentru îmbunătăŃirea vieŃii omeneşti decât o bună educaŃie a 
tineretului”. 

Școala trebuie să deschidă perspective. Nu mai este suficient să predăm, să-l facem pe copil să 
învețe și să recite, trebuie altceva: să-l învățăm să învețe! E limpede că trebuie să înzestrăm copilul cu 
cunoștințele de bază, dar să-l determinăm să și le însușească astfel încât să-i trezim dorința de a le 
aprofunda el însuși. 

Chiar din școala primară trebuie să se nască și să se dezvolte setea de cultură, căci două cauze o 
cer imperios: 

1. educația permanentă, care durează tot timpul vieții, care începe din școală și fiecare o continuă 
pe cont propriu, după cum îi cer interesele și în funcție de voința sa; 

2. fiecare dintre noi trebuie să se înarmeze împotriva efectelor  mereu crescânde ale automatizării, 
ale raționalizării vieții, pe care o determină în toate domeniile aplicațiile tehnicii. 

Dacă oamenii nu vor să devină roboți telecomandați, sau indivizi care să suporte pasiv condițiile 
de viață impuse de lumea modernă, atunci trebuie să posede mijloacele de a pune în valoare însușirile 
care constituie apanajul creaturilor umane și ale căror manifestări au constituit, în decursul dezvoltării 
civilizației, ceea ce numim cultură: imaginația creatoare, căutarea frumosului, îmbogățirea spiritului, 
realizări de ordin artistic sau practic etc. 

Inteligența și instinctul 
Fiecare om dispune, de la naștere, de două instrumente care îi permit să supraviețuiască: instinctul 

și inteligența. Dezvoltarea inteligenței limitează treptat instinctul la reflexe de apărare sau de 
protecție.instinctul nu dispare însă; în funcție de caracter și de temperament, ținând seama de educația 
primită și de mediul ambiant, manifestările sale pot fi avantajoase ori nefaste individului și celor din 
jurul său. La anumiți indivizi, în mod exceptional, instinctul poate deveni un fel de-al șaselea simț, care 
permite celui care îl are să reacționeze în avantajul său mai repede și mai bine decât alții. Se vorbește în 
acest sens, de instinctul de colecționar, de cei ,,care văd cum bate vântul”, de cei care sunt dotați cu 
posibilitatea de a presimți. Instinctul de curiozitate pe care îl are copilul mic este prima manifestare a 
inteligenței. Educația trebuie să alimenteze această curiozitate, să o transforme în instrument intelectual 
și nu să contribuie la dispariția ei printr-un învățământ din cale afară de verbal și de abstract. 

Curiozitatea 
Curiozitatea, condiție primordială a culturii, este un excelent mijloc de învățare și de educație, 

căci ea își are sursa în interes. 
Cinci greșeli trebuie evitate în folosirea avantajelor pe care le prezintă curiozitatea copilului: 
1.Nu trebuie grăbită disciplinarea și slăbirea ei; este o greșeală, așa cum a spus Auguste Lumiere , 

să descurajăm copilul, care nu va mai acorda activității sale atenția necesară. 
2.Nu trebuie să satisfacem pe deplin curiozitatea copilului;astfel ar însemna să-l privăm de 

bucuria de a căuta el însuși răspuns întrebărilor pe care și le pune.În multe cazuri, răspunsuri ca: ,,dacă 
te gândești bine, ai să afli tu singur” ori mai bine ,, du-te să vezi tu însuți” sunt stimulente necesare ale 
activității și cercetării personale.Evităm o nefastă lene intelectuală. 
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3.Nu trebuie să stimulăm exagerat curiozitatea, să o trezim cu orice preț, printr-un învățământ 
prea precoce și prea încărcat; fiecărei vârste îi corespunde un anumit efort, fiecare vârstă are o anumită 
capacitate de înțelegere. 

4.Nu trebuie să deviem curiozitatea printr-un învățământ neadaptat, care se vrea bogat în detalii 
inutile ori este încărcat de o erudiție deplasată sau amestecată cu fapte, noțiuni, anecdote, care nu au 
nici o legătură cu subiectul tratat. 

5.Nu trebuie să neglijăm curiozitatea vicioasă sau indiscretă, care își are cauza în nesatisfacerea la 
timpul potrivit a unei curiozități legitime. 

Observația 
Este evident că observația poate fi folosită diferențiat în metodologie: 

- în predarea intuitivă, unde învățătorul conduce de la un capăt la altul lecția, este vorba de 
observația dirijată (lecția de intuiție, de exemplu); 

- în predarea activă, prin observațiile personale sau colective, pe echipe; 
Pe plan social, limbajul curent exprimă bine avantajul unei observații perspicace; a spune despre 

cineva că este orb înseamnă că acesta nu știe sa-și fondeze acțiunea sau judecata pe  ceea ce i-a fost dat 
să vadă. 

Lectura 
Pentru adult, lectura este mijlocul principal de a-și completa cultura fără ajutorul altuia. A învăța 

pe copii să citească, înseamnă a le deschide calea dezvoltării intelectuale.Să ne ferim totuși de o iluzie. 
A ști să citești nu înseamnă numai să traduci în limbajul vorbit semnele grafice ale unui text imprimat 
ori ale unui manuscris: aceasta nu este lectură, ci descifrare. 

Gândirea, meditația 
Cu excepția examenelor, școala se mărginește prea de multe ori să realizeze evaluarea 

cunoștințelor, deprinderilor etc.fără să ofere și mijloacele de a le utiliza. Ea pune pe prim plan 
exersarea memoriei și lasă pe planul al doilea cultivarea raționamentului și a judecății, deși ar trebui sa-
și orienteze eforturile spre crearea a cât mai multor ocazii în care elevii să fie puși în fața unor 
probleme de rezolvat pentru a le ascuți spiritul critic. Într-o epocă în care oamenii sunt tot mai mult 
victimele propagandei, ale reclamei, ale mijloacelor moderne de presiune de tot felul, se impune ca 
educația intelectuală și morală să determine pe individ să reflecteze. 

Libertatea conștiinței este cel mai de bun preț pe care îl au oamenii. Nimeni nu le-o poate răpi; o 
păstrează chiar în cele mai dramatice împrejurări din viața lor. Dar omul poate pierde acest bun de preț, 
prin propria greșeală, acționând altfel decât o face din obișnuință. 

A trăi, în sens uman, moral și spiritual, înseamnă a acționa având ca îndreptar propria rațiune și 
conștiință. 
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ROLUL CADRULUI DIDACTIC CREATIV ÎN DEZVOLTAREA 
CONDUITELOR CREATIVE ALE  ELEVILOR 

 
Prof. itinerant Stănişor Mihaela Valentina  

Şcoala Specială  ,,Sf. Mina’’ Craiova 
 

Conform DicŃionarului de psihologie, creativitatea  este o dispoziŃie spontană de a crea şi inventa 
care există potenŃial în fiecare persoană, la toate vârstele.  

În esenŃă, creativitatea este o formă de rezolvare a problemelor. Dar este una specială, deoarece 
implică probleme la care nu există răspunsuri simple, probleme pentru care răspunsurile populare sau 
convenŃionale nu funcŃionează. Creativitatea implică adaptabilitatea şi flexibilitatea gândirii.  
Creativitatea şi inteligenŃa nu sunt contradictorii, ci sunt complementare, subliniază  E. Landau - 
,,creativitatea este în ierarhia aptitudinilor umane o completare a inteligenŃei”. 

Arthur Koestler spune despre creativitate că este ,,un proces de învăŃare aparte, la care elevul şi 
profesorul sunt una şi aceeaşi persoană.” Norman Podhoretz crede despre creativitate că ,,reprezintă 
miraculoasa întâlnire dintre energia neinhibată a copilului cu ceea ce pare a fi opusul şi duşmanul ei, 
simŃul ordinii impus de disciplinata inteligenŃă a adultului.” 

Factorul esenŃial în stimularea demersului creator este cadrul didactic (educator, învăŃător, 
profesor), prin caracteristicile personalităŃii sale, prin conduita sa profesională, prin atitudinile 
manifestate în clasă sau în afara ei faŃă de personalitatea şi comportamentul elevilor. Cadrul didactic 
creativ asigură climatul favorabil pentru exprimarea ideilor proprii şi ale celorlalŃi parteneri în educaŃie 
(elevi, părinŃi), creează oportunităŃi pentru autoeducaŃie, încurajează gândirea convergentă şi 
divergentă. El îi stimulează pe elevii săi să caute noi conexiuni între fenomene, să imagineze noi soluŃii 
pentru problemele care se pot rezolva în manieră rutinieră, să asocieze imagini şi idei, să formuleze 
ipoteze îndrăzneŃe, neuzuale, să genereze idei şi să dezvolte ideile altora. 

Un ,,dascăl creativ” stăpâneşte arta de a pune întrebări, are o intelingenŃă lingvistică specială, 
competenŃe de comunicare, este empatic, ,,prietenos”, cu echilibru psihic (emoŃional), disponibil să-i 
ajute şi să-i asculte pe copii. În procesul creaŃiei mai sunt necesare şi alte calităŃi psihoindividuale şi 
conduite, ca: perseverenŃă, rezistenŃă la efort, răbdare, încredere în sine, atitudine critică faŃă de 
produsul creativ nou, motivaŃie şi voinŃă puternică, curiozitate, autoexigenŃă şi autoeficacitate, 
organizare şi disciplină în muncă, toleranŃă faŃă de ideile celorlalŃi, lucrul în grup etc. 

Fiecare act creator începe cu o întrebare, exact ca şi actul didactic. Aceste întrebări trebuie să fie 
deschise, să aibă sens, să nu aibă răspunsuri predeterminate. (,,Ce s-ar întâmpla dacă...’’, ,,Ce credeŃi 
despre...’’, ,,Dar dacă...totuşi...’’,  ,,Cum s-ar mai putea...?’’). 

Este în general acceptată supoziŃia că numai cadrele didactice creative determină dezvoltarea 
creativităŃii elevilor. Un pedagog creativ iese din rutinele didactice, diversifică solicitările, valorifică 
potenŃialul creativ al elevilor, creează competenŃe specifice acestora. Tehnicile de învăŃare creativă ar 
trebui să constituie o componentă de bază în formarea permanentă a cadrelor didactice, iar atitudinile 
creative o componentă a personalităŃii lor care trebuie depistată şi susŃinută permanent. Îngrijorător este 
faptul că, în urma unui studiu,  s-a constatat că atât elevii cât şi profesorii apreciază în mai mare măsură 
atitudinile necreative. Dintre aceste două categorii, elevii sunt cei care apreciază mai mult decât 
profesorii atitudinile creative. Acest lucru nu poate fi extins totuşi asupra tuturor cadrelor didactice. 
Pornind de la portretele citate anterior ale personalităŃilor creatoare şi lucrând cu elevii din clasele mici,  
se poate  educa potenŃialul creativ al elevilor în momente foarte importante ale dezvoltării lor.   

După Mihaela Roco,  calităŃile actului creator constau în: 
� Productivitatea – numărul mare de idei, soluŃii, produse realizate cu un minimum de materiale; 
� Utilitatea – vizează rezultatele acŃiunii; 
� EficienŃa – caracterul economic al performanŃei, randamentul acŃiunii şi performanŃele care se 

pot obŃine prin folosirea rezultatelor activităŃii creatoare; 
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� Valoarea – produsele trebuie să aibă însemnătate din punct de vedere teoretic şi practic, să fie 
recunoscute în plan social; 

� Ingeniozitatea – eficacitatea metodelor de rezolvare; 
� Noutatea – distanŃa în timp a ideilor şi lucrurilor, dacă sunt recente; 
� Originalitatea – raritatea ideilor, soluŃiilor şi a produselor. 
Actul creator este corespondentul unei inteligenŃe peste medii şi a geniilor (cu un coeficient de 

până la 120) şi reprezintă un fenomen complex care antrenează în realizarea şi desăvârşirea lui întreg 
sistemul personalităŃii şi un complex de procese psihice (gândire, voinŃă, afectivitate, motivaŃie, 
aptitudini şi talent) în strânsă corelaŃie cu inteligenŃa emoŃională (expresivitate emoŃională) şi socială 
(disponibilitatea de a lucra în echipă pentru a valorifica creativitatea individuală). 

Cadrul didactic, ,,dascălul creativ” este  liderul formal al grupului educaŃional creativ, iar stilul de 
conducere ideal şi eficace al normelor grupului educaŃional şi de stimulare a creativităŃii este stilul 
democratic. Acest stil implică o relaŃionare şi comunicare asertivă între toŃi membrii grupului 
educaŃional, deciziile luându-se împreună şi aprecierile adresate membrilor fiind obiective. În 
organizarea grupurilor creative la clasă, ar fi bine să se Ńină cont de mărimea grupului (se realizează 
cam 4-5 grupuri cu câte 5-6 membri într-un grup de lucru), vârsta membrilor (să fie de aceeaşi vârstă) 
şi sistemul de apreciere să fie acelaşi pentru toŃi. 

Maria Roibu spune că ,,profesorul este cel care stabileşte metode constructive de dobândire a 
cunoştinŃelor, iar metodele trebuie axate, în principal, pe colaborare, acesta devenind mai degrabă 
animator şi administrator de săli de clasă decât formator ex-catedră.” 

Tabloul atitudinilor şi comportamentelor specifice fenomenului creativ întâlnite la cadrele 
didactice se bazează pe un stil de muncă creativ în mare parte, ce are la bază dăruire totală, dorinŃa de a 
face lucrurile bine, capacitatea de concentrare a atenŃiei pe perioade lungi de timp, implicit 
distributivitatea atenŃiei, capacitatea de a abandona ideile neproductive, tenacitate, dorinŃa de a munci, 
descoperi şi a educa valorile cu perseverenŃă, depăşirea tiparelor învechite în educaŃie (inclusiv al 
formalităŃii spaŃiului destinat învăŃării – clasa) şi nu în ultimul rând desăvârşirea profesională prin etică, 
conŃinuturi  ştiinŃifice noi, moderne, practică reflexivă, formare continuă, disciplină  riguroasă şi 
organizare personală.  

Dintre aptitudinile speciale cu care este înzestrat ,,învăŃătorul creator” şi ,,educatoarea creatoare” 
sunt: cele senzoriale (acuitate vizuală şi auditivă), psihomotrice (dexteritate manuală şi coordonare 
oculo-motorie), intelectuale (inteligenŃă multiplă) şi fizice (forŃă fizică, rezistenŃă la efort fizic şi psihic, 
memoria chinestezică). La acestea se mai adaugă şi aptitudinile organizatorice în organizarea clasei 
(mobilierul modular din clasă este aşezat în formă concentrică) şi a grupurilor de elevi, aptitudine 
matematică, aptitudine pedagogică, aptitudine muzicală, aptitudini din domeniul artei (desen, pictură, 
modelaj, sculptură), aptitudine literară şi aptitudini tehnico-mecanice.    

O condiŃie a imaginaŃiei creatoare este continuitatea preocupărilor, a intereselor pentru o anumită 
activitate sau problemă care urmează a fi rezolvată. ÎnvăŃătorul trebuie să ştie cum să rezolve această 
continuitate de preocupări, asigurând: o strânsă corelaŃie între activităŃile din clasă, cele din cercurile 
şcolare (de la Clubul Elevilor, din şcoală) şi cele din timpul liber; o legătură directă, personală, cu 
fiecare elev care manifestă înclinaŃii şi capacităŃi creative pentru un domeniu oarecare al cunoaşterii. 
ImaginaŃia creatoare este unul din factorii cognitivi cei mai importanŃi ai creativităŃii. Însuşiri ale 
imaginaŃiei pot fi considerate proprietăŃi ale creativităŃii, demonstrându-se deci legătura directă dintre 
creativitate şi imaginaŃie. 

Un factor stimulativ al imaginaŃiei creatoare este şi modul de relaŃionare cu elevii, instituirea unor 
relaŃii de cooperare, de încredere reciprocă, de respect şi de receptivitate faŃă de realizările elevului şi 
faŃă de personalitatea lui. Produsele imaginaŃiei creatoare sunt noi şi originale, proprietăŃi explicabile, 
pe de o parte prin unicitatea fiecărei persoane şi pe de altă parte prin ineditul proceselor combinative 
din mintea elevului, a omului.    



 

 122 

Pentru stimularea imaginaŃiei creatoare a elevilor, este important ca învăŃătorul şi educatoarea să-
şi îndemne copiii să reŃină şi să consemneze orice soluŃie care le-ar putea veni în minte, în legătură cu 
problema care-i preocupă, proces care se poate produce în cele mai neaşteptate şi neobişnuite momente 
sau locuri. ImaginaŃiei creatoare îi este specific şi faptul că unele combinări şi recombinări imagistice 
sunt facilitate de situaŃii de relaxare, reverie sau de momentele când persoana respectivă este 
preocupată de cu totul altceva. Se realizează astfel o întrepătrundere caracteristică ei, între planul 
conştient şi cel inconştient al vieŃii psihice. 

Conform profesiogramei realizate de Nicolae Mitrofan pentru cadrele didactice, la aptitudini 
generale şi speciale, acesta precizează ca fiind absolut necesară creativitatea în munca 
psihopedagogică (capacitatea de crea noi modele de influenŃă instructiv-educativă în funcŃie de 
cerinŃele educative). 

Cadrele didactice trebuie să mai cunoască şi potenŃialul creativ al fiecărui elev, dar şi modalităŃile 
de stimulare necesare pentru construirea grupelor de lucru creative din timpul activităŃilor şcolare şi 
extraşcolare. Astfel, se pot echilibra grupurile educaŃionale prin plasarea elevilor slab creativi sau 
necreativi alături de cei cu înalt potenŃial creativ, alcătuind grupuri de lucru omogene, unde toate 
şansele celorlalŃi mai puŃin creativi sunt egalizate. ÎnvăŃarea de tip creativ presupune în primul rând 
lucrul pe grupe şi aplicarea de metode de predare interactive, moderne pentru dezvoltarea inteligenŃelor 
multiple, implicit a creativităŃii. 

ÎnvăŃătorii, educatoarele şi profesorii trebuie să solicite copiilor căutarea permanentă a noului, 
evitarea rutinei, cutezanŃă şi formularea de noi soluŃii, asumarea riscului prin valorizarea încercărilor 
creative ale elevilor, prin folosirea metodelor de antrenament creativ precum şi prin însuşirea şi apoi 
utilizarea procedeelor imaginaŃiei de către elevi. Aceştia trebuie să încurajeze la elevi punerea de 
întrebări, dezvoltarea comunicării prin dezbateri şi cercuri de discuŃii, operarea cu idei, concepte pentru 
emiterea de noi enunŃuri, cultivarea independeŃei cognitive, a spontaneităŃii, stimularea criticismului 
constructiv şi a argumentărilor alternative, stimularea autocunoaşterii proprii şi autoperfecŃionării. 

Demersul creator se autoeducă încă de la cele mai fragede vârste. De aceea, educatoarele şi 
învăŃătorii gândesc tot procesul intructiv-educativ pe baza jocului, pe baza multor activităŃi ludice 
(jocul de-a număratul, jocul literelor şi prezentarea conŃinutului învăŃării la diferite discipline sub forma 
jocului…). ValenŃele psihologice ale efectului activităŃilor ludice în educaŃia  copiilor au stimulat 
prezenŃa germenului creativ al acestora. ÎnvăŃarea creativă este o componentă a învăŃării şcolare, care 
solicită construirea de probleme şi de sisteme ideative şi găsirea de soluŃii optime şi eficiente, altfel 
decât prin metode logico-matematice. Cadrul didactic creativ şi elevul creativ devin constructori de idei 
neîncorsetate ideativ pe care le utilizează în vederea elaborării deciziilor proprii şi rezolvării de 
probleme cu care se confruntă în viaŃa de zi cu zi.  

Rolul învăŃătorului este foarte important. În clasele în care lucrează învăŃători cu experienŃă şi o 
cultură personală dezvoltată, se dezvoltă evident la copii, creativitatea. Formele de gândire divergentă 
se antrenează, de altfel fiind favorizate de lecŃii în care se creează o atmosferă de emulaŃie, joc, pentru 
căutarea de cuvinte care să înceapă cu o anumită silabă sau să sfârşească cu momente de construcŃie de 
propoziŃii. Ghicitorile, jocurile de isteŃime, construcŃiile de probleme constituie terenul pe care se 
dezvoltă creativitatea.   

Desenul, pictura, modelajul, muzica, dansul, diversele jocuri în aer liber sau acasă, toate au darul 
de a-i ajuta să exprime emoŃii, gânduri, sentimente care, în această manieră artistică, sunt mai 
accesibile a fi exteriorizate.  

Câteva exerciŃii de stimulare a creativităŃii sunt următoarele: desenul liber, fară temă dată, pictura 
cu mâna dominantă dar şi cu cea non-dominantă sau cu picioarele, construirea unei poveşti inventate, 
soluŃiile personale pe care copiii învaŃă să le adapteze în funcŃie de situaŃie. (ex. - ,,Chiar atunci când 
sunteŃi la clasă în mijlocul unei poveşti fascinante, opriŃi-vă din citit sau din joc şi rugaŃi-i pe copii să 
continue povestea! Oare cum se continuă ea?’’). 
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ÎnvăŃarea de tip creativ pune accentul pe învăŃarea prin cercetare-descoperire, pe învăŃarea prin 
efort propriu, independent sau dirijat, pune accent pe înzestrarea intelectuală, pe gândire şi imaginaŃie 
creatoare. 

Manualele şcolare care ar trebui să încurajeze învăŃarea creativă sunt cele moderne, unde 
informaŃiile sunt prezentate astfel încât stimulează interpretări alternative şi deschise, care oferă un 
mod de învăŃare ce presupune explicarea şi înŃelegerea şi nu în ultimul rând să reprezinte un mijloc de 
stimulare a gândirii critice şi divergente. 

Un rol important al dascălilor în tot acest demers didactic este acela de a încuraja produsele 
creativităŃii elevilor lor, chiar dacă din punct de vedere  calitativ nu ating cotele originalităŃii, 
determinându-i şi mobilizându-i astfel şi pe elevii mai puŃin creativi sau cei noncreativi (necreativi) 
pentru a relua întreg demersul, îmbunătăŃindu-l. Elevii şi preşcolarii pot fi stimulaŃi verbal cu ajutorul 
remarcilor încurajatoare permanente sau evaluărilor verbale apreciative de tipul:,,foarte bine”,  chiar 
dacă produsul activităŃii este de nivel mediu sau ,,ştiu că tu faci lucruri foarte frumoase, foarte bune şi 
poŃi să le faci şi deosebite….”. 

 Pe lângă metodele de cultivare a creativităŃii (metode activ-participative de predare-învăŃare), 
cadrele didactice mai pot crea un ambient creativ stimulativ în clasă, la început de orice activitate de 
grup care implică procesul creativităŃii construit pe patru reguli de bază preluate din metoda asaltului 
de idei (brainstorming) şi anume: 

Judecata critică este interzisă! 
� DaŃi frâu liber imaginaŃiei (idei cât mai absurde, fanteziste)! 
� GândiŃi-vă la cât mai multe idei posibile! 
� PreluaŃi şi dezvoltaŃi ideile celorlalŃi! 
Metodele şi tehnicile de rezolvare de probleme prin stimularea creativităŃii în grup sunt: 

brainstormingul, explozia stelară (starbursting), metoda pălăriilor gânditoare, caruselul, multi-voting, 
masa rotundă, interviul de grup, incidentul critic, Philips 6/6, tehnica 6/3/5, controversa creativă, 
tehnica acvariului (fishbowl), tehnica focus-grup, patru colŃuri (four corners), metoda Frisco, sinectica, 
buz-groups, metoda Delphi etc. 

Vitalie Teodoru  propune o metodă logico-intuitivă de creativitate şi anume metoda ghirlandelor 
de asociaŃii, pe bază de listinguri de sinonime, obiecte la întâmplare. 

Alfred Adler subliniază legătura dintre activităŃile cotidiene, stilul general de viaŃă şi creativitatea. 
Prin cultivarea creativităŃii se realizează o persoană activă, dinamică, plină de viaŃă, prin care ceea ce 
este potenŃial poate deveni actualitate. 

Stroe Marcus subliniază  că ,,o mai mare siguranŃă în apelul la potenŃialul creativ în procesul de 
învăŃământ ar putea fi câştigată prin stăpânirea tehnicilor de evaluare a comportamentului creativ şi de 
echilibrare a dimensiunilor convergenŃă – divergenŃă în cazul secvenŃelor de învăŃare’’. 

Cadrele didactice mai trebuie să acorde şi suportul emoŃional necesar stimulării creativităŃii şi 
originalităŃii elevilor prin: respect, loialitate (corectitudine), toleranŃă, încurajare, atitudine pozitivă, 
empatie şi flexibilitate, toate pe fondul unei atmosfere neautoritare, propice productivităŃii ideative şi 
de receptivitate faŃă de noile experienŃe. Acestea trebuie să renunŃe la a oferi un flux mare de informaŃii 
(în afara celui necesar din predare) elevilor la şcoală şi să-i  orienteze încât  copiii să-şi dobândească ei 
singuri din diverse surse alternative (internet, biblioteci, mass-medeia etc.) informaŃiile necesare venite 
în completarea celor oferite de dascăli la clasă.  

O cale de stimulare a creativităŃii elevilor şi adulŃilor o constituie mai întâi de toate identificarea 
blocajelor, a barierelor şi a factorilor inhibitori ai creativităŃii şi a imaginaŃiei creatoare. Blocajele pot fi 
de tip emoŃional (temeri, frustrări, dependenŃe excesive, lipsa competenŃelor), de tip cultural 
(convingeri, reacŃii primare, dubitaŃii, conformism) şi de tip perceptiv (incapacitate discriminatorie, 
dificulate de percepŃie a relaŃiilor, superficialitate, lipsa încrederii în potenŃialul creativ individual). 

Dascălul are rolul de a învăŃa copiii să-şi stabilească un scop, apoi să găsească soluŃii de 
realizare.  În activităŃile de predare, cadrul didactic trebuie să cunoască ce reprezentări au deja copiii 
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pentru a alege strategia, pentru a combina reprezentările noi cu cele deja existente şi a forma noi 
reprezentări clare, precise, concise, incitante pentru noi conexiuni.      

Ioan Neacşu  afirmă că ,,educatorii sunt solicitaŃi astăzi, în mod continuu, să promoveze învăŃarea 
eficientă. Şi nu orice fel de învăŃare eficientă, ci una participativă, activă şi creativă.” 

Iată ce fiinŃă complexă este cadrul didactic din ziua de azi şi profesionalizarea muncii lui solicită 
permanent actualizarea şi perfecŃionarea aptitudinilor de bază  şi a celor speciale pentru educaŃia  
prezentului şi viitorului copiilor noştri - elevi care-şi vor dezvolta  în egală măsură gândirea de tip mixt 
logico-creativă. 
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ROLUL CADRULUI DIDACTIC ÎN STIMULAREA  
ŞI FORMAREA PERSONALITĂłII ELEVILOR 

 
ÎnvăŃătoare Elena Melinte  

Şcoala cu clasele I-VIII „Ion Lovinescu” Rădăşeni, jud. Suceava 
 

„ÎnvăŃătorul exercită o profesie şi nicidecum o meserie. FuncŃiile sale sunt cu totul intelectuale, 
cu totul morale; iar relaŃiile –totdeauna sociale.” Gheorghe Asachi 

 
“ÎnvăŃătorul este cel care pregăteşte omul de mâine. El, mai mult ca oricare altul, are datoria de a 

se integra în epoca sa şi chiar de a o depăşi. Cadrul didactic trebuie să fie o călăuză care să-i dea 
fiecăruia dintre elevi un ajutor efectiv şi să vegheze la “coacerea” în ritm propriu a inteligenŃelor şi 
inimilor. ÎnvăŃătorul trebuie să formeze tuturor copiilor capacitatea de a folosi cu inteligenŃă 
instrumentele muncii intelectuale şi gândirea, să facă apel la resursele personalităŃii în curs de 
dezvoltare şi să ştie să utilizeze toate aptitudinile şi toate mijloacele de exprimare pentru a le 
consolida.” (Consiliul pentru standarde ocupaŃionale şi atestare, ÎnvăŃător, Standard ocupaŃional, 
Bucureşti 2002, pag. 3). 

 Creativitatea reprezintă miraculoasa întâlnire dintre energia neinhibată a copilului cu ceea ce pare 
a fi opusul şi duşmanul ei, simŃul ordinii, impus de disciplinata inteligenŃă a adultului. 

Creativitatea este un fenomen general uman. Creativitatea înseamnă îndrăzneală; tot ceea ce este 
nou este incert şi noncomformist. Pentru a se putea avânta în necunoscut, individul trebuie să dispună 
de aceea libertate interioară, de acel sentiment de siguranŃă, provenite din lumea sa înconjurătoare. 
Scopul oricărei educaŃiei creative este acela de a face posibilă afirmarea şi dezvoltarea potenŃialului 
creativ al fiecărui copil. 

Creativitatea ca proces intelectual rezultă din fuziunea raŃionalului cu fantezia. La copiii mici 
procesul creativ este o unitate dinamică ce se caracterizează mai degrabă prin spontaneitate şi intuiŃie 
cât printr-o serie de tehnici logice de rezolvare a problemelor. 

Acest caracter al creativităŃii infantile ne duce cu gândul la orice metodă de creativitate, care cere 
ignorarea deliberată a spiritului critic, respectiv a cenzurii conştiente bazate pe cunoaşterea 
dificultăŃilor. Privind astfel lucrurile, se poate spune că încă din prima copilărie găsim un potenŃial 
creativ specific acestei vârste, rezultat dintr-o fantezie necontrolată (necenzurată) care compensează 
slăbiciunea componentei raŃionale. 

Intrarea în şcolaritate-clasa I, creează şi funcŃiei imaginative noi solicitări şi condiŃii: descrierile, 
tablourile, schemele utilizate în procesul transmiterii cunoştinŃelor, solicită participarea activă a 
proceselor imaginative. Este foarte solicitată imaginaŃia reproductivă, copilul fiind pus adesea în 
situaŃia de a reconstitui imaginea unei realităŃi (evenimente, fapte istorice din trecut, plante , animale, 
personaje, figuri geometrice, dispuse în spaŃiu), pe care nu le-a cunoscut niciodată. Sunt distinse două 
stadii ale dezvoltării, imaginaŃiei în perioada şcolară mică, clasele I-IV. 

a) unul parŃial, definitoriu pentru primele două clase caracterizat prin aspectul său imperfect, 
sărac caracterizat prin aspectul său imperfect, sărac în detalii al imaginilor create. ExpierenŃa de viaŃă 
încă limitată îl face pe copil să recurgă la combinaŃii de imagini superficiale,spontane, cuprinzând unele 
elemente fantastice, inacdevate. Imaginile create sunt adesea statice , lipsite de mişcare. 

b) către începutul clasei a III-a se conturează un nou stadiu determinat de contactul sistematic cu 
procesele de învăŃare care introduc o oarecare ordine şi sistematizare în cursul proceselor imaginative. 
Imaginile capătă mai multă plenitudine, coerenŃă, dinamism. În strânsă legătură cu imaginaŃia 
reproductivă se dezvoltă imaginea creatoare. ImaginaŃia ar trebui să fie foarte infiltrată în educaŃie. 

Dacă  imaginaŃia e privită ca un lucru, ca pe o parte distinctă a minŃii, această viziune ar fi dificil 
de susŃinut. Dacă e văzută mai degrabă ca fiind un tip particular de flexibilitate, energie şi vivacitate 
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care vine din abilitatea de a ne gândi la posibil şi nu numai la actual şi care împregnează toate funcŃiile 
mintale, atunci rolul său devine mai uşor de înŃeles.  

John Dewey spunea despre imaginaŃie că este o parte la fel de integrantă şi de normală pentru 
viaŃa omului în aceeaşi măsură în care este activitatea musculară. 

A fi imaginativ nu constă în a avea o funcŃie anume foarte dezvoltată, ci de a avea o capacitate 
mărită pentru toate funcŃiile mentale. 

Procesul de învăŃământ pentru a fi eficient, trebuie să contribuie la dezvoltarea calităŃilor, a 
gândirii creatoare, în primul rând al flexibilităŃii. De asemenea trebuie să stimuleze însuşirea 
comprehensivă, inteligibilă a sistemelor de cunoştinŃe pe baza unei învăŃări creativ-logice. 

Încă din clasele primare, învăŃătorul trebuie să aplice acele strategii didactice de predare şi 
învăŃare care să-i determine pe elevi să dobândească cunoştinŃele în mod independent să găsească 
soluŃii originale la diverse probleme cognitive şi să aplice creator cunoştinŃele în situaŃii diversificate şi 
unde se poate în contexte interdisciplinare. 

Aplicarea unor metode euristice, cu mari valenŃe problematizante, fluidizează dezvoltarea gândirii 
şi a imaginaŃiei creatoare. ÎnvăŃarea de tip euristic îl ajută pe elev să gândească independent, să 
privească şi să analizeze o problemă d.p.d.v. diferite, să descopere direcŃia firească, corectă. Predarea-şi 
învăŃarea pe bază problematizată şi problematizantă, îl duce pe elev la găsirea independentă a soluŃiilor 
şi strategiilor de rezolvare. ÎnvăŃarea de tip euristic nu duce numai la educarea gândirii, la formarea şi 
dezvoltarea gândirii independente şi creatoare a unui stil de abordare creatoare a problemelor, ci şi la 
educarea unor trăsături de personalitate.  

Strategia cercetării şi a descoperirii creează la elev o stare de cultivare, îi creşte atenŃia şi 
interesul, îi măreşte încrederea în sine, că este capabil să găsească informaŃia de care are nevoie şi să 
rezolve diferite probleme în mod independent. 

Elevul este transformat într-un participant activ şi conştient la propria lui devenire şi formare. 
Educatorul creativ ştie cum să folosească întrebările pentru a stimula elevul, pentru a-l face curios faŃă 
de ambianŃă sau de o anumită situaŃie-problemă. Foarte importantă pentru educarea creativităŃii este 
atitudinea cadrului didactic. O condiŃie principală ce trebuie realizată la lecŃie pentru înfăptuirea 
cerinŃelor creativităŃii, este instaurarea unui climat favorabil unei conlucrări între învăŃători şi copii, 
climat caracterizat printr-o tonalitate afectiv-pozitivă, exigentă şi înŃelegere, de responsabilitate. De 
asemenea important este şi stimularea tendinŃelor acestuia de a aduce o contribuŃie proprie, de a fi 
original, creator. 

Misiunea de educator nu încetează odată cu terminarea lecŃiei, ci se manifestă şi dincolo de 
cadrele acesteia. Cadrele didactice trebuie să cunoască potenŃialul creativ al fiecărui elev, să ştie să 
vadă manifestările creative ale elevilor nu numai în timpul orelor de clasă, ci şi în activităŃile 
extraşcolare, să le formeze obişnuinŃa autoaprecierii. 

Creativitatea poate fi educată în primul rând prin stimularea diferiŃilor factori care sunt implicaŃi 
în desfăşurarea ei şi al asigurării mediului favorabil necesar manifestării tendinŃelor creatoare ale 
copiilor. 

 Modelul permanent este însuşi cadrul didactic prin ceea ce face şi concepe, prin relaŃiile cu elevii 
şi mai ales prin organizarea şi desfăşurarea procesului instructiv-educativ de la nivelul claselor I-IV.  

„Oamenii ar fi mult mai creativi dacă li s-ar explica în ce constă de fapt creativitatea.” 
B.Haven 
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ROLUL CADRULUI DIDACTIC ÎN STIMULAREA ŞI  FORMAREA 
PERSONALITĂłII ELEVILOR 

 
                                                        Prof.  înv. primar Stana Petrică  

                                                              Şcoala “Tudor Arghezi” Năvodari, jud. ConstanŃa 
 

Conceptul de personalitate  circumscrie o realitate dinamică şi absolut particulară a fiecărui 
individ, cu referinŃe cognitive, emoŃionale, comportamentale şi fiziologic interrelaŃionate. Dacă ne 
referim la contextul educaŃional, putem afirma că personalitatea elevului are un impact semnificativ 
asupra întregului demers de predare şi instrucŃie desfăşurat la nivelul şcolii. 

EducaŃia încearcă să identifice răspunsuri la provocarea: cum să devina elevul subiect al activităŃii 
de cunoaştere şi cum să construiască această cunoaştere. Cadrul didactic, pe lângă aspectul normativ al 
realizării curriculumului, trebuie să sesizeze, să interpreteze, să soluŃioneze şi să sprijine mecanismele 
şi stilul cognitiv, emoŃional şi motivaŃional al fiecărui elev în parte. 

Şcoala şi activitatea de învăŃare, prin cerinŃele specifice, determină modificări în toate planurile 
activităŃii psihice a copilului. În această perioadă se structurează, la nivelul personalităŃii, interesele, 
trebuinŃele şi aptitudinile. EvoluŃia personalităŃii evoluează concomitent cu dezvoltarea interrelaŃiilor 
sociale şi valorificarea noilor experienŃe de viaŃă. Dezvoltarea intereselor sociale sunt determinate de 
viaŃa socială, în general, şi de viaŃa şcolară, în particular. Astfel, o viaŃă de familie echilibrată dezvoltă 
trăsături de personalitate pozitive: copilul capătă încredere în forŃele proprii, se adaptează uşor vieŃii 
şcolare şi dobândeşte un real echilibru emoŃional. ÎnvăŃătorul devine pentru copil un adevărat model, 
este cel care îl face să înŃeleagă repede şi temeinic informaŃiile transmise şi îi dezvoltă simŃul propriei 
valori.  

Şcoala şi activităŃile ei specifice, solicitările sistematice şi de durată, exigenŃele progresive vor 
structura şi vor consolida capacităŃile şi aptitudinile apărute în stadiile anterioare de dezvoltare şi vor 
forma altele noi. Astefel, vor putea apărea aptitudini pentru domenii noi, creaŃii literare în proză sau 
versuri deosebite la la limba română, crearea unor probleme la matematică. De asemenea, se 
consolidează şi formează noi însuşiri careacteriale, determinate de înŃelegerea mai profundă a unor 
aspecte ale vieŃii şi are loc o cristalizare mai clară a imaginii de sine.  

Unul din aspectele care îi diferenŃiază pe copii (însă nu singurul) îl constituie nivelul de 
activism, în sensul că unii sunt mai activi, mai energici, alŃii mai statici. Pot fi delimitate două 
categorii de influenŃe cu impact semnificativ asupra diferenŃelor interindividuale: 

– cele care Ńin de temperament şi care par a fi în cea mai mare parte înnăscute; 
  – cele care Ńin de particularităŃile mediului. 
Temperamentul vizează dispoziŃiile constituŃionale ale unui individ, care îi modulează gradul de 

emoŃionalitate, reactivitate şi sociabilitate. Aceste trăsături exprimate imediat dupa naştere, rămân 
relativ stabile de-a lungul vieŃii. Voi enumera câteva dintre ele: nivelul de activism, regularitatea în 
funcŃionarea biologică (ore de masă, somn), adaptabilitatea la schimbare, dispoziŃia (emoŃionalitatea), 
distractibilitatea. 

Cu toate că factorii ereditari au un impact decisiv asupra temperamentului iniŃial al copilului, 
totuşi un procent semnificativ dintre copiii aparŃinând categoriei temperamentului dificil au înregistrat 
pe parcursul dezvoltării lor schimbări semnificative ale stilului comportamental. Aceste schimbări s-
au datorat implicării speciale a părinŃilor şi educatorilor în relaŃia cu copilul (evidenŃiate printr-o 
stimulare şi o comunicare susŃinută şi, totodată, prin interacŃiuni mai frecvente cu copilul). Mai mult, 
stimularea suplimentară la care au fost expuşi aceşti copii le-a facilitat o dezvoltare mai rapidă 
comparativ cu copiii aparŃinând tipului calm. În consecinŃă, temperamentul nu este expresia unei 
programări imuabile prestabilite, care determină în mod mecanicist personalitatea, ci se constituie ca 
un program deschis, fiind în permanenŃă supus incidenŃei modulatoare a factorilor de mediu. Ca atare, 
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putem sublinia caracterul dinamic al dezvoltării personalităŃii copilului şi elevului, pornind chiar de la 
aspectul cel mai stabil al acesteia, componenta temperamentală.   

Unul din procesele cu impact semnificativ în dezvoltarea personalităŃii copilului îl reprezintă 
identificarea. Identificarea constă în adoptarea de către copil a caracteristicilor, convingerilor, 
atitudinilor şi comportamentelor unor persoane semnificative. Identificarea este o consecinŃă a 
observării şi imitării unui model. Cele mai frecvente modele pentru copil le reprezintă acele persoane 
care se bucură de prestigiu social sau de puterea pe care o afişează. Câteva particularităŃi ale acestui 
proces ar fi: 

♦ copiii se considera asemeni modelului lor; ca atare, vor spune glume, vor umbla, se vor îmbrăca 
asemeni modelului, mai mult, vor crede că sunt capabili de aceleaşi performanŃe; 

 ♦ copiii trăiesc emoŃii similare cu ale modelului; 
 ♦ copiii  acŃionează  asemenea  modelului; în jocuri şi în  conversaŃiile zilnice,  frecvent copiii 

adoptă manierismele, inflexiunile vocii şi expresiile modelului. 
Un alt moment  important în dezvoltarea personalităŃii umane îl constituie achiziŃia identităŃii  şi,  

de aceea, rolul cadrului  didactic  în  stimularea şi formarea  personalităŃii copilului este extrem de 
important. 

Creativitatea este un atribut definitoriu al omului modern. Dezvoltarea ştiinŃei şi tehnicii implică 
un înalt nivel de cunoaştere din partea tuturor celor care participă la procesul de producŃie, precum şi 
valorificarea tuturor resurselor umane cu caracter creator al fiecărui individ, însăşi esenŃa personalităŃii 
umane constând în afirmarea ei creatoare. 

Pentru învăŃământ o importanŃă deosebită o constituie educabilitatea creativităŃii în general, care 
implică receptivitate şi atitudine deschisă faŃă de experienŃa pozitivă, sensibilitatea faŃă de nou, dorinŃa 
de a experimenta şi valorifica noi ipoteze, o activitate călăuzitoare de norme şi achiziŃii valorificate, dar 
bazate pe invenŃie, pe creaŃie şi pe dăruirea dascălului faŃă de copil şi valori. Astfel, este nevoie să 
valorificăm acest rezervor uriaş de materie cenuşie în direcŃia formării personalităŃii umane inteligente, 
productive, creatoare. De aceea se apreciază că dezvoltarea unei naŃiuni va depinde tot mai mult de 
sectorul care produce inteligenŃă, creaŃie, adică de învăŃământ.  

Având în vedere importanŃa limbii şi literaturii române ca obiect de studiu, dar şi importanŃa 
acesteia în activitatea umană, consider că este necesar să ne ocupăm în mod special de câteva aspecte 
legate de dezvoltarea capacităŃilor creative ale elevilor în cadrul lecŃiilor de limba şi literatura română. 
Aceste aspecte se referă, în special, la câteva strategii didactice adecvate şi eficiente care să contribuie 
cu maximă eficienŃă la stimularea şi dezvoltarea creativităŃii elevilor din ciclul pimar. 

Creativitatea poate fi stimulată la nivelul întregii clase cu ajutorul unor strategii adecvate. Ea 
poate deveni o modalitate de învăŃare cu multiple beneficii pentru şcolarii mici. Aceştia sunt de-a 
dreptul încântaŃi să li se ofere şansa să-şi exprime gândurile şi sentimentele în moduri cât mai variate şi 
originale, jocurile de creativitate fiind un cadru optim în acest scop. Problema care se ridică este aceea 
a efortului pe care îl vor depune atât elevii, cât şi învăŃătorul în realizarea obiectivelor propuse.    

Dezvoltarea spiritului de observaŃie, a gândirii şi imaginaŃiei, dezvoltarea aptitudinilor de ordin 
caracterial până la setul direcŃional al personalităŃii creatoare (corelaŃia integrativă a intereselor şi 
aptitudinilor creatoare) asigură originalitatea în cazul exerciŃiilor de limba română. De asemenea, este 
nevoie de restructurări radicale în metodologia învăŃării, precum şi de crearea în clasă a unei atmosfere 
permisive, care să favorizeze comunicarea în activitatea de învăŃare. SupleŃea şi originalitatea gândirii, 
găsirea unor soluŃii noi şi satisfacŃia faŃă de găsirea acestora pot fi cultivate prin toate disciplinele de 
învăŃământ, dar, în special, pot fi utilizate în acest sens resursele oferite de studiul limbii şi literaturii 
române. LecŃiile de limba română oferă reale posibilităŃi de organizare şi desfăşurare a unor multiple 
activităŃi menite a dezvolta capacitatea de creaŃie a elevilor. Dintre acestea pot fi amintite: povestirea cu 
schimbarea formei, povestirea prin analogie, continuarea povestirii, intercalarea unor noi episoade în 
povestiri, ilustrarea textelor literare, modelajul, dramatizarea povestirilor, realizarea compunerilor, 
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crearea de poezii, ghicitori, alcătuirea propoziŃiilor după scheme date, transformarea vorbirii directe în 
vorbire indirectă şi invers.  

Tot pentru dezvoltarea creativităŃii este necesară stimularea interesului copiilor pentru lectură în 
condiŃiile în care, în societatea informatică actuală, acesta a început să dispară treptat odată cu 
răspândirea la scara largă a facilităŃilor pe care le oferă calculatorul şi accesul la Internet, care le ocupă 
cea mai mare parte a timpului liber. În societatea contemporană, opŃiunile celor mici pentru petrecerea 
timpului liber şi distracŃie sunt din ce în ce mai diverse. Motivul inapetenŃei pentru lectură ar putea 
consta într-o asociere dintre excesul de urmărire a programelor de televiziune şi a desenelor animate 
respectiv şi volumul mare de teme de efectuat pentru şcoală. Practica a dovedit că, la cei mai mulŃi 
copii, motivaŃia de a citi scade, de regulă, pe măsură ce aceştia înaintează în vârstă. În fapt, lectura este 
asemănătoare oricărei alte activităŃi practice – în lipsa exerciŃiului, nu se vor dezvolta nici vocabularul, 
abilitatea de a citi şi de a savura universul unei cărŃi şi, cu atât mai puŃin, plăcerea lecturii. Copilul nu 
va putea citi repede şi, în consecinŃă, când o va face, se va plictisi şi va abandona cartea în scurt timp.  

Având în vedere că formarea deprinderilor intelectuale reprezintă o caracteristică de bază în 
primii ani de şcoală, iar familiei îi revine un rol extrem de important, implicarea activă şi pozitivă a 
părintelui este recunoscută ca fiind benefică în educaŃia copilului. Gustul pentru citit nu vine de la sine, 
se formează de către familie, grădiniŃă şi în special de şcoală şi poate fi stimulat şi cultivat încă de la 
cele mai fragede vârste, astfel încât cartea să devină un prieten constant al copilului, izvor de înŃelegere 
şi cunoştere. Faza următoare este preluată de grădiniŃă şi apoi de şcoală, când câmpul de opŃiuni se 
lărgeşte. Cititorul se identifică cu personajele şi se generează o stare de empatie. Lectura are o 
importaŃă deosebită pentru formarea multilaterală a şcolarului, pentru exprimarea corectă orală şi 
scrisă, instumente de bază ale muncii intelectuale fără de care nu paote fi concepută dezvolatarea 
intelectuală a elevilor. Scopul lecturii în şcoală este acela de a forma tânărul cu o cultură 
comunicaŃională de bază, capabil să înŃeleagă lumea din jurul său, să comunice, să interacŃioneze cu 
semenii să fie sensibili la frumosul din natură să poată continua procesul de învăŃare. În scopul 
stimulării interesului pentru lectură, am antrenat părinŃii şi copiii în activităŃi care să vină în să vină în 
sprijinul acestui obiectiv: la serbarea de Moş Crăciun, copiii au primit o carte de Hans Christian 
Andersen (la cea a abecedarului vor primi, de asemenea, tot o carte), am organizat vizite la biblioteca 
şcolii şi la cea orăşenească, apoi diferite activităŃi în parteneriat cu Biblioteca Pontus Euxinus, cu 
ocazia unor aniversări ale unor scriitori; de asemenea, vom ajuta la recondiŃionarea unor cărŃi, pentru a-
i învăŃa să păstreze şi să respecte cele mai bune şi fidele prietene ale omului – cărŃile. 

Deoarece acum conduc un colectiv de elevi la început de drum, stimularea crerativităŃii acestora 
este abia la început, însă aş putea aminti câteva rezultate notabile obŃinute de copiii din seria trecută: 
premiul I în clasa a III-a şi menŃiune în clasa a IV-a cu compuneri în versuri şi în proză la concursul 
judeŃean „Primului dascăl, cu drag...” din cadrul Proiectului educaŃional „Copilăria – leagăn de vis” 
organizat de ISJ ConstanŃa. 

Tot pentru dezvoltarea creativităŃii benefice sunt şi activităŃile extraşcolare, care, având cel mai 
larg caracter interdisciplinar, oferă cele mai eficiente modalităŃi de formare a caracterului copiilor încă 
din clasele primare, deoarece sunt factorii educativi cei mai apreciaŃi şi mai accesibili sufletelor 
acestora ActivităŃile complementare concretizate în excursii şi drumeŃii, vizite, vizionări de filme sau 
spectacole imprimă copilului un anumit comportament, o Ńinută adecvată situaŃiei, declanşează anumite 
sentimente. O mai mare contribuŃie în dezvoltarea personalităŃii copilului o au activităŃile extraşcolare 
care implică în mod direct copilul prin personalitatea sa şi nu prin produsul realizat de acesta. 
Activitatea în afara clasei şi cea extraşcolară trebuie să cuprindă cei mai mulŃi copii din colectiv. 
Şcoala, oricât de bine ar fi organizată, oricât de bogat ar fi conŃinutul cunoştinŃelor pe care le 
comunicăm elevului, nu poate da satisfacŃie setei de investigare şi îndrăzneală creatoare, trăsături 
specifice copiilor. Ei au nevoie de acŃiuni care să le lărgească lumea lor spirituală, să le împlinească 
setea de cunoaştere, să le ofere prilejuri de a se emoŃiona puternic, de a fi în stare să iscodească singuri 
pentru a-şi forma convingeri durabile.  
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Serbările pregătite pentru diferite ocazii şi dramatizările au un caracter stimulator atât pentru 
micii artişti, cât şi pentru părinŃii lor, fiindcă pot participa activ,  fiecare primind rolul potrivit 
preferinŃelor şi talentului său. La început este, desigur, mai greu, pentru că trebuie îndrumat fiecare pas, 
trebuie urmărită fiecare mişcare şi asigurată sincronizarea diferitelor activităŃi: să fie suficiente 
repetiŃiile unde să domnească buna dispoziŃie, dar şi disciplina şi rigurozitatea necesară. Prin conŃinutul 
bogat şi diversificat al programului pe care îl cuprinde, serbarea şcolară valorifică varietatea, 
preocuparea intereselor şi gusturilor şcolarilor. Ea evaluează talentul, munca şi priceperea colectivului 
clasei şi transformă în plăcere şi satisfacŃie publică străduinŃele colectivului clasei şi ale fiecărui copil 
în parte. Perioada de pregătire a serbării, dorinŃa sinceră de succes sudează colectivul, impulsionează în 
mod favorabil, face ca elevul să trăiască clipe de desfătare sufletească. Consider că fiecare copil trebuie 
să aibă un loc bine definit în cadrul programelor, pentru a se simŃi parte integrantă a colectivului, să fie 
conştient că şi de participarea lui depinde reuşita unei serbări şcolare. E fascinant când pe scenă apar 
micii artişti, recitatori, cântăreŃi ori dansatori îmbrăcaŃi în costume superbe. Este cu adevărat 
extraordinar când ei reuşesc să trezească în sufletul spectatorilor emoŃii, bucurii de neuitat, când în sală 
răsună ropotul aplauzelor. Întregul lanŃ de manifestări organizate în şcoală şi în afara ei, sub atenta şi 
priceputa îndrumare a dascălului aduc o importantă contribuŃie în formarea şi educarea copiilor, în 
modelarea sufletelor acestora, are profunde implicaŃii în viaŃa spirituală şi educativă a comunităŃii. 
Aceste serbări organizate evaluează talentul colectivului clasei şi al fiecărui copil în parte. Punerea 
serbărilor în scenă aduc satisfacŃii atât “artiştilor“ cât şi “spectatorilor“, elevi şi părinŃi, contribuind la 
socializarea copiilor de la o vârstă fragedă. 

O altă activitate deosebit de plăcută care contribuie la stimularea personalităŃii elevilor este 
excursia. Aceasta ajută la dezvoltarea intelectuală şi fizică a copilului, la educarea lui şi este cea care îl 
reconfortează pe copil, îi prilejuieşte însuşirea unei experienŃe sociale importante, dar şi îmbogăŃirea 
orizontului cultural ştiinŃific. Prin excursii elevii îşi suplimentează şi consolidează instrucŃia şcolară 
dobândind însuşirea a noi cunoştinŃe. Excursia reprezintă finalitatea unei activităŃi îndelungate de 
pregătire a elevilor, îi ajută să le înŃeleagă nu numai din perspectiva evadării din atmosfera de muncă de 
zi cu zi, ci şi ca un act de ridicare a nivelului cultural. 

De asemenea, am organizat activităŃi în care am ajutat la plantarea unor brazi şi flori în parcurile 
din oraşul Năvodari, deoarece copiii au dorit să fie participanŃi activi la protejarea mediului 
înconjurător. 

ActivităŃile extraşcolare, bine pregătite, sunt atractive la orice vârstă. Ele stârnesc interes, produc 
bucurie, facilitează acumularea de cunoştinŃe, chiar dacă necesită un efort suplimentar. Elevilor li se 
dezvoltă spiritul practic, operaŃional, manualitatea, dând posibilitatea fiecăruia să se afirme conform 
naturii sale. Participarea efectivă şi totală în activitate angajează atât elevii timizi, cât şi pe cei slabi, îi 
temperează pe cei impulsivi, stimulează curentul de influenŃe reciproce, dezvoltă spiritul de cooperare, 
contribuie la consolidarea unităŃii colectivului de elevi.  

Dezvoltarea personalităŃii elevilor este pentru un cadru didactic  un obiectiv prioritar; atât în 
timpul orelor de curs, cât şi în activităŃile pe care le desfăşoară în afara şcolii, el  îşi pune talentul şi 
dragostea pentru copiii pe care îi îndrumă în slujba acestui ideal, dorindu-şi ca învăŃăceii lui să aibă 
şansa de a fi cât mai bine pregătiŃi pentru viaŃă. 
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ROLUL EDUCAłIEI ÎN FORMAREA PERSONALITĂłII COPILULUI 
 

Inst. GheorghiŃa Dinu 
GrădiniŃa Radovan, Dolj 

 
Prin educaŃie se urmăreşte formarea unei personalităŃi în concordanŃă cu cerinŃele obiective ale 

societăŃii, dar şi ale individului. Ca orice fenomen social, educaŃia are în mod implicit şi un caracter 
istoric. Ea a apărut odată cu societatea, evoluează şi se schimbă în funcŃie de transformările ce se 
produc în cadrul societăŃii. 

În trecut, educaŃia se referea doar la o etapă din viaŃa omului, fapt datorat ritmului lent de 
dezvoltare a societăŃii. Dar, chiar şi în aceste condiŃii, marile personalităŃi ale omenirii, au insistat pe 
ideea că educaŃia este necesar să se exercite asupra individului, pe tot parcursul vieŃii sale. Seneca de 
exemplu, considera că şi "bătrânii trebuie să înveŃe", Comenius susŃine ca "pentru fiecare om viaŃa este 
o şcoală, de la leagăn până la mormânt", iar Nicolae lorga precizează că "învăŃat este omul care se 
învaŃă necontenit pe dânsul şi învaŃă necontenit pe alŃii". 

Deci, educaŃia permanentă devine o necesitate a societăŃii contemporane, reprezentând un 
principiu teoretic şi acŃional care încearcă să ordoneze o realitate specifică secolului nostru. 

Cel mai important criteriu, care impune şi justifică educaŃia permanentă, este factorul social 
schiŃat de accelerarea schimbărilor, dinamismului, mobilitatea profesiilor, evoluŃia ştiinŃelor, sporirea 
timpului liber, criza modelelor relaŃionale şi de viaŃă, precum şi de creşterea gradului de democratizare 
a vieŃii sociale. Mai nou, necesitatea educaŃiei este impusă şi de o serie de factori individuali cum ar fi 
necesitatea integrării dinamice a omului în societate, nivelul crescut al aspiraŃiilor individuale, 
sentimentul demnităŃii personale, nevoia de încredere în viitor şi în progres. 

Scopul fundamental al educaŃiei permanente este de a menŃine şi de a îmbunătăŃi calitatea vieŃii şi 
progresul. 

Aşadar, educaŃia ca proces de modelare a personalităŃii, realizat de familie, şcoală, societate, are 
ca scop pregătirea educatului pentru educaŃie. AutoeducaŃia evidenŃiază faptul că omul nu reprezintă un 
produs inert al unor forŃe externe sau interne. FiinŃa umană este în mare măsură rezultatul voinŃei 
proprii. Pregătirea pentru educaŃie se realizează prin întreg procesul educaŃional. Începând cu primii ani 
de viaŃă, se pun bazele prin formarea în familie a unor deprinderi de autoservire, igienico-sanitare, de 
comportare civilizată şi a celor legate de activităŃile şcolare. 

Caracteristica definitorie a omului este aceea de a fi nu numai un produs al evoluŃiei biologice 
naturale, ci – în primul rând – al unei modelări sociale şi culturale a personalităŃii. 

În afara culturii şi mediului social, individul, chiar dacă ar supravieŃui fizic, nu ar deveni încă o 
fiinŃă umană în sensul plenar al acestui termen, ci un „hominid” destul de puŃin adaptat în lupta pentru 
existenŃă. Limbajul, gândirea si voinŃa nu sunt caracteristici intrinseci biotipului, ci un rezultat al 
procesului de inserŃie socială. 

În această direcŃie, este foarte instructivă experienŃa celor 52 de copii-lupi (cazuri izolate de fiinŃe 
umane care, pierdute la o vârstă infantilă, au fost adoptate de animale şi crescute la un loc cu puii lor) 
descoperiŃi la diferite vârste şi grade de evoluŃie în mai multe Ńări ale lumii. Şi anume, nici unul dintre 
aceştia nu avea trăsături umane specifice: mers biped, limbaj articulat, conduită logică, evoluŃie 
afectivă sau voliŃională. Este celebru cazul celor două fetiŃe, Amala şi Kamala, descoperite într-o 
pădure tropicală într-o stare complet animalică şi crescute apoi într-un orfelinat. Amala nu a 
supravieŃuit mult timp, iar Kamala, după 7 ani de eforturi, în vârstă de 17 ani, nu stăpânea încă mersul 
biped şi folosea abia 40 de cuvinte. 

Avem, în acest fel, argumente indubitabile asupra rolului decisiv al învăŃării şi socializării în 
formarea personalităŃii umane. 
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În acelaşi timp, nu trebuie uitat nici faptul că acŃiunea de socializare este posibilă, deoarece fiinŃa 
umană este de la început structural educabilă. Un psiholog american, Kellog, dorind să furnizeze un 
experiment complementar asupra copiilor –lupi, a crescut un pui de cimpanzeu, Goa, împreună cu fiul 
său Donald, în vârstă de 10 luni. Cele două fiinŃe au fost tratate pe cât posibil identic timp de 10 luni. În 
ciuda acestui fapt, puiul de animal a devenit o maimuŃă semidresată, în timp ce Donald – un copil 
obişnuit. 

Ca formă particulară a dezvoltării, dezvoltarea psihică şi fizică a individului cuprinde atât etape 
de evoluŃie pur cantitativă – creşterea – cât şi procesul calitativ al maturizării, deci al trecerii, de 
exemplu, de la structura infantilă la cea adultă a personalităŃii. 

Majoritatea covârşitoare a specialiştilor înclină astăzi spre teza că personalitatea este o rezultantă 
a interacŃiunii dialectice dintre ereditate, mediu şi educaŃie. Această „naştere” a personalităŃii se 
realizează în procesul socializării, care impune determinări specifice relaŃiei dintre componentele 
biopsihice şi cele sociale. 

Pentru a putea clarifica dialectica relaŃiei dintre ereditate, mediu şi educaŃie este nevoie să 
clarificăm mai întâi noŃiunile respective: 

1. Ereditatea – premisă naturală a dezvoltării psihoindividuale. Ereditatea este o însuşire 
biologică generală a organismelor vii ce se manifestă prin transmiterea unor caractere morfofiziologice 
de la ascendenŃi la descendenŃi. Există o ereditate generală (a speciei) şi o ereditate specială 
(particulară) care se manifestă în transmiterea unor caracteristici individualizatoare. Orice om se naşte 
cu un patrimoniu genetic denumit, de regulă, genotip. În stabilirea rolului patrimoniului genetic în 
procesul dezvoltării trebuie să lămurim mai întâi conŃinutul eredităŃii. Ce moşteneşte individul prin 
ereditate? Mai întâi datele esenŃiale ale speciei umane particularizate în „schema” corporală, în 
diversitatea organelor de simŃ şi a sistemelor anatomice, ca şi în reflexele şi trebuinŃele fundamentale ce 
mijlocesc interacŃiunea cu mediul. Determinante genetic sunt şi unele însuşiri fizice (culoarea părului, a 
ochilor etc.) sau biochimice. Dar cele mai importante din punctul de vedere al educabilităŃii sunt 
caracteristicile ereditare cu valoare funcŃională dintre care se detaşează plasticitatea sistemului nervos 
central, unele particularităŃi anatomo-fiziologice ale analizatorilor şi ale raporturilor de intensitate şi 
echilibru dintre procesele nervoase fundamentale – excitaŃia şi inhibiŃia. Majoritatea cercetărilor actuale 
conduce spre concluzia că potenŃialul genetic al omului constituie premisa indispensabilă a dezvoltării 
şi formării personalităŃii. Sub raportul semnificaŃiilor psihopedagogice, elementele ereditare constituie 
un ansamblu de predispoziŃii ce stau la baza dezvoltării individului. Aceste predispoziŃii au un caracter 
larg şi polivalent. PolivalenŃa însuşirilor ereditare este caracteristica lor cea mai semnificativă sub 
raport educaŃional. Se poate formula teza că polivalenŃa datelor ereditare constituie premisa biologică a 
educaŃiei şi a educabilităŃii. Ce înseamnă şi cum se manifestă polivalenŃa eredităŃii? Ea constă în faptul 
că acelaşi ansamblu de predispoziŃii ereditare poate evolua în sensuri diferite în condiŃii diferite de 
mediu şi educaŃie. Din analiza raportului dintre ereditate – mediu, educaŃie trebuie să reŃinem, cu 
precădere, ideea polivalenŃei potenŃialului genetic, care anulează teza eronată a caracterului 
determinant şi performant al eredităŃii în evoluŃia omului. Prin ereditate „se transmite”, îndeosebi 
capacitatea omului de a reacŃiona plastic şi variabil la influenŃele mediului şi educaŃiei.  

2. Mediul – cadrul socio – uman al dezvoltării psihoindividuale. Mediul este constituit din 
ansamblul condiŃiilor materiale şi sociale ce conturează cadrul de existenŃă şi de dezvoltare a omului. 
Între factorii de mediu ce influenŃează procesul dezvoltării omului putem distinge influenŃe ale 
mediului fizic (natural sau primar) cele ale mediului social şi mai nou după studii recente mediul 
nutriŃional (dat fiind impactul său considerabil nu numai în planul creşterii şi maturizării fizice, ci şi în 
cel al dezvoltării diferitelor procese şi funcŃii ale vieŃii psihice). Mediul fizic este cadrul natural în care 
se desfăşoară viaŃa oamenilor. El influenŃează anumite aspecte ale schimbului de substanŃe dintre 
individ şi mediu. Impactul său asupra dezvoltării psihice a copilului este nesemnificativ. Nu există 
dovezi că particularităŃile mediului fizic (climă, faună, floră etc.) ar influenŃa nemijlocit caracteristicile 
şi conŃinuturile dezvoltării psihice a copilului. InfluenŃa mediului fizic este mediată totdeauna de 
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factorii sociali. Cu toate acestea anumite schimbări ce s-au produs şi se produc au efecte nocive 
(poluare, degradarea echilibrului ecologic etc.). Influenta cea mai importantă o exercită însă mediul 
social. El este un ansamblu de condiŃii, factori şi relaŃii, instituŃii şi grupuri sociale şi ideologia 
subadiacentă acestora. Mediul social permite „umanizarea” copilului, în afara acestuia el rămânând la 
condiŃia biologică iniŃială (cazul fetiŃelor Amala şi Kamala). Ceea ce atestă că maturizarea psihică ce se 
derulează în cadrul trasat de programul genetic al omului este condiŃionată de caracteristicile influenŃei 
mediului ambiant şi a celui socio – uman îndeosebi. Mediul social acŃionează în mod direct, prin 
modelele pe care le oferă noului venit comportamentele celorlanŃi membri ai societăŃii căreia îi aparŃine 
şi prin acea enciclopedie rezumativă pe care o reprezintă limbajul în care s-a cristalizat întreaga 
experienŃă trecută a grupului; în mod direct, având în vedere că diverse personaje (de exemplu părinŃii) 
care intervin în istoria individului de la începutul copilăriei – fază crucială, care va marca întreaga 
dezvoltare ulterioară – sunt ele înseşi influenŃate în personalitatea lor şi în comportamentul lor faŃă de 
el de către cultura respectivă. Mediul social este neomogen, ceea ce face ca influenŃa diferitelor sale 
componente să fie neomogenă. Diversele structuri ale mediului – social – economice, profesionale, 
culturale, educaŃionale etc. – influenŃează neuniform evoluŃia copilului şi a personalităŃii sale. 
InfluenŃele se diferenŃiază nu numai prin forŃa şi conŃinutul lor ci şi prin gradul lor de organizare. Din 
acest punct de vedere, putem distinge între influenŃe spontane (informale) şi organizate (formale sau 
instituŃionalizate). Componentele mediului social cu cea mai importantă semnificaŃie educaŃională sunt: 
familia, şcoala, mass-media, instituŃiile şi organizaŃiile socio–culturale. Nu pot fi ignorate nici 
influenŃele exercitate – adesea în mod spontan – de către ambientul relaŃional informal în care se află 
copilul (grupurile de joacă, de prieteni, „civilizaŃia străzii” etc.). 

3. EducaŃia – factor determinant al formării şi dezvoltării personalităŃii. EducaŃia este factorul 
care mijloceşte interacŃiunea dintre premisele ereditare şi condiŃiile de mediu, orientând procesul 
formării şi dezvoltării personalităŃii în perspectiva unor finalităŃi formative explicite. EducaŃia este, în 
ultimă instanŃă, un proces sistematic şi organizat de socializare şi umanizare, de asimilare şi 
interiorizare progresivă a elementelor socio-culturale din mediul ambiant. Prin intermediul educaŃiei, 
copilul asimilează şi interiorizează – transferându-le în comportamente – modele, norme, valori, 
atitudini, cunoştinŃe etc., ce asigură trecerea de la realitatea pur biologică, la cea socială, umană. Pe 
această bază – având ca premisă predispoziŃiile ereditare – se edifică personalitatea copilului. Premisa 
acŃiunii educative se află în condiŃia naturală a copilului care se naşte polivalent şi nedeterminat, ceea 
ce impune o perioadă relativ îndelungată de formare şi dezvoltare al cărui conŃinut şi a cărei orientare 
sunt date de finalităŃile educaŃiei. „Copilul, cu polivalenŃa şi nedeterminarea sa, este prin excelenŃă un 
animal educandum, o fiinŃă care cheamă educaŃia.” (Langeveld) 

Se poate afirma că personalitatea copilului este rezultanta acŃiunii conjugate a factorilor ereditari, 
de mediu şi de educaŃie, că ea nu se poate configura adecvat prin considerarea şi acŃiunea lor paralelă. 
„Cel mai important punct al acordului ştiinŃific rezidă în faptul că nici o trăsătură sau calitate nu este 
exclusiv ereditară şi nici una nu este exclusiv ambientală la origine” – subliniază unul dintre cei mai 
remarcabili specialişti în problema personalităŃii. 

Cu toate acestea, trebuie spus că efectele formative ale acŃiunii conjugate a factorilor stau sub 
semnul rolului conducător şi determinant al educaŃiei. Acest rol al educaŃiei se manifestă atât în planul 
acŃiunii, cât şi în cel al efectelor. 

Există desigur, un consens (bazat pe rezultatele investigaŃiilor ştiinŃifice) asupra interacŃiunii 
optime şi „echilibrului” (Piaget) dintre factorii interni (ereditari) şi factorii externi (ambientali) ai 
dezvoltării individului, consens ce ne fereşte de exagerări intr-o direcŃie sau alta. Cu toate acestea, 
trebuie să admitem semnificaŃia majoră, esenŃială a factorilor externi în maturizarea şi dezvoltarea 
psihică a individului. J. Piaget subliniază că maturizarea sistemului nervos „deschide doar o serie de 
posibilităŃi”, fără însă ca ele „să actulalizeze” relevant atâta timp cât condiŃiile mediului educaŃiei nu 
antrenează această actualizare. 
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Dacă factorii interni sunt cei care reglează ordinea stadiilor dezvoltării psihice, cei externi conferă 
orientare, conŃinut şi pot accelera ritmurile dezvoltării (şi implicit ale progreselor în achiziŃionarea 
cunoştinŃelor şi comportamentelor). 

Trebuie spus, de asemenea, că în vreme ce ponderea şi semnificaŃia factorilor interni este mai 
mare în achiziŃionarea sau dezvoltarea conduitelor elementare, factorii externi – şi îndeosebi educaŃia – 
au rol covârşitor în formarea comportamentelor (intelectuale, afective, morale etc.) complexe. 

Cu cât acŃiunea factorilor externi este mai bine organizată şi ordonată  în perspectiva unor 
finalităŃi clare, cu atât influenŃa lor modelatoare şi stimulativă asupra individului este mai mare. Acest 
nivel de „optimalitate” este realizat prin educaŃie, care este o influenŃă organizată conştientă şi finalistă. 

AcŃiunea ei formativă se află sub incidenŃa decisivă a idealului de om al societăŃii, care 
configurează un anumit model de personalitate ce urmează a fi realizat în practică prin intermediul 
educaŃiei. 

Pentru a atinge acest ideal, acŃiunea educativă este instituŃionalizată, şcoala fiind instituŃia 
educativă cea mai importantă. Aceasta întrucât ea structurează un mediu educaŃional optim, a cărui 
influenŃă se realizează constant, durabil, sistematic, pe baza investigării ştiinŃifice a caracteristicilor 
psihoindividuale ale elevilor. 

În toate timpurile şi orânduirile sociale a existat o atitudine favorabilă de încredere în forŃa şi rolul 
educaŃiei. Astfel Democrit afirmase că în fiecare individ educaŃia poate crea „o a doua natură”. Kant 
susŃinuse că „în educaŃie stă marele secret al perfecŃiunii naturii omeneşti”. Comenius arătase că „nu se 
află alt mijloc mai puternic sub Soare pentru îmbunătăŃirea vieŃii omeneşti decât o bună educaŃie a 
tineretului”. 
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                     ROLUL PROFESORULUI ÎN FORMAREA PERSONALITĂłII 
                                  ELEVILOR DE VÂRSTĂ ŞCOLARĂ MICĂ 
 

                                                                    Profesor înv.primar Felicia Loghin  
                                     Şcoala cu cls.I-VIII, nr.3,”Mihail Sadoveanu” Fălticeni, jud. Suceava  

 
Profesorul îndeplineşte o profesie de o deosebită importanŃă, aceea care asigură formarea şi 

dezvoltarea personalităŃii tinerelor generaŃii şi pregătirea lor profesională în cadrul instituŃiilor de 
învăŃământ, strâns legate de viaŃă, de activitatea socio-profesională şi morală. 

Marii pedagogi ai vremurilor au contribuit la dezvoltarea pedagogiei prin stabilirea unor roluri pe 
care le au cei trei factori din procesul educaŃional şi, anume: educatul – cadrul didactic – părinŃii. 
Astfel, pe parcurs s-a reuşit să se stabilească o serie de factori care contribuie la dezvoltarea 
personalităŃii copilului, avându-se în vedere combinarea celor trei factori esenŃiali care au un rol 
hotărâtor în afirmarea şi formarea personalităŃii elevilor: ereditatea – mediu – educaŃia. Locul 
primordial în formarea personalităŃii îl ocupă educaŃia, scoŃând în evidenŃă faptul că aceasta este un 
proces conştient, fiind posibilă numai la om. 

Fiecare educator, învăŃător şi profesor din sistemul de învăŃământ trebuie să fie atât un bun 
specialist în domeniu, cât şi un bun educator. Numai îmbinând aceste două calităŃi, cadrele didactice îşi 
vor îndeplini în bune condiŃii sarcina de înalta responsabilitate şi onoare în formarea tinerei generaŃii. 

Rolul profesorului rămâne mereu în prim plan în opera de formare a personalităŃii elevilor. Cu 
toate că a sporit şi influenŃa altor factori în procesul educaŃiei, profesorul îşi păstrează numeroase 
prerogative în acest domeniu, el fiind principalul modelator al personalităŃii elevilor, începând de la 
imprimarea unei conduite externe până la formularea aspiraŃiilor şi idealurilor lor de viaŃă. 

Pregătirea şi specializarea profesorului în activitatea didactică şi educativă îl îndreptăŃeşte să 
devină proiectantul, organizatorul şi conducătorul principal în opera de formare a personalităŃii elevilor. 

Profesorul, fiind cel care cunoaşte modelul de personalitate ce trebuie format într-o etapă dată, 
care înŃelege mecanismul complicat al construirii acesteia, care stăpâneşte tehnologia activităŃii 
educaŃionale, care posedă aptitudinile necesare conducerii unui colectiv şi priceperea organizării vieŃii 
acestuia, este firesc să fie principalul specialist şi participant în opera educativă. Aceste calităŃi îl 
îndreptăŃesc pe profesor să fie conducătorul procesului educativ. 

Profesorul trebuie să fie principalul animator al vieŃii colectivului: să insufle entuziasm, să inspire 
încredere, să mobilizeze copiii, să creeze o atmosferă plăcută, creând un climat favorabil învăŃării. 

Animator al vieŃii unui colectiv de elevi poŃi fi numai dacă eşti încălzit de dragoste pentru copii, 
pasionat pentru munca educativă, animat de dorinŃa de a-i ajuta pe alŃii, capabil de sacrificii şi dăruire. 

Orice profesor este şi creator de modele. Orice elev este un unicat şi fiecare cere un anumit 
tratament pentru a se realiza optimal. 

A fi dascăl implică o mare responsabilitate şi, în acelaşi timp, multă dăruire. 
Pe de o parte, ai o obligaŃie morală faŃă de elevii pe care-i educi. Trebuie să dai tot ceea ce ai mai 

bun în tine, trebuie să fii informat în permanenŃă, să fii tot timpul cu un pas înaintea învăŃăceilor tăi, 
având în vedere că noile generaŃii trăiesc în epoca în care INTERNETUL este deŃinătorul suprem al 
informaŃiei. 

Pe de altă parte, trebuie să ştii să te apropii de acel suflet gingaş care Ńi se deschide din ce în ce 
mai mult şi care îşi pune toată încredera în tine. 

Când vine în clasa I elevul ia contact cu lucruri noi. El vede că în loc de jucării trebuie să aibă 
carte, că doamna educatoare este înlocuită cu doamna învăŃătoare, că orele de curs sunt mai lungi şi că 
activitatea zilnică e alta şi decurge în alt fel. Acest moment de trecere poate avea urmări nedorite 
asupra aşteptărilor copilului, dacă profesorul nu-l pregăteşte cu tact pentru ceea ce va urma.În mintea 
copilului sunt multe necunoscute şi toate acestea trebuie elucidate în perioada de relaŃionare de la 
început. 
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Profesorul trebuie să-şi înceapă activitatea de cunoaştere a particularităŃilor individule şi de grup 
apelând la cunoştinşe de pedagogie şi psihologie învăŃate, apoi să-şi noteze toate observaŃiile în fişa 
psiho-pedagogică. 

Dacă în perioada preabecedară profesorul reuşeşte să-i câştige sufleteşte pe copii, urmează 
perioada când copiii trec la un program de învăŃare, când apar şi aprecierile cu calificative în catalog, 
când randamentul lor trebuie să crească prin învăŃarea alfabetului şi a primelor operaŃii matematice. 
Este perioada cînd se reduce ponderea învăŃării prin joc, când trebuie să li se stabilească un program 
zilnic de învăŃare, când fiecare trebuie să devină conştient de sarcinile pe care le are. Este momentul 
când începe cu adevărat viaŃa de şcolar, când aprecierile verbale şi calificativele pot influenŃa în bine 
sau în rău relaŃia dintre profesor şi elev. 

Din primele zile de şcoală, copilul îl consideră pe profesorul său ca pe cel mai apropiat prieten. El 
este totul mai ales pentru copiii lipsiŃi de un mediu familial prielnic legăturii dintre familie şi şcoală. 
Aceşti copii vin mai devreme la şcoală, se Ńin după profesorul lor, vor să stea de vorbă cu el, îi 
comunică ce-au făcut de ieri de când s-au despărŃit. 

Profesorul este pentru elev modelul pe care îl imită. Nu există elev care să nu caute să imite pe 
vreunul din dascălii săi , fie la mers, fie în gesturi, îmbrăcăminte, etc. Elevul vede în profesorul său pe 
omul care îl va ajuta să-şi recunoască şi să-şi îndrepte greşelile. Modul în care va şti el să facă acest 
lucru are o importanŃă deosebită în cultivarea încrederii elevilor în posibilităŃile de care dispun 

Şcolarul mic îşi stabileşte un model în persoana profesorului şi acesta trebuie să răspundă adecvat 
prin conduita sa în relaŃia cu elevul, atât în activităŃile desfăşurate cât şi în reacŃiile spontane, întrucât, 
cu fiecare gest al profesorului, elevul se formează. 

Profesorul trebuie să se implice în organizarea şi desfăşurarea unor activităŃi extraşcolare pentru 
că acestea sunt modalităŃi eficiente de formare a personalităŃii elevilor din clasele primare. 

În timpul serbărilor organizate la clasă, elevii se implică cu toată fiinŃa lor, se emoŃionează 
puternic, trăiesc din plin momentul şi se simt mici artişti. Prezentarea serbărilor aduc satisfacŃii atât 
„artiştilor” cât şi „spectatorilor”, părinŃi şi bunici, contribuind la socializarea copiilor de la o vârstă 
fragedă. 

O activitate foarte plăcută care contribuie la formarea personalităŃii elevilor este excursia. Aceasta 
îi reconfortează pe copii, le prilejuieşte însuşirea unor experienŃe sociale importante, le îmbogăŃeşte 
orizontul cultural ştiinŃific, le suplimentează şi consolidează instrucŃia şcolară. 

Deosebit de atractive, facilitând acumularea de cunoştinŃe, sunt concursurile pe teme diferite, 
chiar dacă acestea necesită efort suplimentar. 

Prin toate aceste activităŃi bine pregătite şi organizate de profesor, li se dă posibilitatea elevilor de 
a se afirma, de a-şi asuma nişte responsabilităŃi, de a se îmbogăŃi sufleteşte, de a se pregăti, încetul cu 
încetul, pentru viaŃă. 

Aşadar, prin întreaga sa activitate, profesorul trebuie să câştige respectul elevilor şi al părinŃilor, 
căci „ numai acela se poate bucura cu adevărat la vreme de seară, care a ştiut să dea o întrebuinŃare 
zilei” (V. Pavelcu).  

De aceea spunem că personalitatea, ca realitate psihică complexă, implică o anumită stabilitate a 
conduitei, într-o perioadă de timp şi în anumite situaŃii. 

„Nimic nu-i mai frumos, mai nobil, decât profesia de învăŃător, de grădinar de suflete, de 
călăuză a celor mai curate, mai pline de energie şi de căldură suflete umane.”  

(Dumitru Almaş ) 
                             „Eu sunt copilul 
                               Tu Ńii în mâinile tale destinul meu. 
                               Tu determini în cea mai mare măsură 
                               dacă voi reuşi sau voi eşua în viaŃă. 
                               Dă-mi, te rog, acele lucruri care 
                               să mă îndrepte spre fericire. 
                               Educă-mă, te rog, ca să pot fi 
                               o binecuvântare pentru lume.” 
                            (din „Child’s Appeal”, Mamie Gene Cole) 
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ROLUL  SCOLII  IN  FORMAREA  PERSONALITATII  ELEVILOR 
 

Inv. Maria Ciufudean  
                   Școala cu clasele I-VIII ,,I. P. Reteganul’’ Sancel, jud. Alba 

 
Personalitatea este cea mai complexă şi adeseori cea mai dramatică realitate umană cu care luăm 

contact şi pe care urmează să o influenŃăm, s-o ameliorăm sau s-o schimbăm; 
ea,personalitatea,reprezintă principalul ghid în modelarea concretă a omului. 

În fiecare om distingem "fiinŃa individuală", iar scopul educaŃiei este de a cizela "fiinŃa socială" a 
omului. Şcoala pune copilul în contact cu o societate determinată şi utilizează un ansamblu de practici 
educative în relaŃie cu cele ale familiei. Şcoala dezvoltă în copil anumite stări fizice, intelectuale şi 
morale pe care le reclamă de la el societatea. 

Există, desigur, reguli generale ale bunei convieŃuiri sociale. Dar există şi reguli specifice, scrise 
şi nescrise, bazate pe experienŃa fiecărui popor, a fiecărei naŃiuni. Credem că, în orice timp şi-n orice 
loc, omul civilizat nu poate renunŃa la regulile bunei cuviinŃe, reguli care , trebuie să recunoaştem, în 
zilele noastre sunt nu o dată uitate sau omise ori încălcate cu premeditare. 

EducaŃia morală realizează formarea şi dezvoltarea conştiinŃei şi comportamentului social-moral 
al omului, cultivarea relaŃiilor individuale cu ceilalŃi oameni, cu societatea. Urmăreşte să formeze şi să 
dezvolte calităŃi şi însuşiri ca cinstea, onestitatea, modestia, solidaritatea, respectul faŃă de ceilalŃi, 
demnitatea, repudierea minciunii, a nedreptăŃii-pe baza lor să se poată integra alături de celelalte state 
europene. 

Şcoala conduce copilul spre viaŃă, prin viaŃă şi pentru viaŃă. Una din dimensiunile esenŃiale pentru 
întreaga dezvoltare şi afirmare a personalităŃii copiilor o reprezintă creativitatea .Creativitatea este un 
proces complex, o activitate psihică complexă ce se finalizează printr-un anumit produs, este acea 
capacitate psihică a individului uman de a realiza noul sub diferite forme. 

"Progresul omenirii nu este posibil fără activitatea creatoare , teoretică sau practică a oamenilor. 
Din acest motiv este firesc ca activitatea creatoare să fie considerată ca forma cea mai înaltă a activităŃii 
omeneşti" (Al. Roşca). 

CreaŃia are o valoare imensă pentru modelarea personalităŃii, pentru devenirea umană, ea trebuie 
să fie în centrul preocupărilor educatorilor Ńi mai ales trebuie să fie stimulată. 

Alături de factorii intelectuali şi caracteriali, un rol important îl au factorii sociali. Societatea cu 
cerinŃele ei, caracterul stimulativ al mediului în care trăieşte şi se dezvoltă omul şi calitatea procesului 
educativ la care este supus acesta îşi au importanŃa lor deosebită în dezvoltarea potenŃialului creativ. 
Astfel, se impune ca activitatea educativă să fie condusă în mod conştient în direcŃia stimulării 
activităŃilor cu caracter de creaŃie în scopul formării, dezvoltării potenŃialului creativ. 

Chiar din şcoală trebuie să-l facem pe copil să participe la ocupaŃiile şi preocupările societăŃii în 
care va trăi. Şcoala are menirea de a realiza, atât prin ceea ce execută, cât şi prin calităŃile şi capacităŃile 
pe care le dezvoltă, o iniŃiere în viaŃa reală. 

Oferta educaŃională a şcolii trebuie să fie determinată, pe de o parte, de viziunea grupurilor de 
interes în legătură cu Ńintele strategice ale dezvoltării, şi, pe de altă parte , de nevoile educaŃionale ale 
omenirii şi de resursele pe care acesta le pune în joc pentru satisfacerea acestor nevoi. 

Societatea contemporană este marcată de o explozie informaŃională de intensitate şi amploare fără 
precedent şi de aceea educaŃia este mai importantă ca oricând. EducaŃia nu este numai pregătire şcolară, 
ci este înŃeleasă tot mai mult ca un  flux continuu de influenŃe modelatoare şi transformatoare exercitate 
pe tot parcursul vieŃii individului. EducaŃia este eficientă atunci când situează copilul în centrul ei, ca 
parte activă şi motivată la propria devenire. 

Şcoala este extrem de importantă, dar ea nu este totul, ci numai o componentă a educaŃiei. Ea are 
nevoie de familie, de comunitate, de întreaga societate. 
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EducaŃia sub toate formele ei, este chemată să găsească soluŃii prin care omul să se adapteze rapid 
şi eficient la societatea viitorului. Cunoaşterea particularităŃilor dezvoltării personalităŃii, a factorilor 
care contribuie la desăvârşirea acesteia, a problemelor pe care le ridică ea, contribuie în mare măsură la 
găsirea unor soluŃii adecvate. Una din acestea este respectarea independenŃei la copii.IndependenŃa este 
dorinŃa copilului de a acŃiona în viaŃă în concordanŃă cu experienŃa personală,ce întruchipează normele 
sociale de conduita. 

Dascălul este înainte de toate un exemplu atât în ceea ce priveşte volumul de informaŃii, dar mai 
ales în ceea ce priveşte comportamentul. 

A creşte şi a educa un copil este o operă care cere, înainte de toate, multă dragoste aceasta nu 
înseamnă că ea nu impune şi raŃiune, bazată pe cunoştinŃe precise. Copilul pe care noi îl creştem şi 
educăm nu este la fel cu toŃi ceilalŃi, el este unic pentru noi şi de aceea educaŃia pe care i-o dăm trebuie 
adaptată personalităŃii lui. Ca şi o plantă, copilul creşte diferit în funcŃie de ambianŃa favorabilă sau 
defavorabilă a mediului familial. Această ambianŃă, acest climat, poate să-l ajute sau să-l împiedice să 
se dezvolte normal şi răspunderea o purtăm noi, educatorii şi părinŃii lui. Copilul are nevoie să fie 
ajutat, apărat, călăuzit, are nevoie să se simtă important pentru cei din jurul său. Să conduci către 
maturitate o fiinŃă umană nu este deloc simplu; eforturile, descurajările, slăbiciunile fac drumul greu. 
Dacă pe acest drum părinŃii şi copiii vor găsi sprijin din partea noastră a educatorilor, mai târziu, peste 
ani, efortul ne va fi răsplătit. 

Invățătorul este si va  ramane,,izvorul viu’’al unei vieți deloc usoare, cu multe,,cărări 
întortocheate’’,pe care are misiunea de a-i conduce pe copii spre ,,ținta  reușitei’’. 
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ROLUL ŞCOLII ÎN FORMAREA PERSONALITĂłII COPILULUI 
 

ÎnvăŃător Mioara Păunescu  
Şcoala Primară Nr. 2 Polovragi, jud. Gorj 

 
„Progresul omenirii nu este posibil fără activitatea creatoare, teoretică sau practică a oamenilor. 

Din acest motiv este firesc ca activitatea creatoare să fie considerată ca forma cea mai înaltă a activităŃii 
omeneşti.” (Al. Roşca) CreaŃia are o valoare imensă pentru modelarea personalităŃii, pentru devenirea 
umană, ea trebuie să fie stimulată, să fie în centrul preocupărilor elevilor. 

Societatea contemporană este marcată de o explozie informaŃională de intensitate şi amploare fără 
precedent şi de aceea educaŃia este mai importantă ca oricând. EducaŃia nu este numai pregătire şcolară, 
ci este înŃeleasă tot mai mult ca un flux continuu de influenŃe modelatoare şi transformatoare exercitate 
pe tot parcursul vieŃii individului. Ea este eficientă atunci când situează copilul în centrul ei, ca parte 
activă şi motivată la propria devenire. Astfel, şcoala conduce copilul spre viaŃă, prin viaŃă şi pentru 
viaŃă, în direcŃia formării personalităŃii umane inteligente, productive, creatoare. 

Personalitatea este cea mai complexă şi adeseori cea mai dramatică realitate umană cu care luăm 
contact şi pe care urmează să o influenŃăm, s-o ameliorăm sau s-o schimbăm. În fiecare om distingem 
„fiinŃa individuală”, iar scopul educaŃiei este de a cizela „fiinŃa socială” a omului. 

În pedagogia şcolară o importanŃă deosebită o are cunoaşterea aprofundată a copilului, a 
condiŃiilor de viaŃă şi de dezvoltare ale acestuia, iar pe de altă parte stăpânirea celor mai adecvate 
mijloace şi procedee instructiv-educative. 

Potrivit acestor cerinŃe, învăŃătorul trebuie să aibă cunoştinŃe referitoare la apariŃia şi dezvoltarea 
fenomenelor psihice în raport cu particilarităŃile de vârstă şi individuale ale copiilor, implicaŃiile 
psihologice ale însuşirii cunoştinŃelor şi deprinderilor la vârstă şcolară mică. Pentru a cunoaşte 
persoanalitatea copilului vom avea în vedere pe acelea care joacă un rol predominant şi care le 
subordonează pe toate celelalte. 

Principalele comportamente psihice ale personalităŃii sunt: temperamentul, caracterul, aptitudinile 
şi talentul, orientarea personalităŃii în raport cu trebuinŃele, interesele, idealurile sale. Personalitatea 
este rezultatul unei evoluŃii lungi care are loc în primul rând în condiŃiile interacŃiunii cu mediul social. 
Deşi personalitatea se desăvârşeşte în jurul vârstei de 20-25 ani, în etapa şcolară mică se realizează 
unele componente fundamentale ale personalităŃii. 

Un rol deosebit în formarea personalităŃii copilului îl au trebuinŃele biologice şi psihice. În etapa 
micii şcolarităŃi dezvoltarea afectivă este mai puternică în raport cu latura raŃională. La această vârstă 
se observă interesul copiilor pentru învăŃătură. Între învăŃătură şi interes există o strânsă corelaŃie 
pozitivă. Astfel, începând cu clasa I interesul pentru învăŃătură porneşte de la motive apropiate şi de la 
criterii exterioare. Copilul este mândru că poartă ghiozdan. Din clasa a III-a interesul pentru şcoală 
începe să se sprijine pe motive mai îndepărtate, cu semnificaŃie socială, devin conştienŃi de prestigiul 
pe care îl pot avea în acest colectiv prin rezultate cât mai bune la învăŃătură. În această perioadă 
interesele sunt fluctuante şi superficiale, de aceea noi, trebuie să formăm şi să dezvoltăm la elevi 
interese stabilite şi profunde pentru învăŃătură.  

Cunoaşterea apariŃiei şi manifestărilor primelor aptitudini constituie o preocupare însemnată a 
învăŃătorului. Şcoala are datoria de a oferi elevilor cât mai multe şi variate forme de activitate. În 
cultivarea aptitudinilor sunt necesare măsuri pedagogice diferenŃiate. Elevii ale căror aptitudini sunt 
insuficient exprimate, vor fi antrenaŃi în activităŃi menite să dezvăluie şi să stimuleze înclinaŃiile pe care 
le posedă. Copiii cu aptitudini bine definite au nevoie de activităŃi cât mai variate. 

ÎnvăŃătorul trebuie să facă eforturi pentru a-şi cunoaşte cât mai bine copiii, pentru a putea aplica 
în mod creator soluŃii individualizatoare. Cunoaşterea acestora va asigura caracterul diferenŃiat al 
instruirii şi educării personalităŃii elevilor, proiectând metodele cele mai potrivite în raport cu 
particularităŃile dezvoltării fizice şi psihice individuale. Astfel, pe această cunoaştere de obiective se 
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întemeiază intervenŃia metodologică prin care se asigură eficienŃa activităŃiii pedagogice, se conturează 
profilul personalităŃii fiecărui elev. Putem să educăm bine un copil dacă-l cunoaştem şi îl cunoaştem 
mai bine educându-l. Deosebirile dintre copii, deosebiri ce trebuie cunoscute, se răsfrâng asupra 
procesului instructiv-educativ. 

Aceleaşi acŃiuni sau măsuri educative pot să ducă la rezultate diferite, în funcŃie de 
particularităŃile individuale ale copiilor, având succes şi fiind recomandate numai dacă ele sunt în acord 
cu personalitatea elevului. De aceea, individualizarea şi tratarea diferenŃiată a elevilor constituie 
strategii principale în ridicarea calităŃii învăŃământului. 

Niciodată doi copii nu încep o activitate educaŃională exact în acelaşi fel. De aceea, pentru a 
preda într-un mod eficient, cadrul didactic trebuie să fie receptiv la aceste diferenŃe, să manifeste 
creativitate în procesul instructiv-educativ. Predarea individualizată are loc atunci când cadrul didactic 
şi copilul se influenŃează reciproc, între ei stabilindu-se o relaŃie de comunicare bazată pe încredere şi 
sinceritate. 

Decât să priveşti un copil ca pe „un vas gol”, pe care dascălul „îl umple” cu informaŃii, modul de 
tratare diferenŃiată consideră atât elevul, cât şi profesorul, ca fiind cei care construiesc o bază de 
cunoştinŃe împreună. Astfel, cadrele didactice îi ajută pe copii să-şi folosească întregul lor potenŃial, 
care este diferit de la copil la copil. 

În întreaga activitate didactică, atât în cadrul lecŃiilor, cât şi în afara lor, învăŃătorul are 
posibilitatea să studieze elevii, să le observe evoluŃia prin învăŃare, să îşi dea seama când aceştia obŃin 
rezultate bune şi când întâmpină dificultăŃi. 

LecŃia constituie forma principală de organizare a activităŃii instructiv-educative, în cadrul căreia 
se ating obiectivele operaŃionale pe nivele şi se tratează fiecare elev după posibilităŃile sale intelectuale, 
în vederea creşterii randamentului şcolar şi prevenirii şecului. În formularea cerinŃelor trebuie să Ńină 
seama de particularităŃile individuale, unora putându-le prezenta cerinŃele sub formă de sugestii, iar 
altora putându-le prezenta într-o formă categorică. 

Având în vedere strategiile folosite pentru ridicarea calităŃii învăŃământului, învăŃătorul îşi 
manifestă creativitatea în actul didactic dezvoltându-le copiilor atribute comportamentale şi valori 
sociale ca: întrajutorarea şi respectul reciproc, prietenia, colegialitatea, competiŃia loială. 

Desfăşurând la clasă activităŃi bine echilibrate, suficient de bine motivate şi bine organizate, 
oferim posibilitatea valorificării acumulărilor elevilor din timpul parcursului şcolar, acestea venind în 
ajutorul formării personalităŃii elevilor. Astfel se stimulează valorificarea aptitudinilor, a vocaŃiei, a 
talentului, încurajând competiŃia, asumarea de responsabilitate. Comunicarea şi abordările bazate pe 
iniŃiativă, imaginaŃie, opŃiune creează cadrul optim de formare a unei personalităŃi complete şi 
complexe. Se evită formarea unei personalităŃi izolate social, cu probleme de integrare în colectiv sau a 
unei personalităŃi controversate, cu tendinŃe de deviere într-o zonă nu întotdeauna sănătoasă din punct 
de vedere moral şi civic. 

Secretul pentru asigurarea performanŃelor şcolare constă tocmai în cunoaşterea trăsăturilor 
distincte ale personalităŃii elevului. De modul cum îi modelăm personalitatea depinde reuşita sa în 
profesie, viaŃă şi societate. 

ÎnvăŃătorul este educatorul în adevăratul sens al cuvântului. Figura celui dintâi dascăl dăinuie în 
mintea şi sufletul fiecăruia. Prin tot ceea ce întreprinde şi prin exemplul personalităŃii sale, el este 
modelator al structurii personalităŃii copilului, în stadiul cel mai hotărâtor al devenirii sale. Măiestria 
pedagogică, creativitatea fiecăruia ajută la obŃinerea celor mai bune rezultate în pregătirea şi educarea 
elevilor, învăŃătorul fiind deschizătorul de drum al unei călătorii ce durează toată viaŃa. 
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ROLURILE ÎNVĂłĂTOAREI ÎN CLASA ORIENTATĂ  
DUPĂ NECESITĂłILE ELEVILOR 

 
Prof.înv.primar Vuap  Kanel 

Şcoala cu clasele I-VIII „Anghel Saligny” ConstanŃa 
 

„EsenŃa problemei nu este ce fel de plan şcolar faci, ci ce fel de persoană eşti.” 
Rudolf Steiner 

 
În calitate de învăŃătoare, ne revine responsabilitatea de a asigura o ambianŃă stimulatoare din 

punct de vedere intelectual şi de a acorda sprijin afectiv tuturor elevilor. Acest lucru poate fi făcut pe 
mai multe căi de-a lungul zilei, Ńinând cont de faptul că fiecare moment este bun pentru a preda, fie că 
este vorba de o întâlnire cu clasa, o discuŃie de grup sau individuală. ÎnvăŃătoarea are mai multe roluri 
în cadrul clasei Step by Step. Ea este: 

• cea care ia decizii 
• cea care facilitează învăŃarea 
• cea care observă şi evaluează rezultatele învăŃării 
• un model de urmat. 
Aceste roluri sunt asemeni responsabilităŃilor, ele fiind o parte din obligaŃiile învăŃătoarei într-o 

clasă axată pe dezvoltarea copilului. Ea trebuie să răspundă şi să satisfacă nevoile elevilor şi să 
promoveze dezvoltarea lor. Aceste roluri conferă multă autoritate învăŃătoarelor. Atunci când înŃeleg 
aceste roluri şi ştiu să le "joace", procesul de predare este mai eficient, dinamic, creativ şi se axează pe 
dezvoltarea copilului.  

� ÎnvăŃătoarea este cea care ia decizii 
În clasele axate pe dezvoltarea elevului, învăŃătoarele sunt cele care iau decizii. În fiecare zi, ele 

iau multe decizii care afectează ceea ce învaŃă copiii şi imaginea pe care ei o au despre sine (Jablon, 
1992). ÎnvăŃătoarele iau decizii în legătură cu: 

• Mediul fizic - Mediul înconjurător este sala de clasă în care copiii învaŃă; învăŃătoarea ia decizii 
în legătură cu: aranjarea încăperii, numărul de centre, amplasarea acestora, aranjarea meselor şi 
scaunelor, expunerea materialelor didactice pe pereŃi. Toate aceste decizii sunt luate în aşa fel încât să 
contribuie la stimularea activităŃii de învăŃare. 

• Materialele didactice - Materialele sunt unelte ale planului de învăŃământ, învăŃătoarele fiind cele 
care decid ce cărŃi vor fi puse la dispoziŃia elevilor, ce echipament ştiinŃific se va folosi în centrele de 
activitate, ce jocuri matematice se vor expune pe rafturi sau care din ele vor fi folosite ulterior. 

• Programul zilnic - cât timp se va acorda diferitelor experienŃe de studiu, flexibilitatea 
programului, sunt şi ele hotărâte de învăŃătoare. Decizia de a se organiza în fiecare zi întâlnirea de 
dimineaŃă indică făptul că învăŃătoarea se străduieşte să contribuie la dezvoltarea comunităŃii. 

• Comunitatea persoanelor care studiază - a ajuta elevii să înveŃe împreună este un obiectiv al 
programei. Dacă elevii sunt lăsaŃi să înveŃe împreună în loc să înveŃe tot timpul singuri, ei au ocazia să 
colaboreze şi să rezolve numeroase probleme în grup. 

De pildă, dacă scopul lecŃiei este acela de a-i învăŃa pe elevi cum să scrie o scrisoare, învăŃătoarea 
poate organiza un centru de activitate în cadrul căruia elevii să scrie scrisori unul altuia. Dacă în cadrul 
acestei teme elevii trebuie să-i însuşească cunoştinŃe legate de comunitatea lor, învăŃătoarea poate 
hotărî să facă o vizită cu clasa la cel mai apropiat oficiu poştal; lângă un râu de pildă, învăŃătoarea va 
decide dacă elevii vor studia noŃiuni legate de transportul riveran, aceasta fiind o perspectivă care le-ar 
putea furniza informaŃii în legătură cu comunitatea lor. 

� ÎnvăŃătoarea este cea care facilitează învăŃarea 
În clasele axate pe dezvoltarea elevilor, învăŃătoarele sunt cele care facilitează învăŃarea. Ele îi 

ajută, ghidează şi stimulează pe elevi şi împart cu aceştia responsabilitatea studiului. Rolul învăŃătoarei 
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de a facilita învăŃarea nu este o idee nouă. Vâgotsky face o descriere în acest sens atunci când se referă 
la zona de dezvoltare proximală şi eşafodaj. Când învăŃătoarea pune o întrebare şi face un comentariu 
pe marginea acesteia, ea îi ghidează pe elevi spre o gândire mai avansată. (Berk & Winsler, 1995). 

Cum facilitează învăŃătoarea procesul de învăŃare? Ea descrie mai întâi etapele învăŃării, fără să 
îşi asume controlul iniŃial asupra învăŃării care are loc, deoarece şi elevii trebuie să aibă o 
responsabilitate în acest sens. Este ca şi cum învăŃătoarele ar urca într-o barcă de salvare şi ar pluti pe 
lângă elevii lor; ele transportă echipamentul de salvare şi sunt vigilente în mod constant, încurajându-i 
pe elevi. Nici un elev nu este lăsat singur să se scufunde sau să înoate. ÎnvăŃătoarea este mereu alături, 
gata să vină în ajutor. 

           Iată câteva exemple despre o învăŃătoare din cadrul Programului Step by Step "care 
pluteşte în barca de salvare" alături de elevii ei: 

• Ana crede că a găsit răspunsul corect al unei probleme de matematică, dar a făcut o greşeală. În 
loc să-i spună că răspunsul său e greşit sau să-i dea răspunsul corect, învăŃătoarea o întreabă: "Cum ai 
obŃinut acest răspuns? Arată-mi ce ai făcut." Ea vrea să o determine să-şi descopere singură greşeala. 

• Mai mulŃi copii au o dispută în legătură cu responsabilităŃile ce revin fiecăruia în ceea ce priveşte 
curăŃenia. ÎnvăŃătoarea îi întreabă: "Cum rezolvaŃi această problemă astfel încât responsabilităŃile să fie 
împărŃite în mod egal?" Prin această întrebare ea îi ajută pe copii să înveŃe să-şi rezolve singuri 
problemele. 

• Este primăvară şi elevii sunt impresionaŃi de mugurii care apar pe copaci. ÎnvăŃătoarea aduce la 
şcoală nişte ramuri înmugurite şi le expune în centrul de ştiinŃe naturale, împreună cu o fişă pe care este 
scrisă o temă pentru copii: "ExaminaŃi aceste ramuri. ScrieŃi ce observaŃi la ele." Observând interesul 
manifestat de elevi, ea a organizat o activitate de studiu pe acest subiect. 

• Tania îşi citeşte compunerea în faŃa clasei. Ea citeşte greşit un cuvânt, dar se corectează singură. 
ÎnvăŃătoarea îi spune: "Am văzut că te-ai corectat singură şi Ńi-ai dat seama că primul cuvânt nu are 
sens. Te-ai gândit bine." 

• Clasa discută despre lumini şi umbre în cadrul unui proiect ştiinŃific. Un copil întreabă: "De ce 
uneori umbra mea este mare şi alteori mică?". În loc să-i răspundă la întrebare, învăŃătoarea decide să 
ceară tuturor copiilor să se gândească la acest lucru. Ea le spune: "Cine a mai observat că umbra îşi 
schimbă mărimea?" MulŃi copii ridică mâna şi vor să răspundă. Se iscă o discuŃie foarte incitantă pe 
tema amintită. 

În clasa axată pe dezvoltarea elevilor, învăŃătoarea are responsabilitatea de a lua decizii critice şi 
de a găsi căi de a-i ajuta pe toŃi elevii să înveŃe. Ea este totuşi adultul care trebuie să se asigure că sala 
de clasă este un loc interesant, stimulator, menit să sprijine elevul şi să îl protejeze. Ceea ce este diferit 
în clasele orientate după necesităŃile copilului spre deosebire de cele dominate de învăŃătoare este că în 
primele, învăŃătoarele iau decizii bazându-se pe expertienŃa lor pentru a veni în întâmpinarea intereselor 
şi nevoilor copilului. 

ÎnvăŃătoarele facilitează învăŃarea, nu o controlează. Există numeroase feluri în care învăŃătoarele 
acŃionează pentru a facilita învăŃarea în cadrul claselor orientate după necesităŃile copilului.  

� ÎnvăŃătoarea îi ajută pe copii să reflecteze asupra procesului de învăŃare 
Când cei ce învaŃă se retrag şi reflectează asupra cunoştinŃelor însuşite, ei văd câteodată lucrurile 

într-o lumină nouă şi au o mai bună înŃelegere a calităŃii lor de elevi. Prin asigurarea diverselor ocazii 
de învăŃare de-a lungul zilei şi prin modelarea reflecŃiei asupra acestora, învăŃătoarele îmbogăŃesc 
substanŃial procesul de învăŃare în clasa lor şi îi ajută să devină tot mai preocupaŃi. În clasele axate pe 
dezvoltarea elevilor, învăŃătoarele pregătesc următorul tip de experienŃe de învăŃarea pentru copii: 
scrierea de jurnale, şedinŃe şi discuŃii de grup, folosirea centrelor de activitate şi proiecte de programă. 

� Scrierea jurnalului 
În multe clase, scrierea jurnalului este o activitate esenŃială a zilei. Unii copii au numeroase 

jurnale, inclusiv un jurnal de citire, de matematică şi unul de studii sociale. Elevii pot să îşi facă temele 
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în aceste jurnale, cum ar fi rezolvarea unei probleme de matematică sau răspunsuri date la întrebări pe 
marginea unei poveşti pe care tocmai au citit-o. 

În jurnal există şi spaŃii separate - de pildă, în partea ele jos a paginii cu teme sau într-o parte 
separată a jurnalului - unde ei pot să-şi scrie impresiile legate de procesul de învăŃare. Ei scriu doar 
despre un subiect odată, de pildă:  

Când citeam mă întrebam ...  
Această poveste m-a făcut să mă gândesc la ...  
Am învătat ceva nou ... 
Când am vizitat poşta am observat... 
A fost important pentru mine să ... 
Cea mai grea parte a muncii în echipă este ... 
Ce am înŃeles despre lucrarea mea la matematică (studii sociale, ştiinŃe naturale) astăzi este ... 
Ce nu am înŃeles este ... 
În funcŃie de programă pot fi alese şi alte subiecte. Este important ca acestea să fie formulate într-

un mod deschis şi să fie axate pe persoană, în aşa fel încât fiecare elev să poată scrie despre ceea ce 
crede fără să-i fie frică să nu greşească. 

� DiscuŃii de grup 
DiscuŃiile în clasă sunt o altă ocazie de facilitare a auto-reflecŃiei asupra învăŃării. Copiii pot fi 

încurajaŃi să vorbească despre comportamentul lor în clasă, atitudinile lor şi munca lor intelectuală. Dar 
pentru ca o discuŃie de grup să fie productivă şi nu haotică, excesiv de pasionantă sau plictisitoare, 
învăŃătoarea trebuie să dea un ton pozitiv şi să se asigure că elevii sunt tot timpul atenŃi. Există câteva 
decizii cheie care vor afecta calitatea discuŃiilor. Iată câteva îndrumări în acest sens (Harlen, 1996). 

ÎnvăŃătoarea: 
• Alege un loc potrivit. Asigură-te că este suficient spaŃiu pentru copii, astfel încât ei să se poată 

aşeza confortabil pe podea sau pe scaune. Copiii care au nevoie de obicei de mai multe îndrumări din 
partea învăŃătoarei vor sta lângă aceasta. ÎnvăŃătoarea face şi ea parte din grup şi de aceea va sta cât mai 
aproape de copii. Materialele ce ar putea distrage atenŃia copiilor sunt puse de-o parte. Dacă 
învăŃătoarea îşi notează ceea ce spun copiii aceştia pot vedea cuvintele pe care ea le foloseşte şi astfel 
vor învăŃa cum să scrie şi ce înseamnă fiecare cuvânt. 

• Stabileşte obiective clare. Câteodată, elevii au nevoie să li se reamintească ce se aşteaptă de la ei. 
O învăŃătoare de clasa a II-a a început o întâlnire de grup prin a întreba mai întâi clasa: "Cine îşi 
aminteşte ce trebuie să facem pentru a putea fi buni ascultători?" Copiii au făcut comentarii de genul: 
"Uită-te la persoana care îŃi vorbeşte" sau "Nu întrerupe." Dacă există un subiect clar de discuŃie cum ar 
fi: animalele de la grădina zoologică sau grădina bunicii mele, acesta trebuie să fie anunŃat clasei pentru 
ca elevii să nu se abată de la subiect. 

• Se gândeşte la fixarea momentului în care vor avea loc discuŃiile. Sunt multe momente prielnice 
discuŃiilor. Ele se pot desfăşura la începutul unui proiect din programă, urmărind să stimuleze interesul 
copiilor şi ajutând învăŃătoarea să afle ceea ce copiii ştiu deja în legătură cu subiectul care va fi studiat. 
De asemenea, ele se pot desfăşura la sfârşitul studiului asupra unui subiect, pentru a se recapitula şi 
discuta ceea ce s-a învăŃat. Ele pot fi organizate permanent cu scopul de a le oferi elevilor şansa de a-şi 
împărtăşi ideile şi de a pune eventuale întrebări. Câteodată, învăŃătoarea poate decide să organizeze o 
întâlnire de urgenŃă: De ex. când trebuie să discute de ce au fost distruse materialele din centrul de 
ştiinŃe naturale. 

• Coordonează timpul afectat întâlnirii. La începutul anului, elevii pot participa probabil la o 
întâlnire de 15-20 de minute. Când încep să se obişnuiască cu acest gen de activitate, timpul poate fi 
prelungit la 35-40 de minute, atâta vreme cât există interes pentru discuŃie. 

• Încheie şedinŃa. Este foarte important ca învăŃătoarele să-şi dea seama când trebuie să pună punct 
discuŃiilor. Copiii vor da semne de nerăbdare sau plictiseală la un moment dat. învăŃătoarea poate 
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încheia discuŃia astfel: "Iată câteva întrebări la care trebuie să vă gândiŃi până când ne vom întâlni din 
nou." Este recomandabil, de asemenea, să se dea un indiciu referitor la momentul încheierii discuŃiilor: 
"Mai avem timp să ascultăm ce au de spus încă trei persoane, restul vor trebui să aştepte până la 
următoarea întâlnire." 

• Încurajează participarea. Foarte des, învăŃătoarele se pun pe ele însele în centrul discuŃiei în loc 
să-i înveŃe pe copii să facă schimburi de idei. ÎnvăŃătoarea va fi terminat cu toate comentariile sau 
întrebările în momentul în care un copil începe să vorbească. Copiii trebuie să înveŃe să asculte şi să-şi 
răspundă unul altuia. ÎnvăŃătoarea poate încuraja participarea la discuŃii spunând: "Cine are ceva de 
adăugat?" sau "Boris a exprimat o idee interesantă. Cine este de altă părere?". 

Într-o clasă în care elevii învaŃă să citească şi petrec mult timp uitându-se la cărŃi, învăŃătoarea 
organizează o discuŃie de grup. În fiecare zi ea începe discuŃia cu aceeaşi întrebare: "Ce ai învăŃat 
despre tine ca cititor astăzi?" Iată o întrebare minunată care îi ajută pe copii să se gândească la 
strategiile pe care le folosesc, la atitudinea lor faŃă de această activitate şi la tipurile de materiale pe 
care le citesc. Într-o zi, pe când copiii studiau cărŃi de ştiinŃele naturii şi studii sociale, învăŃătoarea i-a 
întrebat: "Ce ai învăŃat despre tine ca cititor de cărŃi documentare?". Se pot utiliza variaŃii ale acestui 
gen de întrebare în funcŃie de subiectul studiat de copii: "Ce ai învăŃat despre tine ca matematician?" 
sau "Ca naturalist?" 

DiscuŃiile de grup referitoare la subiectele din programă sunt ocazii importante pentru copii de a 
schimba idei, clasifica concepte şi pune întrebări. Rolul învăŃătoarei este de a conduce discuŃiile asupra 
programei şi de a fi flexibilă, în aşa fel încât să stimuleze - copiii să exprime idei noi. ÎnvăŃătoarea 
trebuie să fixeze un scop foarte clar al discuŃiilor, pentru că la această vârstă elevilor le place foarte 
mult să vorbească, sunt interesaŃi în idei diferite iar discuŃia poate uşor să divagheze. Rolul învăŃătoarei 
este acela de a-i îndruma pe elevi, fără a le impune restricŃii. De obicei, întreaga clasă este implicată în 
discuŃiile despre programă, aşa că fiecare copil are ocazia să-şi exprime părerile în acest sens şi să audă 
ideile celorlaŃi. DiscuŃia de grup consolidează ideea de apartenenŃă la o comunitate de elevi. 

� ÎnvăŃătoarea observă şi evaluează munca elevilor 
În programul Step by Step pentru şcoala primară, învăŃătoarele se bazează pe o evaluare autentică. Există o 

formă de evaluare care are loc pe parcursul derulării procesului de învăŃare, şi anume evaluarea 
continuă. Prin aceasta, învăŃătoarele observă şi înregistrează comportamentul elevilor când învaŃă în 
grup şi individual, când studiază anumite subiecte, când fac greşeli şi încearcă să se corecteze. Această 
metodă oferă învăŃătoarei un feedback continuu în legătură cu studiul elevilor, ele vorbesc cu elevii şi 
scriu observaŃii pe lucrările acestora. Feedback-ul devine astfel concret, pozitiv şi util elevilor. 

� ÎnvăŃătoarea este un model de urmat  
ÎnvăŃătoarea dă tonul clasei. Ea pune întrebări, face comentarii, organizează clasa, adoptă un stil 

de conducere, ia decizii referitoare la programă; în toate acestea ea trebuie să fie un exemplu de urmat.  
ÎnvăŃătoarea stabileşte un climat de respect reciproc în clasă. De la început, de când ea stabileşte 

împreună cu elevii regulile clasei, ea îi face să înŃeleagă că aceasta este o comunitate în cadrul căreia 
trebuie să-şi asume răspunderea pentru ceea ce face. Când învăŃătoarea este corectă şi tolerantă, şi 
copiii se simt apreciaŃi şi îşi tratează colegii în acelaşi fel. 

ÎnvăŃătoarea care vede calităŃile elevilor şi ştie să le aprecieze, modelează în mintea acestora o 
acceptare a diferenŃelor pe care copiii o vor urma. 

Concluzii 
Rolurile învăŃătoarei sunt într-o continuă interacŃiune. Nici unul din ele nu se poate exercita ca o 

entitate. Pentru a lua decizii referitoare la programa şcolară, trebuie să-i observaŃi pe elevi, pentru a 
evalua ceea ce ştiu deja şi a vedea ce îi interesează. Când facilitează învăŃarea, ele sunt un model de 
urmat prin comportamentul şi atitudinea lor. 

ÎnvăŃătoarele din clasele orientate după necesităŃile elevului au multe roluri complementare. Ele 
nu îşi pot asuma aceste roluri peste noapte pentru că asumarea lor face parte dintr-un proces. Cu timpul 
ele dobândesc experienŃă şi atunci aceste roluri li se vor potrivi ca o mănuşă. ÎnvăŃătoarelor le va plăcea 
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mai mult munca pe care o fac dacă îşi vor putea exprima propria personalitate şi individualitate şi vor 
putea lua decizii corecte. Însă cel mai important lucru va fi ca ele să-şi vadă eforturile fructificate în 
rezultatele obŃinute de copii, în felul în care aceştia ştiu să studieze astfel încât să-şi dezvolte 
potenŃialul la maxim. 
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STRATEGII DE MODIFICARE COMPORTAMENTALĂ 
 

         Prof. înv. primar Livia Lascu 
Liceul Teoretic ,,Avram Iancu” Cluj – Napoca 

 
Managementul clasei este definit ca abilitatea dascălului de a planifica şi organiza activităŃile 

clasei astfel încât să asigure un climat favorabil învăŃării. Prin  managementul  clasei se urmăreşte 
prevenirea comportamentelor disruptive, pe de o parte, şi rezolvarea problemelor comportamentale 
apărute, pe de altă parte.  

Dascălii se străduiesc să dea viaŃă transformărilor proiectate la nivelul sistemului de învăŃământ 
prin reformele care vizează calitatea educaŃiei. Este necesar ca educatorul să devină manager al clasei şi 
manager de curriculum. Cunoaşterea copilului, înŃelegerea, respectul, încrederea, prietenia, 
exigenŃa rezonabilă, terapia diferenŃială şi diversificată, altruismul si optimismul pedagogic au 
drept piatră de căpătâi dragostea pentru copii. 

A cunoaşte un elev înseamnă a descifra notele dominante ale personalităŃii sale, a înŃelege şi a 
identifica motivele care îl determină să acŃioneze într-un mod sau altul şi a-i prevedea evoluŃia viitoare. 
Cunoaşterea asigură caracterul diferenŃiat al instruirii şi educării personalităŃii elevilor, proiectând 
metodele cele mai potrivite în raport de particularităŃile dezvoltării fizice şi psihice individuale. 

Încă de la vârsta preşcolară, copilul este un univers de probleme şi întrebări, de necunoscute, care 
imprimă, de multe ori , comportamentului său o evoluŃie neînŃeleasă şi nejustificată pentru adulŃi. O 
dată cu trecerea la vârsta şcolară, alături de aspectele legate de conduită se adaugă imensa varietate de 
probleme derivate din activitatea nouă de învăŃare. Necesitatea cunoaşterii psihologice se face resimŃită 
atât în practica educativă curentă cât şi pentru activitatea de consiliere şi orientare şcolară. 

ParticularităŃile temperamentale de vârstă, trebuinŃele şi aspiraŃiile pe care copilul le are, stările 
afective deosebite prin care poate trece, atmosfera de familie sunt factori care de multe ori fac ca lauda 
sau pedeapsa să aibă ,,rezonanŃă” diferită şi să producă efecte deosebite. Din acestă cauză măsurile 
educative au succes şi sunt recomandate numai dacă ele sunt în acord cu personalitatea elevului. 
Necunoaşterea şi neglijarea particularităŃilor individuale pot duce la o tratare abstractă şi globală a 
persoanei, vitregind copiii de cea mai adecvată îndrumare pedagogică.  

Monitorizarea unui comportament presupune mai multe etape.  
 Exemplificare: 
 Indisciplină la lecŃii şi în pauze - un grup de elevi,  clasa a IV-a   
Obiectiv cadru:  
2.Dezvoltarea responsabilităŃii sociale şi formarea deprinderilor de interacŃiune socială 
2.4. să observe şi să adopte modalităŃi de relaŃionare pozitivă cu ceilalŃi 
2.4.3. să observe modalităŃi acceptabile de câştigare a atenŃiei 
2.4.4. să adopte atitudini pozitive faŃă de ceilalŃi, incluzând încrederea, respectul 
2.4.5. să evite atitudinile negative faŃă de ceilalŃi 
DiscuŃii de grup pentru stabilirea regulilor clasei.                                                                                                                                                                 
Criterii de stabilire a regulilor: 
1. Să fie formulate pozitiv, specificând comportamentul aşteptat 
2. Lista regilor să fie scurtă 
3. Să se focalizeze pe comportamentele specifice 
4. Să fie stabilite împreună cu elevii 
5. Să fie precizate toate consecinŃele nerespectării unei reguli 
6. Regulile să fie relativ flexibile 
7. Să fie precizate recompensele respectării regulilor 
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Comportamentul aşteptat Regula ConsecinŃa pentru elevii 
care nu respectă regula 

Să nu se agreseze fizic Rezolvăm conflictele 
prin cuvinte, nu cu pumnul 

7 minute timp de 
,,meditaŃie” asupra faptei 

Să nu alerge prin clasă 
şi pe coridoare  

Folosim paşi de 
interior 

Pauza următoare 
,,devin” elevi de serviciu în 
clasă 

Să nu vorbească urât Ne adresăm colegilor 
cu prenumele de botez 

Punct negru în caietul 
clasei şi în carneŃelul de 
corespondenŃă 

 
Strategii de modificare comportamentală 

1. Identificarea celor trei componente ale unui comportament: 
 
Antecedentele  Comportamentul  ConsecinŃele  
Pierde la meciul de 

fotbal din pauză. 
X îl loveşte cu 

piciorul pe Y 
ÎnvăŃătorul îl 

atenŃionează 
Îşi aminteşte ceva şi 

nu are răbdare până în 
pauză 

X vorbeşte cu colegul 
în timpul orei  

X este mutat în prima 
bancă 

S-a enervat, nu-i 
convine sarcina de muncă 
dată de învăŃător 

Loveşte cu pumnul în 
bancă 

Rămâne în pauză 
pentru o discuŃie 
individuală. 

 
2. Monitorizarea comportamentului 
3. Analiza şi evaluarea funcŃională a comportamentului 
4. Crearea şi aplicarea programului de modificare comportamenală 
 
           Analiză funcŃională – comportament negativ 
Elevul P.A., un copil încăpăŃânat căruia îi face plăcere să sfideze orice formă de autoritate, 

control şi disciplină. Când este pedepsit devine recalcitrant, sfidător. Este un copil inteligent, fără 
probleme de învăŃare, doar comportamentale. 

Descrierea comportamentului 
În timpul pauzelor devine violent şi agresează fizic colegii din simplu fapt că nu îi fac pe plac, nu 

sunt de acord cu ce spune el. Se înfurie, plânge, se bate cu capul de plasa gardului, vorbeşte urât. 
Doreşte în permanenŃă să fie ,,şef”. În timpul orelor când nu-i convine sarcina de muncă loveşte cu 
pumnul în bancă, se încruntă, vorbeşte singur, este stăpânit de mânie. 

Antecedente  
PărinŃii au program foarte încărcat. Tatăl plecat să munceasă în străinătate, mama lucrează 10 ore 

pe zi. A. este lăsat în permanenŃă la bunica, persoană în vârstă. Seara când este luat acasă, mama îl lăsa 
să facă ce doreşte pentru a nu simŃi lipsa tatălui şi a-i arăta cât îl iubeşte..PărinŃii nu deŃin controlul 
propriului lor cămin. Mama consternată în momentul în care elevul a preluat controlul (se uită la ce 
emisiuni doreşte, se culcă când doreşte, mănâncă doar anumite feluri de mâncare) solicită ajutor şcolii.  

ConsecinŃe  
Foarte des, o parte din oră trebuie să rezolvăm conflictele din pauză. Elevul este izolat de colegi. 

La întâlnirile cu părinŃii, unii dintre cei ai căror copii au fost agresaŃi fizic şi verbal de către A. au 
solicitat ca elevul să fie pedepsit. Pentru a-l responsabiliza a primit sarcini concrete, iar în pauze le-am  
recomandat jocuri la care participă cât mai mulŃi copii cu sarcini egale.  
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MotivaŃia 
Elevul A. dorea să fie apreciat, să fie în permanenŃă lider.  Toate mofturile lui trebuiau să fie lege 

pentru restul lumii. 
Cum putem diminua, rezolva, soluŃiona acest tip de comportament? 
Întâlnirile cu psihologul şcolii, părinŃi şi elev au avut loc ori de câte ori s-au întâmplat fapte care 

au atras suferinŃa fizică şi emoŃională a colegilor. Asumarea propriului comportament, indicarea unei 
soluŃii utile, dezaprobarea fermă a faptelor lui, exprimarea aşteptărilor, ilustrarea modului în care îşi 
poate îmbunătăŃi comportamentul, oferirea unei opŃiuni, înŃelegerea de către A. a consecinŃelor purtării 
lui, sunt alternative la pedeapsă, atât la şcoală cât şi acasă. 

Analiză funcŃională – comportament pozitiv 
Eleva O.A., este o fetiŃă sensibilă, emotivă, neîncrezătoare în ea, dar inteligentă, harnică, 

preocupată de lectură. Sprijinită de famile cu cele mai atractive cărŃi pentru copii (subiect, grafică), am  
îndrumat-o să selecteze şi aprofundeze temele studiate din programa şcolară.  Furnizându-i cadrul 
necesar A. a obŃinut rezultate foarte bune la concursurile şcolare.  

Descrierea comportamentului 
La orele de limba română O.A. aduce volume de poveşti şi poezii cu semne de carte la tema zilei. 

Pentru  orele de ştiinŃe, istorie , geografie ,,cară” enciclopedii, atlase care de foarte multe ori cântăresc 
destul de mult, ea fiind destul de scundă comparativ cu colegii de clasă. Îşi întocmeşte portofolii 
personale, scrie poezii, poveşti şi chiar ,,cărticele” pe care le ilustrează. Împrumută colegilor cărŃi şi 
reviste, dar oferă şi pentru clasă volume care ne-au stârnit în mod deosebit interesul. 

Antecedente  
PărinŃii intelectuali, cu posibilităŃi materiale peste mediu, îşi fac timp pentru A. Este printre 

puŃinii elevi din clasă care nu au computer acasă. FetiŃa poartă ochelari şi din dorinŃa de a-i proteja cât 
se poate ochii, au suplinit computerul cu cărŃi şi reviste pentru copii . 

ConsecinŃe  
  O.A. prezintă în cadrul orelor cărŃile aduse, portofoliile lucrate de ea. Poeziile şi  poveştile 

personale sunt expuse la panoul clasei. Am recompensat-o cu calificativul maxim, am aplaudat-o şi am 
încurajat-o să participle la concursul ,,Anul CărŃii”. Fiind neîncrezătoare în forŃele ei se descuraja foarte 
repede şi de multe ori era pe punctual de a renunŃa. Am descris ceea ce a făcut şi am subliniat ce mai 
trebuia făcut. Am susŃinut-o, fără să încerc să o oblig să facă un lucru pe care eu îl doresc.  

MotivaŃia 
Elevul A. se bucură din tot sufletul când este lăudată, apreciată. Diplomele primite, tabăra 

gratuită, cadourile oferite de organizatorii concursurile, precum şi admiraŃia şi bucuria celor apropiaŃi i-
au dat încredere în ea.  Este preocupată  şi în gimnaziu de lectură şi modul de prezentare a lucrărilor 
personale.  

Cum facem să persiste comportamentul pozitiv? 
Este important să ne asigurăm ca lauda noastră este una descriptivă, folositoare, care îl face pe 

copil să devină conştient de capacităŃile şi realizările lui.  
 Calitatea reuşitei depinde în mare măsură de noi. Gândirea pozitivă te determină să fii mai 

eficient în folosirea capacităŃilor tale.  
 InteligenŃa şi iscusinŃa didactico-educativă trebuie dovedite atât în abordarea şi utilizarea 

diferitelor strategii, cât şi în stilul de muncă şi in relaŃiile cu elevii.  O  altă calitate necesară pentru 
activitatea fructuoasă a unui educator este răbdarea. Ea se dovedeşte o adevarată piatră de încercare 
pentru educatorul cu vocaŃie. Numic nu e mai greu decât să-Ńi păstrezi răbdarea atunci când toate 
strategiile, metodele par a da greş şi trebuie să o iei de la capăt, când bunele intenŃii par a se nărui în 
faŃa unor copii neinŃelegători, agresivi şi negativişti. 

 Răbdarea face parte, alături de încredere, în trăsăturile învăŃătorului dintotdeauna. Întocmai ca 
inteligenŃa, simŃul moral se poate dezvolta prin educaŃie, disciplină şi voinŃă. SimŃul moral este mai 
important decât inteligenŃa. Dacă el dispare, într-o naŃiune toată structura socială începe să se clatine”. 
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Dascălul care se apropie de copii cu iubire si cu simŃul dreptăŃii, care îi ascultă cu bunăvoinŃă, care 
glumeşte cu ei, care caută să ajute, care le insuflă sentimente morale, este dascalul a cărui autoritate 
rezistă în timp. 

  Ceea ce se urmăreşte prin educaŃie este tocmai un transfer al personalităŃii educatorului asupra 
copilului.  
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VALORIFICAREA MULTIPLELOR INTELEGENłE  
ÎN CADRUL LECłIILOR DE ISTORIE LA ELEVII DE CLASA A IV-A 

 
                                                                Silvia Guzun, învăŃătoare, directoare                                      

grad didactic şi  managerial I 
                                          Şcoala Primară nr.9, mun. Chişinău, R. Moldova  

 
Din experienŃele practice la clasă, orice cadru didactic poate spune, că acolo unde nu-i talent nu 

apare spontan performanŃa, totuşi, cu puŃin efort, se pot obŃine performanŃe, cu atît mai mult că fiecare 
dintre elevi au o capacitate mare de a învăŃa în diferite moduri. Rolul nostru constă în faptul că trebuie 
să-i ajutăm pe elevi „să cunoască” potrivit particularităŃilor sale individuale, să clasifice să descopere, 
să treacă de la concret la abstract, trebuie „să-i învăŃăm să înveŃe”, ”să-i învăŃăm să facă”, „ să-î 
învăŃăm să fie”. 

Howard Gardner descrie capacitatea cognitivă a omului printr-un set de abilităŃi, talente, 
deprinderi mentale, pe care le numeşte „inteligenŃe”. Fiecare din acestea are o anumită zonă de 
reprezentare la nivel cerebral şi un sistem propriu de expresie, respectiv un cod specific de simbolizare. 
Fiecare din indivizi posedă una din inteligenŃe, într-o anumită măsură; ceea ce îi diferenŃiază este 
gradul lor de dezvoltare şi modalitatea de combinare specific individuală.  

Deşi inteligenŃele sunt separate anatomic una de cealaltă, Gardner pretinde că cele şapte 
inteligenŃe operează foarte rar în mod independent.  

ToŃi ne naştem cu cele şapte inteligenŃe. Totuşi elevii vor veni la şcoală cu grade diferite de 
dezvoltare a acestora. Rezultă de aici că fiecare copil va avea un set personal de puncte forte şi puncte 
slabe. Astfel, se explică de ce este mai uşor pentru un elev să asimileze informaŃia cînd este prezentată 
într-o modalitate particulară. Aceasta este strîns legată de stilurile de învăŃare. De exemplu, profesorul 
poate sugera că un copil înzestrat cu o inteligenŃă muzicală dezvoltată poate învăŃa despre un anumit 
război inventînd un cîntec care să facă referire la tematica istorică studiată.  

Gardner a propulsat ideea că ar trebui să considerăm diversele talente şi abilităŃi, ca forme valide 
ale inteligenŃei. Această teorie acceptă că, în timp ce nu toŃi elevii sunt înzestraŃi verbal şi matematic, ei 
pot avea talente în alte domenii, cum ar fi muzică, relaŃii spaŃiale sau cunoaştere interpersonală.  În 
cartea sa: ”Cadranele minŃii - Teoriile inteligenŃelor multiple”, Gardner  a stabilit ulterior şapte tipuri de 
inteligenŃe, la care a mai adăugat ulterior încă un tip (1997): [5, pag. 76]   

� verbal-lingvistică, ce Ńine de studiul limbii române şi al limbilor străine şi care caracterizează 
bunii povestitori, vorbitori, scriitori; 

� logistico-matematică care  au capacitatea de a opera cu modele, de a grupa, de a ordona şi 
interpreta; 

� inteligenŃa spaŃială care oferă o imaginaŃie şi înŃeleg lumea altfel. Realizează produse cu ajutorul 
reprezentărilor spaŃiale şi ale imaginaŃiei; 

� inteligenŃa muzical – ritmică care are capacitatea de realiza produse cu ajutorul ritmului şi 
melodiei; 

� inteligenŃa corporal sau kinestezică care au capacitatea de a realiza produse cu ajutorul mişcărilor, 
îşi pot controla mişcările, sunt îndemînatici, pricepuŃi; 

� inteligenŃa interpersonală reprezintă capacitatea de a –i înŃelege pe alŃii,  a lucra cu alŃii stabilesc 
uşor  legături; 

� inteligenŃa intrapersonală are capacitatea de a realiza produse prin cunoaşterea de sine, cu ajutorul 
reprezentărilor spaŃiale şi ale imaginaŃiei; 

� inteligenŃa naturalistă  arată că individul este capabil să recunoască uşor flora şi fauna , să opereze 
distincŃii pertinente din lumea naturală. [4, pag. 156]  

Teoria multiplelor inteligenŃe a constituit problemă de cercetare a cadrelor didactice la clasele 
primare din municipiul Chişinău pentru anul de studii 2009-2010. În acest scop, cadrele didactice din 
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Şcoala Primară nr. 9 au desfăşurat un seminar municipal cu genericul „DiferenŃierea şi individualizarea 
în procesul educaŃional din perspectiva multiplelor inteligenŃe. LecŃiile susŃinute la diferite discipline 
şcolare de către învăŃătoarele din şcoală au confirmat necesitatea valorificării teoriei multiplelor 
inteligenŃe şi eficienŃa predării prin acele metode şi forme de lucru, care să contribuie la 
individualizarea aptitudinilor fiecărui elev în parte .  

Constatări:  
√ Elevilor le place să asimileze noile informaŃii, abilităŃi, atitudini prin imagini, emoŃii, contacte 

cu persoane diferite, sunete, aplicaŃii practice, prin realizarea unor creaŃii, prin reproducerea unui 
conŃinut ori prin investigarea unei teme. 

√  Oricare din inteligenŃele de mai sus poate să crească, indiferent de nivelul de dezvoltare a 
elevului, dacă se vor utilizază metode după specificul obiectivelor lecŃiei şi după caracteristicile clasei 
de elevi cu care se lucrează. 

√ Multiplele inteligenŃe nu se vor valorifica prin tradiŃionala predare-învăŃare.  
√ Obiectivele lecŃiei trebuie să fie orientate spre formarea competenŃelor specifice la disciplina 

respectivă.  
În scopul depistării inteligenŃelor elevilor sunt adesea folosite testele de inteligenŃă. Testele de 

inteligenŃă permit măsurarea capacităŃilor de judecată. Se calculează coeficientul de inteligenŃă (IQ-
intelligence gutient). Testul IQ permite evaluarea posibilităŃii de a învăŃa şi a rezolva probleme, şi nu 
acumularea de cunoştinŃe (3, pag 218) precum şi pentru a  segrega elevii în categorii precum: 
”normali”, “dotaŃi” şi “deficienŃi.  

O altă formă de stabilire a stilului de învăŃare propriu fiecărui elev este metoda chestionarului.  
Pornind de la faptul, că punctul de plecare în activitate de învăŃare este competenŃa de a 

identifica, a înŃelege şi a realiza diferite sarcini şi avînd în vedere că mă adresez unui grup de elevi cu 
diferite capacităŃi, în procesul de învăŃare la lecŃiile de istorie în clasa a IV-a  folosesc jocul didactic 
“Caut pe cineva...”.  

La auzul cuvintelor “Caut pe cineva care...”elevii uşor se repartizează în grupuri după capacităŃi.  
De exemplu, la lecŃia de dobândire de noi cunoştinŃe, la subiectul: „Ştefan cel Mare şi Sfînt - 

renumit domn al Moldovei”, la realizarea sensului – etapa de descoperire a cunoştinŃelor şi de formare 
a abilităŃilor, elevii sunt împărŃiŃi în grupe de câte patru.  

I. Grupul “SpaŃialii” -  inteligenŃa vizual – spaŃială: Caut pe cineva care să deseneze, să 
reprezinte grafic, să elaboreze un ziar de perete...   

1. Bazîndu-vă pe textul de mai sus, completaŃi „ciorchinele” cu calităŃile specifice personalităŃii 
domnitorului: 

 
  

2.Pe baza temei, elaboraŃi un ziar de perete cu genericul “Ştefan cel Mare şi Sfînt” ( suport: 
surse istorice, imagini, rubrica “ ŞtiaŃi că...”)  

II. Grupul intrapersonal ”Ghidul” – inteligenŃa intrapersonală: Caut pe cineva care să enunŃe 
un mesaj prin să reprezinte łara sa.  

   Ştefan cel Mare 
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1. ElaboraŃi o carte de vizită a R. Moldova, care să includă: Aşezarea geografică, limba 
de comunicare, capitala, date istorice, tradiŃii  şi obiceiuri populare de pe timpul lui Ştefan cel 
Mare.  

2. PovestiŃi  prietenilor voştri din altă Ńară despre Moldova pe timpul lui Ştefan cel Mare. 
III. Grupul ”Cronicarii” - inteligenŃa verbal – lingvistică: Caut pe cineva care să facă nişte 

concluzii pe marginea textului , să să scrie un eseu...  
1. RealizaŃi planul de idei al textului „Ştefan cel Mare şi consolidarea Ńării  “”  
2. RealizaŃi un eseu din şapte propoziŃii  care să reflecte tema. 
IV. Grupul ” Matematicienii”- inteligenŃa logico - matematică : Caut pe cineva care iubeşte să 

facă calcule, să realizeze scheme: CalculaŃi:  
a.CîŃi ani au trecut de la urcarea pe tron a domnitorului Ştefan cel Mare________________  
b.CîŃi ani au trecut de la trecerea în nefiinŃă a  lui Ştefan cel Mare_____________________ 
c. CîŃi ani au trecut de la Bătălia de la Vaslui ________________________________ 
d.CîŃi ani au trecut de la canonizarea lui Ştefan cel Mare _____________________________ 

FixaŃi pe axa timpului evenimenttele. NumiŃi secolul. ScrieŃi limita anilor acestor secole.  
                                              

 
V. Grupul”Negociatorii” - inteligenŃa interpersonală: Caut pe cineva care apreciază mult 

comunicarea şi  poate să rezolve probleme majore pentru societate.  
1. ScrieŃi un dialog improvizat cu Ştefan cel Mare,  cu referire la mănăstirea Căpriana. 
2. SelectaŃi din manual (Manualul de istorie, clasa IV-a, ediŃia 1999 pag. 60) reformele 

întreprinse de domnitorul Ştefan cel Mare în următoarele domenii: 
politică____________________________________________________________________ 
armată_____________________________________________________________________ 
sfera socială________________________________________________________________ 
VI. Grupul  ”Modelierii” - inteligenŃa corporal-kinestezică: Caut nişte elevi care pot să creeze, 

să modeleze.. 
1. DesenaŃi o hartă a Moldovei  care să reprezinte hotarele Ńării de pe timpul lui Ştefan cel Mare 

. 2.LocalizaŃi pe hartă cetăŃile construite la hotarele Ńării. 
VII.  Grupul “Naturaliştii”  - inteligenŃa naturalistă: Caut nişte elevi cărora le place să 

grupeze, să clasifice obiecte..... 
1. RealizaŃi un careu de cuvinte în care să obŃineŃi cuvîntul “łară”.  
2. SelectaŃi din manual (pag. 60) reformele întreprinse de domnitorul Ştefan cel Mare în 

domeniul agriculturii _________________________________________________________________ 
VIII .Grupul ”Ritmul” - inteligenŃa muzical – ritmică:  Caut pe cineva care să fredoneze 

melodii  
Sarcini: 
1. Extrageti din text cuvine ce se referă la  domnia lui Ştefan cel Mare şi compuneŃi două versuri; 
2. PotriviŃi o melodie pentru aceste versuri , interpretaŃi.   
Avantajele acestui joc constau în faptul că stimulează cît mai multe inteligenŃe din cele enumerate 

mai sus şi, diferiŃi elevi vor aborda diferit sarcinile din punct de vedere a  sarcinilor dominante în 
scopul valorificării cunoştinŃelor şi deprinderilor anterior asimilate, în scopul descoperirii  şi  înŃelegerii  
faptelor  şi evenimentelor  istorice.  

Cu cît abordarea temei e mai diversă, cu atît îmi pot asigura că mai mulŃi elevi vor deveni 
interesanŃi de sarcinile propuse şi cu cît mai multe surse vor fi puse la dispoziŃia elevilor, cu atît mai 
interesante vor fi rezultatele, iar elevii vor avea ocazia să-şi autoevalueze valorile proprii, să-şi dezvolte 
competenŃele de documentare, de lectură profundă.  
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VALORIFICAREA TEORIEI INTELIGENTELOR MULTIPLE 
IN LECTIILE DE GEOGRAFIE 

 
                                                                                                            Prof înv. primar Mariana Ilie  

Şcoala cu clasele I-VIII “Eugen Ionescu” Slatina, jud. Olt 
 

Geografia, ca disciplină de învăŃământ, are un rol deosebit în formarea şi educarea elevilor. 
DisponibilităŃile ştiinŃifice ale geografiei îi amplifică valenŃele în plan didactic, exprimate prin 
dimensiuni educaŃionale variate.  

ÎnvăŃământul modern se ridică deasupra nivelului cunoaşterii şi asimilării de cunoştinŃe, bazându-
se pe dezvoltarea gândirii, formarea atitudinii şi comportamentului, promovarea personalităŃii elevilor. 
Procesul de învăŃământ înseamnă, astăzi, mai mult decât oricând, informaŃie, gândire, simŃire şi voinŃă, 
adică instruire, formaŃie şi educaŃie în acelaşi timp. 

Unitatea dintre cele trei aspecte (informativ-formativ-educativ) constituie o cerinŃă legică a 
organizării şi desfăşurării procesului de învăŃământ. Didactica modernă se declară împotriva reducerii 
educaŃiei la înstrucŃie, a predării printr-o simplă informare sau prezentare a materiei. Trebuie avut în 
vedere că elevul nu este un vas gol care trebuie umplut. ÎnvăŃarea este multidimensională, iar obiectul 
şi procesul învăŃării conŃin un valoros potenŃial formativ-educativ.  

Se spune, de obocei, că geografia este un “obiect de cultură generală”. Ceea ce trebuie înŃeles 
exact este că geografia acoperă o parte importantă a culturii generale a oricărui om modern. Cultura 
geografică de tip enciclopedist nu mai este un atribut al lumii contemporane.  

EducaŃia intelectulală a elevilor se referă la ansamblul transformărilor ce au loc la nivelul 
proceselor intelectuale (memorie, observare, analiză, sinteză, gândire convergentă şi divergentă). 
ÎnvăŃarea geografiei trebuie să contribuie la exersarea şi dezvoltarea acestor procese, respectiv la 
dezvoltarea spiritului de observaŃie, operativitatea gândirii, creativitatea gândirii şi imaginaŃiei 
creatoare. Aceste capacităŃi intelectuale pot fi exersate într-o gamă largă de activităŃi didactice, cum ar 
fi: 

- prin contactul nemijlocit cu realitatea înconjurătoare prin vizite sau excursii; 
- prin folosirea mijloacelor vizuale(filme geografice, video, CD-uri etc.); 
- dezvoltarea operativităŃii gândirii prin operarea cu simboluri(grafice, cartografice, numerice); 
- sintetizarea informaŃiilor din mass-media, a datelor şi exploziei informaŃionale oferite de 

INTERNET; 
- cultivarea motivaŃiei, a curiozităŃii, a interesului şi dorinŃei de a cunoaşte; 
Rolul elevului nu este de a memora şi reproduce la cerere, de a îndeplini cu supunere cerinŃe 

impuse. El are rolul de a coparticipa la însuşirea cunoştinŃelor şi formarea abilităŃilor, de a-şi câştiga 
treptat autonomia în studiu. 

Rolul învăŃătorului nu este de a comunica verbal nişte informaŃii, ci de a conduce şi alinia 
activitatea de învăŃare. El este proiectantul situaŃiilor educative şi este care descoperă 
disfuncŃionalităŃile şi le remediază prompt. 

Ca “rol” dascălul şi elevul există numai unul prin altul, oricât de diferiŃi ar fi ei ca persoane, 
rolurile lor sunt complementare. 

Dinamismul timpului actual impune învăŃarea de tip inovator având drept caracteristice caracterul 
anticipativ şi participativ. 

Preocuparea continuă a practicienilor din domeniul educaŃiei de a găsi şi valorifica noi tehnici şi 
metode de predare-învăŃare-evaluare s-a concretizat în identificarea şi utilizarea unor metode şi 
instrumente ce pot reprezenta veritabile alternative la metodele tradiŃionale. 

Printre principalele metode alternative (complementare) folosite în lecŃiile de geografie 
menŃionez: 

- lectura geografică; 
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- filmul didactic; 
- excursia şi/sau tabăra de studiu; 
- teoria inteligenŃelor multiple; 
- instruirea asistată de calculator, în special prezentarea în Powr Point; 
- eseuri; 
- lecŃia virtuală – lecŃii oferite de Discovery Channel; 
- jocul geografic; 
“Teoria inteligenŃelor multiple” a lui H. Gardner propune o nouă viziune asupra inteligenŃei şi 

justifică faptul că avem stiluri diferite de învăŃare, ceea ce necesită un tratament individualizat. 
Pentru dezvoltarea motivaŃiei învăŃării şi a creşterii calităŃii acesteia am valorificat elementele 

pozitive şi caracteristicile inteligenŃei fiecărui elev în parte. LecŃia- excursie a fost cea mai eficientă 
activitate în care am aplicat teoria inteligenŃelor multiple la clasa a IV a. Scopul general a fost fixarea, 
aprofundarea, îmbogăŃirea cunoştinŃelor elevilor şi aplicarea lor în practică. łinta specifică a fost 
punerea în valoare a inteligenŃei individuale prin activităŃile desfăşurate şi finalizarea acestora.  

În avanpremieră am prezentat elevilor hărŃi, imagini, lecturi geografice. Ei s-au grupat în funcŃie 
de aptitudini (lucru pe care îl făcuseră şi cu alte ocazii, la alte obiecte de învăŃământ): 

- istorico – literară 
- logică – matematică 
- naturalist – ştiinŃifică 
- artistico – plastică 
Pe baza informaŃiilor dobândite de-a lungul excursiei, grupele formate au realizat diverse 

activităŃi, iar produsele lor au fost prezentate în faŃa clasei, au fost publicate în revista şcolii.  
Evaluarea s-a realizat prin analiza produselor: portofolii (desene, creaŃii, fotografii), colecŃii de 

materiale din natură (roci, plante), mulaje realizate de elevi – forme de relief, harta itinerariului 
excursiei. 

Evaluarea de la sfârşitul unităŃii de învăŃare “MunŃii CarpaŃi” s-a făcut tot prin aplicarea teoriei 
inteligenŃelor multiple. Voi prezenta în continuare fişele de evaluare în funcŃie de tipul de inteligenŃă. 

Tipul de inteligenŃă: istorico-literară 
Subiecte: 
1. ImaginaŃi-vă o călătorie în Parcul NaŃional Retezat. NotaŃi impresiile voastre despre roci, 

plante rare, animale. 
2. PrezentaŃi importanŃa istorică a MunŃilor Banatului şi Depresiunea HaŃegului în vremea dacilor. 
3. FormulaŃi enunŃuri cu expresiile: “haina verde a codrilor”, “creste golaşe”, “ochi de apă”. 
Tipul de inteligenŃă: logică – matematică 
Subiecte: 
1. AşezaŃi în ordine descrescătoare (scriind înălŃimea) următoarele vârfuri muntoase: Negoiu, 

Omu, Moldoveanu, Pietrosu. 
2. AlcătuiŃi o problemă cu următoarele date: Vf. Peleaga 2509 m, Vf. Bihor 1849 m, Hăşmaşul 

Mare 1792 m. 
3. ExplicaŃi formarea “Sfinxului” şi “Babelor”. 
4. Uneşte ceea ce se potriveşte: 
a) MunŃii Banatului     - cele mai importante zăcăminte de fier şi marmură din Ńară 
b) MunŃii Poiana Ruscă   - Defileul Dunării 
c) MunŃii Apuseni            - Peştera Scărişoara 
Tipul de inteligenŃă: naturalist – ştiinŃifică 
Subiecte: 
1. GrupaŃi munŃii din Ńara noastră după locul aşerării lor şi delimitările învăŃate. 
2. PrezentaŃi Grupa MunŃilor Făgăraş. 
3. În care din următoarele situaŃii s-a procedat corect? De ce? 
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     a) resturile de ambalaje de la o societate de îmbuteliere a apei minerale au fost duse la poalele 
unui munte şi li s-a dat foc 

     b) resturile de ambalaje de la o societate de îmbuteliere a apei minerale au fost strănse şi 
presate într-un container special şi duse la reciclat 

Tipul de inteligenŃă: artistico – plastică 
Subiecte:  
1. RedaŃi prin desen şi apoi scrieŃi cum se numesc munŃii pe care se află “Sfinxul” şi “Babele” 
2. RealizaŃi un mulaj din plastilină care să înfăŃişeze MunŃii Făgăraş, marcaŃi defileul care îi 

mărgineşte şi precizaŃi cum se numeşte. 
ÎnvăŃarea apelând la inteligenŃele multiple conduce la o temeinicăînsuşire atât a geografiei cât şi a 

altor discipline. 
Desigur, multe probleme rămân încă deschise. Persistă nedumeriri, teama de necunoscut, 

rezistenŃa obişnuinŃelor formate, nostalgii, orgolii. PerfecŃionarea activităŃii educaŃionale presupune şi o 
schimbare a mentalităŃilor, un effort conştient al cadrelor didactice de a-şi autoperfecŃiona continuu 
pregătirea şi conduita pedagogică.  
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SecŃiunea nr. 2 
 

RELAȚIA DINTRE LIMBAJ ȘI REALITATE 
 
 

 
COMPUNEREA-ACT  INDIVIDUAL  DE  CREAłIE,  

CONSTELAłIE  ŞI  MUTAłIE  DE  SENS 
 

         Profesor InvăŃământ Primar Mihali  Adriana  Emilia 
                                                                                          Liceul de Arta „Marin Sorescu” Craiova 

 Profesor InvăŃământ Primar Boiangiu-Diaconu Viorica-Liliana 
                                                                           Liceul de Arta „Marin Sorescu” Craiova 

 
 Potrivit unei maxime americane, ”munca învăŃătorului are efect asupra eternităŃii şi nu se poate 

spune niciodată unde se opreşte influenŃa sa”. Fără a avea pretenŃia că stimulând creativitatea facem din 
fiecare copil normal un geniu, putem în schimb şi trebuie să reflectăm asupra modalităŃilor de a face din 
fiecare copil un participant activ şi original. De altfel, în procesul de învăŃământ, nu interesează produsul 
elevilor ca valoare socială, ci în plan psihologic interesează supleŃea soluŃiei găsite. Munca învăŃătorului 
în acest sens, este plină de răspundere: trebuie să înŃelegem că ideea gândită de noi ca răspuns la 
întrebare poate să capete alte modalităŃi de formulare în mintea copiilor. Deci să aprobăm pe cei care 
exprimă adevărul, să încurajăm pe cei care se apropie de adevăr, să stimulăm pe cei timizi, să atragem 
atenŃia asupra superficialităŃii, fără a jigni, să încurajăm spontaneitatea cu licăriri de fantezie… 

IMPORTANłA  CULTIVĂRII  LIMBII  ROMÂNE 
Limba română, mlădioasă şi muzicală, cu reverberaŃii de spaŃiu mioritic, capabilă să exprime cele 

mai frumoase gânduri şi mai complexe sentimente, este o limbă romanică de o excepŃională originalitate 
şi frumuseŃe, studiată cu interes ştiinŃific în mari universităŃi ale  lumii. Cu atât mai mult se cere s-o 
studiem noi aici, acasă, în spaŃiul ei natural, pentru că ea străluceşte în eternitate ca o piatră preŃioasă 
printre florile de tei, plopii fără soŃ şi codrul de aramă ale lui Eminescu, murmurând în urechile lumii 
statornicia noastră pe aceste plaiuri româneşti. 

Lucian Blaga spunea despre limbă că „este întâiul mare poem al unui popor”, trebuie deci    s-o 
respectăm, respectându-ne prin ea naŃiunea, iar aforismul lui Eminescu ”Limba şi legile dezvoltă 
cugetarea” este îndemn la cultivarea limbii ca oglindă sufletească a omului şi mărturie directă a 
capacităŃii gândirii şi simŃirii lui. 

A cultiva bunul nostru cel mai de preŃ cu care ne naştem „limba ce-o vorbim” înseamnă şi 
strădania de a ne exprima ideile în limba literară, îmbinând cu măsură, modestie şi discreŃie şi vorbirea 
populară, determinându-i şi pe alŃii s-o facă. Nu toŃi ştim să exteriorizăm prin cuvinte inefabilul 
mugurului plăpând sau al dorului de luceferi, aşa cum o fac poeŃii şi prozatorii, dar stă în puterea 
fiecăruia dintre noi să-i determinăm pe elevi să scrie şi să vorbească simplu, corect şi limpede. Limba 
română, în măreŃia ei, va primi acest efort, cu siguranŃă ca pe un omagiu. 

CRITERII DE CLASIFICARE A COMPUNERILOR 
Compunerile constituie cadrul cel mai prielnic pentru cultivarea capacităŃilor de exprimare corectă, 

coerentă şi expresivă a elevilor. Pot fi clasificate după felurite criterii: 
A)  După forma activităŃii efectuate—există compuneri orale si scrise,  recomandând ca diversele 

acŃiuni din procesul formării priceperilor şi deprinderilor de compunere să se exerseze mai întâi oral, 
până ce se consolidează. 

B) După modalitatea efectuării- există compuneri colective şi individuale. Participarea întregii 
clase trebuie să fie asigurată egal, pentru toate etapele elaborării: tema, adunarea materialului, abordarea 
logică a ideilor, dezvoltarea şi formularea lor.Treptat, contribuŃia individuală capătă o pondere, intră 
într-o proporŃie tot mai mare, deşi la elaborarea integral individuală se ajunge foarte târziu, individuală 
rămânând multă vreme doar redactarea compunerii. 

C)  După principala sursă care sprijină şi stimulează elaborarea: 
• Compuneri pe baza unor ilustraŃii 
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• Compuneri pe baza unui text cunoscut (literar) 
• Compuneri bazate pe experienŃa proprie 
• Compuneri bazate pe imaginaŃia creatoare 
D)  După natura lor, după preponderenŃa unuia sau altuia dintre modurile de expunere: 
I )  COMPUNERI NARATIVE (POVESTIRILE) 

• Povestirea după o lectură, transpusă la persoana I; 
• Povestirea prin analogie cu un text cunoscut; 
• Povestiri din experienŃa proprie de viaŃă; 
• Povestirea din amintire a unor întâmplări; 
• Povestirea unei întâmplări auzite sau imaginate; 
• Povestirile după tablouri, ilustraŃii (suport vizual) 
• Povestirile cu început dat (de manual, de învăŃător) 
• Povestirile cu cuvinte date ca puncte de sprijin, 
II )  COMPUNERI  DESCRIPTIVE (DESCRIERILE) 

• Compuneri descriptive realizate pe baza unui material intuitiv sau prin observarea directă a 
naturii. Descrierea unor fenomene ale naturii sau a unui eveniment necesită o observaŃie îndelungată, de 
aceea elevii trebuie preveniŃi din vreme asupra temei ca să-şi consemneze observaŃiile şi impresiile. 

• Descrierile întâlnite în textele literare. Analizând, de pildă, texte în care se îmbină cele trei 
moduri de expunere, elevii înŃeleg când şi cum se recurge la descriere (în introducere pentru prezentarea 
locului, a atmosferei; în cuprins pentru prezentarea tuturor aspectelor care contribuie la caracterizarea 
personajelor) 

• Compuneri cu destinaŃie specială—din care se învaŃă cum se realizează o scrisoare de 
comunicare, de felicitare, o telegramă, o cerere. 

Gradul de originalitate al unei compuneri realizate de elevi, fie scris ,fie oral este determinat în 
mare măsură şi de felul compunerii respective. Activitatea de elaborare a unor compuneri angajează în 
moduri diferite imaginaŃia creatoare, iar în clasificarea copunerilor se are în vedere , pe de o parte 
materialul pe baza căruia se realizează compunerea (textul citit, suportul vizual) iar pe de altă parte 
gradul de participare independentă, creatoare a elevilor (compuneri cu cuvinte de sprijin, cu început 
dat, cu sfârşit dat, pe baza unui text încurcat, pe baza observaŃiilor şi a impresiilor, compuneri libere ş.a. 

O categorie aparte de  compuneri o constituie cele cu valoare instrumentală . Prin acestea elevii 
sunt familiarizaŃi cu unele instrumente de muncă intelectuală, precum şi cu tehnica elaborării unei 
compuneri; care sunt părŃile compunerii, cum se foloseşte caietul vocabular cu expresii artistice, 
dicŃionarul etc. Elemente de tehnică propriu-zisă a compunerilor nu pot fi confundate însă cu felurile 
acestora; bunăoară, în elaborarea unei compuneri, planul este un element de tehnică şi el nu poate 
denumi un anume fel de compunere. Desigur că toate compunerile se alcătuiesc pe baza unui plan, dar 
ceea ce apare diferit de la o compunere la alta în legătură cu planul este gradul de independenŃă a 
elevilor. 

ACTIVITATEA INDEPENDENTĂ- CREATOARE ÎN  COMPUNERI 
Indiferent de felul compunerilor există posibilitatea de a pune elevii în situaŃia să realizeze o 

activitate creatoare, de a face ca fiecare lucrare a lor să fie rodul unei activităŃi independente. Sunt 
compuneri care, prin însăşi natura lor, obligă sau chiar sugerează o anumită activitate de creaŃie, iar 
altele care exclud sau reduc posibilitatea unei activităŃi creatoare, ceea ce ne provoacă pe noi, dascălii să 
căutăm modalităŃi de lucru spre a pune în evidenŃă originalitatea. Iată de exemplu, reproducerile, mai 
simple ,sau mai ample, ale unor texte citite, sau ale unor relatări făcute pe cale verbală. Aparent, în 
reproducere nu-şi găseşte loc activitatea creatoare, ceea ce nu este însă adevărat: redarea într-o 
exprimare originală a textului citit sau auzit pune în evidenŃă contribuŃia personală prin folosirea unor 
imagini artistice noi faŃă de cele din text, cunoscute cu alte prilejuri. IntervenŃia creatoare a elevilor 
poate consta şi în exprimarea opiniei personale, a punctelor de vedere proprii cu privire la faptele 
prezentate şi analizate în aceste texte. Uneori aspectele de viaŃă, faptele, fenomenele, obiectele 
prezentate în text pot constitui puncte de plecare în elaborarea unor compuneri prin analogie. Alteori pot 
fi făcute intervenŃii chiar în desfăşurarea naraŃiunii, creându-se situaŃii noi, prin modificarea finalului sau 
prin schimbarea atitudinii, a poziŃiei unui personaj. 
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În rândul compunerilor care prin însăşi natura lor obligă la o activitate creatoare sunt compunerile 
cu început dat sau cu sfârşit dat, compunerile cu cuvinte de sprijin sau cele pe baza unui  text încurcat. În 
aceste cazuri, nivelul originalităŃii este dat, mai ales, de ceea ce asigură „materialul brut” oferit de 
învăŃător sau de manual. Fiecare elev poate vedea în felul lui propriu continuarea începutului dat sau 
folosirea cuvintelor de sprijin; experienŃa anterioară, particularităŃile psihologice vor determina gradul de 
originalitate. 

Compunerile libere au la bază ideea de a se acorda independenŃă atât în alegerea subiectului, cât 
şi în redactare. Şi totuşi această „libertate” care poate fi acordată în alcătuirea compunerii este delicată, 
pentru că nu poate fi vorba de o libertate totală, deoarece elevii nu dispun încă de suficientă experienŃă 
în a se exprima liber, nici măcar oral uneori (ne referim la clasele I-IV) ExperienŃa lor de viaŃă este 
săracă, informaŃiile de care dispun sunt şi ele limitate, nu deŃin posibilitatea de a colecta informaŃii şi de 
a le selecta şi ordona. Atunci se impune o pregătire şi un efort intelectual deosebit, compunerile libere 
fiind „o piatră de încercare” pentru măiestria pedagogică a oricărui dascăl. 

 Primele compuneri de acest fel (deşi libere) vor fi realizate în colectiv. Planul şi în general 
pregătirea pentru elaborare se vor face cu toată clasa dar, pe cât posibil individualiza. Fiecare elev va fi 
stimulat ca în legătură cu tema respectivă să redea ceea ce-l interesează, ceea ce i-a plăcut, ceea ce a 
gândit, ce a simŃit. După realizarea orală a compunerii, se trece la redactarea în scris. Mai târziu, într-o 
etapă următoare se va spori gradul de independenŃă al elevilor, lăsându-i să-şi alcătuiască planul de idei 
prin solicitarea opiniilor mai multora. Este bine ca pentru aceeaşi idee să se caute formulări diferite. 
Succesul în elaborarea compunerilor libere depinde de următoarele: 

• Pregătirea informaŃională – nu se confundă cu pregătirea obişnuită, care precede de obicei 
elaborarea unor compuneri în clasă. Numită şi invenŃiune  această etapă se referă la toate acŃiunile care 
oferă elevilor surse de inspiraŃie: contactul nemijlocit şi observarea realităŃii înconjurătoare, informaŃii 
obŃinute de la alte obiecte de învăŃământ şi la lectura suplimentară precum şi din alte activităŃi 
extracurriculare. 

• Dispunerea sau ordonarea materialului în plan numită şi dispoziŃiunea –îi învaŃă pe elevi să-şi 
ordoneze gândirea, să stabilească legături între idei să orienteze aceste idei şi să stabilească modul lor de 
prezentare. 

• Redactarea –concretizează pregătirea complexă realizată în prealabil şi reprezintă ca etapă prin ea 
însăşi un act creator, depinzând şi de momentul propice în care are loc. 

Este de presupus că vor apărea diferenŃieri evidente în ceea ce priveşte nivelul lucrărilor; unii nu 
vor reuşi, dar esenŃial este ca toŃi să fie stimulaŃi în a reda în mod liber aspecte de viaŃă, gânduri,  
sentimente. ExperienŃa arată că toŃi elevii sunt capabili să desfăşoare o activitate de creaŃie şi să aducă o 
notă originală în diferitele feluri de compuneri. Studierea şi aplicarea strategiilor de stimulare a 
creativităŃii mi-au relevat faptul că în primul rând învăŃătorul trebuie să dea dovadă de creativitate, 
deoarece întregul său demers didactic se compară cu gestul prolific, sacerdotal al semănătorului 
aruncând din pumn boabe de grâu-seminŃele speranŃei ce tinde spre împlinire; aceste darnice „boabe” 
reamintesc laolaltă, rodul eforturilor depuse şi datoria de a investi pentru ca generaŃiile să înfăptuiască 
însutit… 

Trebuie să sperăm că vom reuşi… Poate că dorinŃa în sine devine exagerată şi preŃioasă, dar 
suntem datori ca în tot ce facem să nu închidem porŃile în faŃa speranŃei, pierderea ei este un chin mai 
puternic decât arderea sau îngheŃul…(vezi Dante Alighieri) 
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COMPUNERILE ŞCOLARE – FORME EFICIENTE DE DEZVOLTARE A 
CREATIVITĂłII ELEVILOR 

 
Înv. Stana Radu  

Şcoala cu clasele I-VIII nr.1, loc. 1 Decembrie, Jud. Ilfov 
Inst. Laura Başturea  

Şcoala cu clasele I-VIII nr.1, loc. 1 Decembrie, Jud. Ilfov 
 

ExigenŃele vieŃii contemporane şi nevoia de a face faŃă problemelor complexe şi schimbărilor din 
diferite domenii de activitate au transformat problema creativităŃii într-o prioritate. Conceptul de 
creativitate a fost introdus în 1938 de G. Allport. Creativitatea defineşte un proces psihic de generare a 
unor idei noi, concepte sau de asociere între ideile şi conceptele deja asimilate. Mai este denumită şi 
gândire divergentă fiind asociată în mod obişnuit cu acŃiunea generatoare de nou. Acest concept este 
legat de toate procesele psihice – gândire, percepŃie, imaginaŃie, atitudine, talent, afirmarea originală a 
personalităŃii – implicate în evoluŃia creatoare, atent corelate şi orientate astfel încât sistemul să fie 
emergent, să producă din ceva altceva. 

Creativitatea presupune lupta cu stereotipia, cu inerŃia, cu procese lente ce persistă într-o anumită 
formă de organizare. Realizarea acŃiunii de creaŃie solicită fantezia, unele aptitudini speciale, implicarea 
factorilor motivaŃionali: curiozitate, interes pentru cunoaştere, precum şi anumite trăsături de 
personalitate. 

Pentru a respecta cerinŃele realităŃii unul din obiectivele generale ale educaŃiei pune accentul pe 
depistarea şi stimularea creativităŃii cât mai de timpuriu. Deoarece interacŃiunea şi combinarea originală 
a factorilor creativităŃii se face simŃită de la vârste mici, mulŃi elevi din clasele primare manifestă în mod 
spontan curiozitate, independenŃă, imaginaŃie bogată, adică unele caracteristici de creativitate în formare.  

PotenŃialul creativ la vârsta şcolară este în plină dezvoltare, chiar dacă ciclul curricular al 
achiziŃiilor fundamentale (cls. I şi II) stă preponderent sub semnul acumulării acelor structuri ce îi vor 
permite lărgirea orizontului şi recombinările atât de necesare creaŃiei. În primele două clase şcolarul nu 
are formate încă deprinderi de alcătuire a compunerilor scrise. După 8-9 ani se formează treptat 
capacitatea de a compune, de a povesti, de a crea poveşti.  

Compunerile şcolare sunt forme de stimulare a creativităŃii elevilor având o contribuŃie însemnată 
la formarea competenŃelor de comunicare scrisă. Ele reprezintă rezultanta unei activităŃi intelectuale care 
implică sinteza cunoştinŃelor, priceperilor şi deprinderilor dobândite de elevi la lecŃiile de citire, 
gramatică, lectură, precum şi la alte obiecte de învăŃământ şi în afara acestora. Clişeele încep să fie 
eliminate manifestându-se elemente de originalitate deosebită.  

După cum considera I. Şerdean, compunerea şcolară constituie „cadrul cel mai prielnic pentru 
cultivarea capacităŃilor de exprimare corectă a copiilor”. Autorul mai sus menŃionat mai face o precizare 
foarte importantă subliniind faptul că o astfel de lucrare scrisă independent „implică un act individual de 
creaŃie”. 

Compunerile elaborate de copii oferă posibilităŃi nelimitate de stimulare şi dezvoltare a creativităŃii 
elevilor fiind bogate în conŃinut, îmbrăcând forme complexe de organizare şi desfăşurare. În funcŃie de 
nivelul exprimării orale şi scrise, de stadiul formării deprinderilor de activitate independentă, de 
capacitatea de observare şi sistematizare, elevii manifestă, în mod treptat, independenŃă în elaborarea 
compunerilor. Acest aspect diferă de la un elev la altul, de la o clasă la alta. Important este ca la sfârşitul 
ciclului primar elevul să poată realiza o compunere ca rezultat al activităŃii sale de creaŃie obŃinut printr-
un efort intelectual propriu. 

Încă din clasa I apar primele încercări de compoziŃie – bază de pornire şi pentru compunerile libere 
- prin răspunsurile pe care elevii le dau  prin propoziŃii scurte, concrete, oral sau în scris la întrebările 
noastre, prin enunŃurile alcătuite pe baza unor ilustraŃii, prin expunerea unor întâmplări trăite sau văzute. 
În clasele următoare elevii sunt solicitaŃi să realizeze rezumatului unei lecturi, 

reproducerea unui text pe bază de plan de idei, compuneri după ilustraŃii, cu cuvinte date, cu 
început/sfârşit dat, scurte caracterizări ale unor personaje întâlnite în lecturi etc. 

Compunerea liberă, creatoare, apare cu preponderenŃă în clasele III-IV, fiind axată în mod special 
pe cunoştinŃele de viaŃă din mediul natural şi social al copilului. Dată fiind experienŃa redusă de viaŃă a 
copilului vorbim, desigur, de o libertate relativă. De la ceea ce le este apropiat şi familiar spre ceea ce 
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este îndepărtat, de la ceea ce cunosc spre ceea ce trebuie să cunoască, de la uşor la greu, purtăm copiii 
prin mijlocirea intuiŃiei şi a cuvântului spre lărgirea câmpului experienŃei lor de viaŃă. Îi îndrumăm astfel 
încât ei să poată surprindă aspecte, situaŃii, momente emoŃionante ale realităŃii, să se obişnuiască de 
timpuriu să adopte o atitudine sinceră, deschisă, personală faŃă de propriile lor trăiri, cu o formă de 
exprimare proprie şi într-un stil individual.  

În realizarea unui astfel de obiectiv un rol hotărâtor îl are compunerea liberă. Pentru a deveni 
capabiili să realizeze o astfel de compunere, elevii trebuie pregătiŃi îndelung. Este nevoie, în primul 
rând, de achiziŃionarea unui volum cât mai bogat de informaŃii, de cunoştinŃe diverse, care constituie 
baza de inspiraŃie.  

O primă etapă în elaborarea compunerilor libere este pregătirea informaŃională. Sursele de 
informare pot fi: contactul nemijlocit cu realitatea şi observarea ei independentă, informaŃii dobândite 
prin studiul diferitelor texte literare, informaŃii din activităŃi extraşcolare. 

În virtutea principiului legării compunerilor libere de aspecte concrete ale realităŃii am creat 
elevilor condiŃii pentru o bogată experienŃă perceptivă, pe fondul căreia să antrenăm şi să angajăm cât 
mai mult sensibilitatea lor, spiritul de observaŃie, inventivitatea, imaginaŃia creatoare, capacitatea de 
abstractizare şi de exprimare a gândurilor în mod figurat, plastic. Oricât de bine ar fi organizată şcoala, 
oricât de bogat ar fi conŃinutul cunoştinŃelor pe care le comunicăm elevilor, nu poate da satisfacŃie setei 
de investigare şi cutezanŃă creatoare, trăsături specifice copiilor. Ei au nevoie de acŃiuni care să le 
împlinească setea de cunoaştere, să le ofere prilejul de a se emoŃiona puternic, de a fi puşi în situaŃia de a 
iscodi singuri pentru a-şi forma convingeri durabile. 

Cunoscând faptul că, în momentul în care elevii sunt implicaŃi intelectual şi acŃional în 
descoperirea cunoştinŃelor, în descoperirea noului pe baza a ceea ce au învăŃat, ei învaŃă de fapt creativ, 
ne-am gândit, la nivelul claselor a III a, să pornim în realizarea unei compuneri libere de la explorarea 
Ńinutului în care locuim, organizând o drumeŃie în lunca Argeşului. Compunerea pe care elevii urmau să 
o realizeze avea tema „Primăvara în luncă”.  

Pentru ca elevii să ajungă la această formă superioară de învăŃare – învăŃarea activă, ei au nevoie 
de îndrumarea cadrului didactic. O astfel de activitate a necesitat o pregătire suplimentară. Am vizitat 
din timp locurile unde urma să ne deplasăm cu elevii întocmind un plan de acŃiune. Am stabilit 
popasurile mai importante, conŃinutul instructajului introductiv şi a celui curent, materialul necesar 
pentru culegerea impresiilor şi pentru momentele recreative din timpul drumeŃiei. 

Elevii au fost anunŃaŃi că trebuie să-şi pregătească carneŃelele speciale pentru a-şi nota impresiile 
din timpul drumeŃiei. Înainte de a porni la drum am făcut copiilor instructajul introductiv: „Principala 
voastră sarcină este de a observa natura înconjurătoare şi de a nota observaŃiile în caietele voastre. Spre a 
nu pierde amănunte importante va trebui să fiŃi atenŃi la întrebările pe care le vi le vom adresa şi la 
răspunsurile pe care le vor da colegii voştri. CăutaŃi ca răspunsurile voastre să fie cât mai frumoase şi cât 
mai complete, să dovedească faptul că nimic nu scapă ochilor şi urechilor voastre. 

ÎncercaŃi să faceŃi comparaŃii, adică să spuneŃi prin ce se aseamănă sau prin ce se deosebeşte ceea 
ce vedeŃi de ceea ce aŃi mai  văzut vreodată, sau de ceea ce aŃi aflat din lecturile voastre. Când nu găsiŃi 
un cuvânt potrivit pentru ceea ce vreŃi  să însemnaŃi în caiete, întrebaŃi-ne pe noi.” 

La primul popas i-am invitat pe copii să privească cu atenŃie cerul, să spună cum li se pare, ce 
culoare are, unde au mai văzut această culoare, să observe soarele, să precizeze cu ce poate fi asemănată 
culoarea şi forma razelor, ce particularităŃi observă la copacii de pe marginea drumului şi din grădinile 
oamenilor sugerându-le să-şi amintească ce au învăŃat la cunoaşterea mediului despre zona de relief în 
care ne aflăm. 

Am urmărit permanent stimularea spiritului de observaŃie al copiilor. Din când în când  priveam 
însemnările elevilor pentru a analiza calitatea observaŃiilor, pentru a corecta unele expresii, pentru a-i 
ajuta pe copii să descopere forme personale de exprimare. 

Odată ajunşi lângă apă i-am rugat pe copii să închidă mai întâi ochii şi să asculte cu atenŃie susurul 
apei, să simtă pe faŃă adierea vântului, apoi să-şi noteze în carneŃele observaŃiile făcute, ce-au auzit, ce-
au simŃit. Au privit cu atenŃie Argeşul, au pus întrebări, au dat răspunsuri şi au continuat şirul 
însemnărilor. 

La ora următoare au citit cu atenŃie notiŃele şi observaŃiile făcute în timpul drumeŃiei. Iată câteva 
exemple de însemnări ale elevilor: 
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„Cerul este senin. Niciun nor nu-l tulbură. Păsările întoarse din Ńările calde brăzdează înaltul 
cerului.” 

„Razele calde ale soarelui au încălzit pământul. Bucuroase de venirea primăverii gâzele ies din 
ascunzişul lor. Fluturi multicolori zboară peste tot. Copacii au îmbrăcat haina cea mai elegantă,  

cea cu mii de floricele.” 
„Văzduhul e limpede şi curat. Vântul se joacă prin pletele copiilor. Iarba a răsărit şi a acoperit 

pământul cu un covor verde.” 
„Apa ne vorbeşte cu glas încet şi dulce povestindu-ne despre tot ce a întâlnit în drumul ei.” 
   În urma lecturării acestor notiŃe s-a trecut la realizarea celei de-a doua etape a compunerii 

„dispoziŃiunea” care a constat în dispunerea, ordonarea materialului întrun plan de idei pentru realizarea 
compunerii cu titlul „Primăvara în luncă”.  Participarea elevilor a fost bogată dovedind că le-a fost 
stârnit interesul pentru cunoaştere. Elevii s-au întrecut în a găsi cât mai multe şi potrivite variante pentru 
ideea principală, căutând ca răspunsurile lor să fie cât mai diferite de ale colegilor prin noutatea 
observaŃiilor, a atitudinilor personale şi a expresiilor folosite. 

Am solicitat elevii să aprecieze şi să argumenteze care dintre răspunsurile date este cel mai bun şi 
merită să fie cuprins în compunere. Posibilitatea de a emite  judecăŃi de valoare cu privire la calitatea 
răspunsurilor este rezultatul efectuării frecvente de exerciŃii variate care au solicitat exersarea spiritului 
critic, dezvoltarea deprinderilor de control şi autocontrol. În momentul în care un elev dădea un răspuns 
incomplet sau nepotrivit, era îndrumat să-şi analizeze enunŃul pentru a-i putea da o formă cât mai 
completă şi mai plastică. Dacă exprimarea nu era bogată, copiii erau ajutaŃi să găsească sinonime, 
epitete, termeni de comparaŃie şi alte figuri de stil care să înfrumuseŃeze şi să învioreze textul.  

AtenŃie deosebită am acordat şi topicii propoziŃie, solicitând elevii să regrupeze cuvintele astfel 
încât accentul să cadă pe ceea ce i-a impresionat şi emoŃionat. Puşi mereu în situaŃia de a se autocorecta, 
elevii au devenit mai exigenŃi faŃă de propriile lor răspunsuri, meditau mai mult asupra lor înainte de a 
ridica mâna spre a răspunde. 

Prelucrarea datelor s-a finalizat cu un plan de idei – orientativ – util în special celor care manifestă 
stângăcie în realizarea unei compuneri libere. În funcŃie de ceea ce doreau să scrie copiii puteau face 
mici modificări acestui plan. A urmat apoi redactarea propriu-zisă, a treia etapă în realizarea compunerii, 
actul creativ cel mai semnificativ. Din lucrările realizate s-a putut observa că elevii s-u aflat întrun 
moment propice inspiraŃiei şi de dispoziŃie favorabilă. 

Actul de creaŃie este determinat în bună măsură şi de momentul cel mai potrivit în care are loc.  Nu 
oricând se poate obŃine o compoziŃie bună, oricât de bine informat şi de talentat ar fi elevul. Au existat şi 
cazuri în care, datorită lipsei de interes şi de atracŃie pentru o anumită temă, elevii să realizeze 
compuneri reuşite ca elemente de tehnică, dar în care activitatea de creaŃie a rămas pe plan secundar. 

Aprecierea compunerilor – a patra etapă (de discutare, analiză, evaluare şi autoevaluare) –  
s-a făcut Ńinând cont de măsura în care elevii şi-au exprimat în mod liber şi personal propriile 

observaŃii, gânduri, sentimente. Odată identificată, originalitatea conŃinutului a fost evidenŃiată în faŃa 
întregului colectiv de elevi. Originalitatea constituie un factor de seamă al creativităŃii şi se referă la 
caracterul de noutate pe care-l pot avea răspunsul sau strategiile utilizate în rezolvarea sarcinilor. Cota de 
originalitate o putem acorda în funcŃie de gradul de îndepărtare de stereotipii la elevii cu acelaşi nivel de 
pregătire şcolară. Nota mai mult sau mai puŃin originală a lucrării poate fi atribuită nivelului 
aptitudinilor, asociate cu un nivel superior al organizării funcŃiilor intelectuale, grefate pe un fond de 
experienŃă şi susŃinere, de o motivaŃie optimă. 

Pornind de la faptul că elevii mici sunt în etapa de formare şi de dezvoltare a capacităŃilor de 
exprimare orală şi scrisă, având o experienŃă de viaŃă limitată, preocupările noastre au gravitat în jurul a 
două coordonate principale: îmbogăŃirea sursei de inspiraŃie şi formarea capacităŃii de a reda în mod 
liber, oral sau în scris, propriile idei. 

Sigur că în lucrările lor au apărut diferenŃe evidente în ceea ce priveşte manifestarea  creativităŃii, 
ceea ce este absolut normal. Am încercat totuşi să stimulăm toŃi copiii, să le dăm încredere şi curaj în 
forŃele proprii. Au fost încurajaŃi ca atunci când primesc o temă să scrie ceea ce îi interesează în legătură 
cu tema, ceea ce le-a plăcut cel mai mult, să-şi exprime sincer gândurile, să facă schimb de impresii cu 
ceilalŃi colegi, dar fiecare să-şi păstreze individualitatea în actul de creaŃie. 
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Cadrul didactic are sarcina de a conduce activitatea prin indicaŃii clare, prin exemple sugestive 
folosite ca modele, de a canaliza gândirea şi imaginaŃia copiilor spre asociaŃii din ce în ce mai 
interesante. În acelaşi timp el trebuie să-i facă pe elevi să aibă încredere în ei, să le educe calităŃi moral-
volitive, să le dezvolte interesul  şi sensibilitatea pentru nou.  
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Comunicarea este un ansamblu de acțiuni care au în comun transmiterea de informații sub forma 

de mesaje, știri, semne sau gesturi simbolice, texte scrise, între două persoane, numite interlocuitori, sau 
mai formal, emițător și receptor.. 

Termenul de « comunicare » este legat de existența noastră ca oameni, mai apoi ca societate, 
fiindcă ființele umane și comunicarea sunt interdependente. Fără comunicare și limbaj, noi ca ființe ce 
interacționăm și relaționăm în cea mai mare parte, sau chiar în întregime prin actul comunicării, 
existența noastră pe pământ ar fi inutilă. Este un proces dinamic, aflat într-o permanentă 
transformare. Societatea există datorită comunicării, ea înseamnă comunitate și este văzută ca un proces 
care implică participare din partea membrilor unei societăți. Comunicarea îmbracă forme variate și 
diverse. Vorbirea și limba vorbită sunt elemente primordiale în comunicare; prin intermediul lor putem 
transmite mai departe și o comunicare socială sau emoțională, aceasta decurgând diferențiat, după gradul 
de cultură al partenerilor ce iau parte la convorbire. Transmitere de informații se produce de obicei într-o 
formă acustică (vorbirea), dar există și alte forme (sau purtători de informație), cum ar fi forma scrisă, 
cea cu semnale electrice sau optice. În timpul vorbirii comunicarea nu se efectuează numai prin cuvinte, 
ci și prin intermediul tonului vocii, al amplitudinii sau localizării respirației, al variației coloritului 
epidermei (îndeosebi a celei faciale), al atitudinii noastre. De exemplu, pentru înțelegerea unui mesaj, de 
cele mai multe ori este important și comportamentul interlocutorilor:  pasiv, asertiv, agresiv.  

Cu sigurantă fiecare dintre noi am avut, măcar o dată, o problemă de comunicare. Orice problemă 
de comunicare naşte frustrări si framântări, dorinta de a înŃelege unde am greşit şi ce se poate face pentru 
a remedia situaŃia. Ei bine, situatia nu este deloc disperată, pentru ca există câteva remedii simple. 

În primul rând, trebuie să înŃelegem că blocajele în comunicarea organizaŃională sunt, pe de o 
parte, de natură personală (un anumit tip de personalitate, mod diferit de percepŃie, lipsa deprinderii de a 
asculta) şi, pe de altă parte, specifice funcŃiei ierarhice (de subordonat sau de manager). În privinŃa 
primului tip de blocaje, de natură personală, capacitatea de a-l asculta pe cel de lânga noi se poate învăŃa. 
Cu toŃii avem tendinŃa de a fi pseudo-ascultători din când în când. Acest lucru este cu siguranŃă util, 
pentru că energia noastră este limitată. În probleme importante însă, este bine să ne ascultăm 
interlocutorul, încercând să eliminăm blocajele. Un astfel de blocaj este comparaŃia. Avem tendinŃa ca, 
în loc să-l ascultăm pe partenerul nostru de discuŃie, să ne comparăm cu el, să încercăm să stabilim cine 
e mai competent, cine are mai multă dreptate, cine a greşit sau cât de jigniŃi ne simŃim. Mesajul celuilalt 
ne trece astfel pe lângă ureche. Recapitularea o practicăm atunci când, în loc să fim atenŃi la interlocutor, 
ne pregătim în minte un răspuns usturator sau bine construit, cu argumente solide, care să ne transforme 
în învingători în discuŃia respectivă. TendinŃa exagerată de a vedea dincolo de vorbele partenerului 
pentru a afla ceea ce gândeşte sau urmăreşte cu adevarat, de a interpreta şi de a analiza în detaliu 
vorbele, tonul, gesturile sau privirea celuilalt ne împiedică să înŃelegem cu adevarat ceea ce 
interlocutorul tocmai ne comunica. Filtrele se referă la tendinŃa de a selecta doar informaŃiile care ne 
convin, care ne confirmă aşteptările sau care sunt legate strict de domeniile noastre de interes. A pune 
etichete de la bun început, a emite judecăŃi de valoare, înainte de a înŃelege cu adevărat mesajul celuilalt, 
a-l introduce deja pe interlocutor într-o categorie până să spună tot ce are de spus este, de asemenea, 
nociv  pentru ascultare. Identificarea are loc atunci când povestea pe care ne-o spune celălalt reactivează 
o insatisfacŃie personală, o suferinŃă. Din acel moment, nu mai suntem disponibili pentru ascultare şi 
pentru povestea partenerului. Visarea cu ochii deschişi în timpul unui dialog, mai ales atunci când 
suntem obosiŃi sau plictisiŃi, este un alt blocaj în ascultare. Oricare dintre noi tânjeşte după aprobare, însă 
a fi de acord cu absolut orice, încercând să ne facem plăcuŃi cu orice preŃ sau să evităm conflictul, este o 
acŃiune nesănătoasă pentru ascultare. Nevoia de a avea întotdeauna dreptate ne închide la critici şi la 
sugestii poate utile. Nu mai ascultăm ceea ce ne comunică interlocutorul. Contestarea, nerăbdarea de a-l 
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contrazice, de a ne manifesta opoziŃia, ne determină să nu mai ascultăm restul ideilor expuse. Cei care au 
convingeri foarte puternice sau care au tendinŃa de a contesta autoritatea celuilalt sunt cei mai predispuşi 
pentru acest tip de blocaj.  

Există 6 nevoi relaŃionale fundamentale (în acelaşi timp ele reprezintă şi obiectivele oricărui proces 
de comunicare):  
1. nevoia de a spune; 
2. nevoia de a fi inŃeles ; 
3. nevoia de a fi recunoscut ; 
4. nevoia de a fi valorizat ; 
5. nevoia de a influenta ; 
6. nevoia de intimitate ; 

Noi ne vom opri la două dintre ele cu care ne întâlnim mai des înrelaŃia dascăl-elevi. 
1. NEVOIA DE A SPUNE 
Este nevoia de a transmite informaŃii celor din jurul nostru. Permanent simŃim nevoia să spunem 

ceva, să arătăm, să explicăm. Dacă simŃim nevoia să spunem ceva semnificativ pentru noi şi nu o facem, 
transmiterea informaŃiei se va realiza involuntar, inconştient, într-un mod mascat (Ex: prin stări de 
tensiune, anxietate, agresivitate, sau chiar somatizări în cazul unui mesaj negativ refulat). Dar cum şi ce 
spunem? Comunicarea se realizează: 
10% prin cuvinte. Mesajul verbal trebuie sa fie: clar, simplu, uşor de urmărit, să utilizeze un vocabular 
adecvat persoanei cu care vorbim.30% prin tonul vocii (variaŃii ale înălŃimii sunetelor, tăria lor, 
rapiditatea vorbirii, calitatea vocii) 
30% se realizează prin expresia privirii si a feŃei (un zâmbet, o încruntare, contactul vizual direct sau 
evitarea acestuia, durata contactului vizual, etc) 
30 % se realizează prin expresia întregului corp - gesturi (mişcări ale mâinilor care susŃin mesajul), 
poziŃia corpului, orientarea acestuia faŃă de interlocutor, proximitatea, contactul corporal; 

Deci mintea şi corpul reprezintă un sistem complex prin care comunicăm - ele trebuie să se susŃină 
una pe alta. Din totalul sentimentelor transmise de o persoană: 

7 % se transmit prin intermediul cuvintelor  
38 % se transmit prin tonul vocii 
55 % prin expresia fetei . 

 Componentele Comunicării non-verbale:  
         -Mimica-privirea: deschisă sau evitantă, fixă sau mobilă; zâmbetul sau grimasele; mişcarea 

sprâncenelor .  
-Contactul vizual este foarte important în comunicare: s-a demonstrat că nu putem menŃine 

contactul vizual cu o persoană necunoscută mai mult de 0.7 s (media este de 0.4 s). De asemenea s-a 
demonstrat că într-o conversaŃie aproximativ 50-60% din timp comunicarea este susŃinuta de contact 
vizuale intre cei 2 (sau mai mulŃi) parteneri. 

- Gestica - mişcarea mâinilor, bătutul din picior, privitul repetat la ceas, aranjarea ritmică a părului 
etc. Gesturile pot fi: obişnuite (ex: ridicarea degetelor de către elevi când vor să răspundă, ridicarea 
mâinii când vrei să opreşti un taxi, gestul de "la revedere"); gesturi simbolice (ex: gesturile folosite în 
interiorul unor grupuri şi a căror semnificaŃie este cunoscută numai de acestea). 
         -Postura -poziŃia corpului: poziŃie relaxată, deschisă, ocupând tot spaŃiul în care stăm- încredere în 
propria persoană; utilizarea numai a unui colt de scaun, mâinile strânse la piept şi cu picioarele 
încrucişate - închidere, teamă, neîncredere în propria persoană; 

-Atitudinea - relaxată, gravă, serioasă, închisă, respingătoare, deschisă, ezitantă etc 
         -VestimentaŃia - culorile, accesoriile, modelul hainelor, lungimea sunt toŃi atâŃia indicatori ai 
sistemelor personale de valori: stil extravagant, clasic sau sport.Bariere în comunicare în timpul 
transmiterii informaŃiilor. Abordarea din partea emiŃătorului. ReacŃii posibile ale receptorului 

1. Dirijează, dă ordine "Faci cum spun eu că aşa e bine" RezistenŃa, combatere 
2.  AmeninŃare "Dacă te mai aud că te mai plângi vreodată ........" Resentimente, furie, sentimente 

negative  
3. Predică, face morală "Ce crezi că la muncă totul e frumos?"; ”ÎnvaŃă să ai răbdare" Închidere, 

sentimente negative, contra-moralism (combatere). 
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4. Consiliază, oferă soluŃii "Fă aşa cum spun eu că aşa e cel mai bine" Intensificarea dependentei, 
rezistenŃă.  

5.   Judecă, critică, condamnă "Nu faci nimic bine"; "Tu eşti de vina că.." Scăderea stimei de sine, 
combatere  

6. Elogiază, secondează "Te-ai descurcat minunat, esti cel maI bun, ca 
întotdeauna...." ReacŃie de apărare - fie că mesajul este ca o supra-valorizare (deci data viitoare 
emiŃătorul aşteaptă mai mult), fie că tentativa de manipulare. 

7. Încearcă să convingă "Aici ai gresit, uite, dacă.... " Sentimente de inferioritate, inadecvare. 
8. Ridiculizează, ia în râs ascultătorul "Atâta efort pentru un lucru atât de uşor", "Te-ai gândit mult 

până ai făcut lucrul ăsta?" Scăderea stimei de sine, combatere. 
9. Analizează, diagnostichează "Problema ta este că.........", "eşti obosit - vina e......’ 

Frustrare, frică de a nu fi înŃeles  
10. Asigură, consolează "Nu iŃi face griji, mâine nici nu îŃi vei mai aminti  

Sentimentul că nu a fost înteles, ostilitate   
11. Interoghează "De ce...? Ce...? Cum. ...?" Răspunsuri false, omisiuni, reacŃii de 

apărare.  
12. Schimbarea subiectului, sarcasm, închidere. "Hai sa discutam de lucruri mai plăcute/mai 

interesante"; Sentimentul ca argumentele lui nu au fost înŃelese, au fost considerate irelevante, puerile, 
inexistente. frustrare, retragere.  

2. NEVOIA DE A FI ASCULTAT, AUZIT, INTELES  
 Într-o relaŃie suntem întotdeauna 3: eu, tu si relaŃia dintre noi. În momentul în care spun ceva, 

important este ca mesajul să ajungă la celălalt în acelaşi fel în care l-am transmis, adică să fiu receptat şi 
înŃeles. Teste efectuate cu privire la ascultare au demonstrat că o persoană obişnuită îşi poate aminti 
numai 50 % din ceea ce a ascultat (dacă este chestionată imediat) şi numai 25% după 2 luni. Fenomene 
ce pot perturba comunicarea: 

� blocajul  
� bruiajul  
� filtrarea informaŃiei  
� distorsiunea informaŃiei.  
 a. Blocajul - întreruperea completă a procesului comunicaŃional din cauze fizice, materiale sau 

cauze psihologice (persoană inabordabilă). Efecte psihologice: Într-o relaŃie directa (faŃă în faŃă) - stare 
de jenă şi reacŃia de fugă; RelaŃie la distanŃă - stări de anxietate, agresivitate, teamă. Limita extremă a 
blocajului comunicare-+ autismul (imposibilitatea morbidă de a comunica) - este de ordin patologic.  

 b. Bruiajul- perturbarea parŃială şi tranzitorie din cauze fizice, materiale (sursă de zgomot) sau 
cauze psihologice. La receptor informaŃia transmisă ajunge parŃial sau chiar modificat. În aceste cazuri 
apare nevoia de interpretare şi implicit modificarea semnificaŃiei iniŃiale a mesajului.ÎnŃelegerea unui 
mesaj presupune potrivirea informaŃiei primite în tiparele mentale existente (în harta mentală a 
interlocutorului).  

Ce doreşti să îmi comunici ? 
Mesajul iniŃial  
Ce îmi spui de fapt ? 
Ce înŃeleg eu ? 
Ce reŃin eu ? 
Ce accept eu?  
Ce am înŃeles eu că doreai sa îmi comunici ?  
Mesajul final  
Harta Mentală -este o structură congnitivă prin intermediul căreia persoana realizează sortarea 

informaŃiilor, conectarea acestora cu alte informaŃii din categorii similare, . 
Când folosim hărŃile mentale ?  
În orice proces de comunicare în care suntem implicaŃi.  
Tiparele mentale sunt diferite de la persoană la persoană şi de asemenea sunt diferite pentru aceeaşi 

persoană în diferite momente (ele se schimbă, se adaptează în funcŃie de necesităŃile mentale actuale).  
Comunicarea eficientă presupune împărtăşirea aceluiaşi sens al mesajului, deci potrivirea celor 

două hărŃi mentale (ale emiŃătorului şi receptorului) astfel încât să rezulte acelaşi sens.                                
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c. Filtrarea InformaŃiei- transmiterea voluntară şi recepŃionarea unei părŃi a informaŃiei. Receptorul/ 
emiŃătorul apar ca filtre de informaŃii.  

Este întotdeauna voluntară. Factori: psiho-individuali; de natură psiho-socială; de natură psiho-
organizaŃională (tendinŃa şefilor de a nu transmite subordonaŃilor toată informaŃia). 

Efecte negative: degradarea comunicării, nu se transmite exact ce trebuie; amplificarea/ diminuarea 
semnificaŃiei unor informaŃii: succesele, nereuşitele; influenŃează randamentul muncii. 

d. Distorsiunea InformaŃiei - degradarea involuntara a informaŃiei în cursul transmiterii de la 
receptor - emiŃător, când informaŃia are de parcurs mai multe verigi intermediare. Trec mai toate 
informaŃiile însă denaturate.  

Empatia 
Empatia este una din condiŃiile necesare şi suficiente care facilitează comunicarea. Empatia 

presupune acceptarea necondiŃionată a ideilor, sentimentelor, credinŃelor celuilalt, chiar dacă acestea 
sunt diferite de propriile modele de referinŃă, de modul subiectiv de a privi respectivele informaŃii.  

 Empatia presupune a te pune în postura celuilalt, fără însă a pierde contactul cu propria persoana. 
Ea presupune "rezonanță" cu celălalt. 

 
Bibliogafie 
Vasile Preda, Elemente de psihopedagogie specială, Eikon, 2007                                                       

Silvia Tinica, Repere în abordarea copilului, Eikon,2004 
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DEZBATEREA- METODA DE STIMULARE A CREATIVITĂłII ELEVILOR 
 

Invățător Elena-LetiŃia Dode  
Liceul teoretic”Anghel Saligny”Cernavodă,jud.ConstanŃa 

 
 Metoda dezbaterii propune abordarea unei moŃiuni (o propoziŃie care reprezintă tema dezbaterii) 

din două perspective opuse. De aceea, în toate tipurile de dezbateri există două echipe: una dintre ele 
(echipa afirmatoare) trebuie să susŃină moŃiunea, iar cealaltă (echipa negatoare) s-o combată. Acest 
tip de abordare pro sau contra le dezvoltă participanŃilor abilitatea de a analiza diverse problema 
controversate din multiple perspective, îi stimulează să emită judecăŃi asupra unui fenomen sau fapt pe 
baza unor criterii obiective, să apere o poziŃie folosind argumente susŃinute de dovezi şi nu de opinii. 

Tehnicile dezbaterii dezvoltă: 
• gândirea critică (examinarea propriei gândiri şi pe a celorlalŃi, cu scopul de a clarifica anumite 

cunoştinŃe şi de a înŃelege în profunzime un fenomen, o idee etc.; citirea atentă a documentaŃiei; 
ascultarea şi participarea activă; formularea de argumente pertinente pro sau contra relative la orice 
moŃiune); 

• toleranŃa faŃă de opiniile diferite sau adverse; 
• stilul de prezentare a unei argumentaŃii în faŃa unei audienŃe (abilităŃi de exprimare orală: 

corectitudine, coerenŃă, concizie, folosirea adecvată a mijloacelor verbale, nonverbale şi paraverbale); 
• capacitatea de persuasiune (vorbitorii trebuie să convingă prin claritatea, structura şi validitatea 

raŃionamentului prezentat); 
• abilităŃile de lucru în echipă. 
Dezbaterea de tip Karl Popper 
1. IniŃierea dezbaterii 
• tema / moŃiunea este anunŃată cu două până la patru săptămâni înainte de data desfăşurării; 
 MoŃiunea este o propoziŃie care prezintă tema dezbaterii. Ea trebuie să îndeplinească următoarele 

condiŃii: 
- să fie echilibrată, oferind posibilitatea de argumentare atât echipei afirmatoare, cât şi celei 

negatoare; 
- să fie clară; 
- să existe suficiente surse de documentare pentru a susŃine ambele poziŃii.. 
• recomandarea bibliografiei adecvate temei. 
Sursele bibliografice, care vor oferi elevilor dovezile (mărturii, exemple, citate etc.) pe baza cărora 

îşi vor alcătui argumentarea, trebuie să fie: variate, relevante, reprezentative şi accesibile (să poată fi 
găsite în biblioteca şcolii sau să poată fi multiplicate dacă sunt oferite de profesor). 

2. Pregătirea dezbaterii 
• documentarea: presupune citirea activă a bibliografi ei recomandate de către toŃi elevii 

(efectuarea de adnotări pe marginea textului, identifi carea de întrebări pe marginea materialelor citite, 
elaborarea de fişe de idei); 

• identifi carea posibilităŃilor de interpretare a moŃiunii prin analiza defi niŃiilor şi a termenilor 
cheie (clasificarea, analiza şi sistematizarea dovezilor în funcŃie de argumentele şi contraargumentele 
pentru care pot fi valorificate). 

 Desfăşurarea dezbaterii 
Prima oră 
• împărŃirea clasei în echipe de câte 3-5 elevi; fiecare echipă are sarcina de a construi două sisteme 

de argumentare: unul care să susŃină moŃiunea şi altul care să o contrazică; 
• echipele au la dispoziŃie 5 minute pentru informarea reciprocă privind dovezile şi informaŃiile 

culese de fiecare membru al echipei; 
• profesorul stabileşte împreună cu elevii, prin brainstorming, motivele pro  şi motivele contra. 

Aceste motive vor fi scrise pe tablă şi în caietele elevilor în formulări sintetice. 
• fiecare echipă construieşte sistemele de argumente atât pentru cazul afi rmator – care susŃine 

moŃiunea – cât şi pentru cazul negator – care combate moŃiunea. În această secvenŃă profesorul are rolul 
de moderator, îndrumând echipele, la solicitările acestora; 

• la sfârşitul orei fiecare echipă trebuie să aibă construit atât cazul afi rmator, cât şi cazul negator. 
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A doua oră 
• alegerea echipelor (2 minute): echipa afirmatoare şi echipa negatoare vor fi formate din câte 3 

elevi fiecare; echipele de arbitri / judecători, formate din câte 3-5 elevi fiecare, vor fi alcătuite din 
restul elevilor din clasă. Echipele de arbitri au sarcina de a analiza şi a nota participarea la dezbatere a 
fiecărui membru al celor două echipe (în funcŃie de relevanŃa argumentelor prezentate şi de prestaŃia 
personală – exprimare clară şi convingătoare) şi de a decide echipa câştigătoare în funcŃie de totalul de 
puncte obŃinut. 

Fiecare arbitru va judeca individual şi-şi va completa grila de apreciere, iar apoi vor negocia 
punctajul propus de echipă. Fişa de arbitraj va cuprinde atât grila de notare a fiecărui vorbitor din cele 
două echipe pe baza unor criterii stabilite de profesor, cât şi o motivare personală a modului de notare 
(de exemplu, arbitrul s-a situat la început în favoarea moŃiunii, dar echipa negatoare l-a convins să-şi 
schimbe părerea prin calitatea argumentelor prezentate; arbitrul formulează impresii asupra prestaŃiilor 
vorbitorilor sau sugestii care-i pot ajuta pe aceştia să-şi îmbunătăŃească viitoarele prezentări). 

 Profesorul îşi va asuma rolul de moderator, având sarcina de a urmări respectarea algoritmului 
de formulare a argumentelor de către fiecare vorbitor şi încadrarea în timpul alocat pentru discursurile 
individuale şi pentru pauzele de gândire. Pentru prima dezbatere, alegerea echipelor poate fi făcută prin 
tragere la sorŃi. În continuare însă, profesorul va avea grijă ca fiecare elev să fie, pe rând, participant 
direct la dezbatere sau arbitru, pentru că scopul acestor lecŃii este să-l pună pe fiecare elev atât în situaŃia 
de vorbitor, cât şi de arbitru; 

• desfăşurarea dezbaterii între cele două echipe desemnate (25 de minute): 
1. Etapele în construcŃia unui argument: 
-afirmaŃia: Noi sustinem ca ........................................................................................; 
- explicaŃia: Bazându-ne pe următoarele argumente (1,2,3)……………………........; 
- dovezile: În sprijinul argumentelor, prezentăm următoarele dovezi……….………; 
- concluzia: Deci ………………………........…. (se reia ideea enunŃată în afirmaŃie); 
2. Etapele în construcŃia unui contraargument: 
- identificarea argumentului echipei oponente (de exemplu: Echipa afirmatoare, la primul (al doilea 

etc.) argument susŃine că …… (enunŃă afirmaŃia respectivului argument). Noi, negatorii, nu suntem de 
acord cu această afirmaŃie deoarece considerăm că…… (urmează enunŃarea contraargumentului, cu 
aceleaşi etape ca la construcŃia argumentului: explicaŃia, dovada şi concluzia); 

3. Etapele în reconstrucŃia unui argument contraargumentat anterior: 
- reenunŃarea afirmaŃiei argumentului iniŃial; 
- reenunŃarea afirmaŃiei contraargumentului echipei oponente; 
- întărirea poziŃiei echipei cu noi explicaŃii şi noi dovezi. 
Paşii dezbaterii 
(a)  una dintre echipe (fie cea afirmatoare, fie cea negatoare) va începe dezbaterea. O vom numi în 

continuare echipa 1. Fiecare membru al echipei va vorbi pe rând. Primii vorbitori din fiecare echipă îşi 
vor prezenta coechipierii şi vor enunŃa poziŃia pro sau contra pe care o vor argumenta în cadrul 
dezbaterii; după enunŃarea poziŃiei, vorbitorul va prezenta sistemul de argumente al echipei (argumentul 
numărul 1, argumentul numărul 2 etc., fi ecare susŃinute de explicaŃii şi dovezi); în acest timp, echipa 
adversă, pe care o vom numi în continuare echipa 2, ascultă şi notează argumentele prezentate de 
vorbitor. Membrii echipei se gândesc la posibilele căi de contraargumentare; 

(b) lucru în echipă pentru echipa 2 — timp de gândire pentru pregătirea contraargumentelor; 
(c) discursul primului vorbitor din echipa 2: contraargumentează fiecare argument al celeilalte 

echipe, valorificând dovezile proprii; 
(d)   lucru în echipă pentru echipa 1 — timp de lucru pentru pregătirea reconstrucŃiei; 
(e) discursul celui de-al doilea vorbitor al echipei 1: reconstruieşte argumentul contraargumentat, 

aducând noi dovezi şi noi explicaŃii; în acest timp echipa 2 ascultă şi notează argumentele prezentate de 
vorbitorul primei echipe şi se gândeşte la posibilele căi de contraargumentare; 

(f) lucru în echipă pentru echipa 2 — timp de gândire pentru pregătirea contraargumentării 
reconstrucŃiei; 

(g) discursul celui de-al doilea vorbitor din echipa 2: contraargumentează reconstrucŃia (noile 
explicaŃii, raŃionamente şi dovezi aduse de echipa adversă); 

(h) dezbaterea se desfăşoară similar până când ajunge la ultimul vorbitor al echipei 1; 
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(i) discursul ultimului vorbitor al echipei 1: analizează şi trage o concluzie privitoare la punctul de 
vedere al echipei sale; echipa adversă ascultă şi notează argumentele prezentate şi se gândeşte la 
modalităŃi de a trage o concluzie a dezbaterii din punctul de vedere al propriei echipe; 

(j) lucru în echipă pentru echipa 2 — timp de gândire pentru pregătirea analizei dezbaterii din 
punctul de vedere al celei de a doua echipe; 

(k) discursul ultimului vorbitor din echipa 2: analizează şi trage o concluzie privitoare la punctul de 
vedere al echipei sale; 

 Profesorul va aloca un timp (maximum 3 minute) pentru discursul fiecărui vorbitor şi pentru 
pauzele de gândire (1 minut) în funcŃie de numărul de membri din fiecare echipă, astfel încât să se 
încadreze în cele 25 de minute destinate dezbaterii propriu-zise. Profesorul sau un elev va cronometra 
fiecare intervenŃie şi activitatea în echipe, astfel încât elevii să nu poată depăşi timpul dedicat fiecărei 
secvenŃe. 

4. Analiza / evaluarea dezbaterii 
(a) arbitrii pot pune întrebări echipelor, în scopul de a-i ajuta să-şi clarifi ce unele aspecte 

importante ale dezbaterii (5 minute); 
(b) timp de gândire pentru analiza dezbaterii, concluzii şi acordarea deciziei în favoarea uneia sau 

alteia dintre cele două echipe (5 minute); 
(c) discursuri de justificare a deciziei (8 minute): echipele de arbitri pot să aleagă un vorbitor care 

să prezinte concluziile şi decizia echipei, într-un discurs de maximum 2 minute; 
(d) feedbackul profesorului. 
Grilă de evaluare pentru dezbatere 
Criterii: Foarte bine, Bine, Slab 
Urmăreşte atent intervenŃiile colegilor. 
Ia cuvântul la momentul potrivit. 
Aduce argumente pertinente. 
Aduce contraargumente pertinente. 
Respectă ideile şi părerile celorlalŃi, chiar dacă un coincid cu ale lui 
EnunŃuri pentru autoevaluarea dezbaterii: 
• La această dezbatere rolul meu a fost……………………………….................... 
• Am intervenit cu următoarele argumente şi/ sau contraargumente ....................... 
• IntervenŃiile mele au ajutat/ n-au ajutat la dezvoltarea temei dezbaterii................ 
• Urmează să……………………………………………….................................… 
• Aş aprecia intervenŃia mea cu nota…………......................... 

 
8. STUDIU DE CAZ 

Clasa : a IV- a 
Nr : 17 elevi 
Obiectul: Limba şi literatura română 
Subiectul: Dezbatere-personajul Lizuca din Dumbrava minunată  de M. Sadoveanu 
Obictivul operaŃional: să dobândească o poziŃie pe care o poate argumenta referitor la tema 

propusă pentru dezbatere 
Metoda: dezbaterea-o tehnică prin care fiecare elev îşi exprimă o opinie faŃă de o moŃiune propriu-

zisă şi situează această opinie în cadrul grupului.  
Se formeaza trei grupuri: grupul pro, grupul contra şi arbitrii.Cele doua grupuri aduc argumente 

potrivit poziŃiilor lor, iar arbitrii evalueaza rezultatele. ÎnvăŃătorul nu-şi exprimă opinia. Se finalizeaza 
într-un mod deschis. 

Concept: Totul a pornit de la vizita făcută cu elevii la casa memorială a lui Mihail Sadoveanu, în 
tabăra de vară. Când au păşit în casă, elevii un numai că au fost impresionaŃi de vocea  scriitorului,  care 
se  auzea pe fundal, dar s-au arătat şi foarte curioşi faŃă de obiectele expuse şi care  aparŃinuseră marelui 
scriitor. 

În prima oră de curs, elevii s-au familiarizat cu textul nuvelei “Dumbrava minunată”,pentru ora de 
lectura au avut de citit lectura in intrgime, iar în ora urmatoare am hotărât să realizam o dezbatere pe 
tema personajului Lizuca. 

MoŃiunea propusa: Cum era Lizuca? Mi-ar prinde bine să-i urmez exemplul sau nu? De ce? 
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Elevii au tras biletele pentru a forma echipele pro (7), contra(7) şi cea a arbitrilor (3). Apoi s-au 
grupat în echipe şi şi-au amintit lectura povestind întâmplarile în ordinea lor. După aceea,  au lucrat timp 
de 20 minute.  

Elevii au fost îndrumaŃi să-şi formuleze răspunsurile după următorul model: afirmaŃia făcută, 
explicaŃia adusă şi dovezile care vin în sprijinul argumentelor prezentate. 

Cateva exemple: 
Argumente pro: 

• “Eu susŃin că Lizuca era o fetiŃă curajoasă deoarece nu i-a fost frică să doarmă cu căŃelul Patrocle 
în padure, cu toate că se puteau întampla lucruri neplacute.” 

• “Eu sunt de acord cu năzbâtiile facute de Lizuca: a bagat degetul în cheseaua de dulceaŃă, era 
dezordonată la îmbrăcăminte, uneori murdara s.a.m.d, pentru că era o fetiŃă mica şi nu îşi dădea seama 
ce făcea. Mama ei trebuia să o controleze mai bine, chiar dacă era mama vitregă.” 

• “Eu sunt de acord cu plecarea fetiŃei la bunici deoarece mama vitregă o bătea şi se comporta urât 
cu ea, deci nu o iubea.” 

• “Eu susŃin că Lizuca era o fetiŃă isteaŃă pentru că s-a gândit să ia cenuşa sa o presare ca să ştie 
drumul înapoi.” 

• “Eu cred că ea era bună la inimă pentru că se inŃelegea bine cu Patrocle şi animalele simt când sunt 
iubite de cineva şi când nu.” 

• “Eu cred că Lizuca era o fetiŃă sensibilă şi îşi iubea mama, de aceea a plecat la bunici că nu putea 
sa o uite şi bunicii îi aminteau de ea.” 

• “Eu susŃin toate acŃiunile Lizucai pentru că era o fetiŃa mică, de 6 ani şi nu realiza toate pericolele. 
Ea trebuia să fie îngrijită mai bine de mama vitregă şi să o educe mai bine, să-i arate ce este bine şi ce 
este rău mai cu rabdare. Eu aş vrea sa fiu ca ea aşa curajoasă, sa am un animal şi să-l îngrijesc, să-mi 
iubesc mama şi bunicii şi să călătoresc într-o dumbravă minunată, să am parte de peripeŃii frumoase.”  

Argumente contra: 
• “Eu nu sunt de acord cu Lizuca că a plecat de acasă fără să spună, deoarece în padure putea să i se 

întâmple lucruri rele, să păŃească ceva rau, cu toate că era şi cu Patrocle. 
• “Eu cred că ea era o fetiŃă dezordonată,needucata, nu avea grijă de îmbrăcămintea ei, era murdară 

şi îşi băga degetele în chesea în loc să ia cu linguriŃa.” 
• “Eu cred că ea era o fetiŃă fricoasă de aceea a luat şi câinele dupa ea şi îi era frică de bursuc.” 
• “Eu susŃin că ea era răutacioasă deoarece se bucura când mama vitregă şi slujnica au fost înŃepate 

de albine.” 
• “Eu cred ca era credulă: credea că cenuşa îi asigură întoarcerea acasă, credea că poveştile sunt 

adevarate.” 
• “Eu susŃin că Lizuca era prea răsfăŃată şi când nu-i convenea ceva pleca de acasă la bunici.” 
• “Eu nu o susŃin pe Lizuca şi nu aş vrea să fiu ca ea deoarece era needucată, se comporta urât de 

faŃă cu musafirii, era dezordonată, neîngrijită, neascultatoare şi când nu-i convenea ceva pleca de acasă 
fără să spună nimanui.” 

Arbitrii au hotărât că echipa pro a fost câştigătoare deoarece membrii ei şi-au argumentat poziŃia 
mai bine, au vorbit tare şi clar şi au desenat şi câteva scene din lectură ca să ilustreze cele relatate. 

A urmat apoi  autoevaluarea: “Cum credeŃi că v-aŃi descurcat? Ce calificativ credeŃi că ar trebui să 
primiŃi pentru  raspunsul dat?”. 

Câteva răspunsuri: 
• “Eu cred că am raspuns corect şi am adus argumente pro corecte, de aceea am câştigat.” 
• “Eu cred că am raspuns bine şi de aceea am castigat.” 
• “Eu cred că arbitrii nu au fost corecŃi pentru că aveau prieteni în echipa pro.” 
• “Eu cred că ei au fost mai buni fiindca au avut în echipă colegi care învaŃă mai bine, iar noi am 

fost dezavantajaŃi.” 
• “Eu cred că ei au  caştigat fiindca au fost mai buni ca noi.” 
Concluzii: 
Acest tip de evaluare a fost benefic deoarece: 
- elevii au avut posibilitatea să lucreze în echipă, contribuind, fiecare în parte, la reuşita echipei; 
- au emis judecaŃi care acoperă atât domeniul cognitiv, cât şi cel afectiv; 
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- elevul devine partener într-o relaŃie caracterizată de transparenŃă, siguranŃă, deschidere; 
- răspunsurile date îmbină funcŃia formativă cu cea informativă a evaluării; 
- fiecare elev trebuie să vorbească folosind comunicarea directă şi să-şi stăpânească emoŃiile; 
- elevul se implică direct, vizualizează şi conştientizează propria învăŃare; 
- se realizează feed-backul imediat; 
- elevilor le face plăcere să se intreacă  organizaŃi în echipe; 
- îşi dezvoltă capacitatea de autoevaluare prin compararea cunoştinŃelor şi a competenŃelor proprii 

cu cele ale celorlalŃi; 
Folosirea metodelor şi a procedeelor de învăŃare a limbii române trebuie să fie determinată de 

realizarea unei învăŃari active, proces în care relaŃia profesor-elev să fie pusă sub semnul activizării 
educabililor. 

Consider că prin această oră de limba şi literatura română am realizat acest lucru, reuşind să 
măresc potenŃialul intelectual al elevilor şi angajându-i la un efort personal în actul învăŃării. S-au oferit, 
astfel, condiŃii optime pentru exersarea intelectului elevilor în direcŃia flexibilitătii, a creativităŃii, a 
inventivităŃii, ceea ce a condus la formarea unei gândiri critice şi autocritice moderne.   
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DEZVOLTAREA PERSONALĂ A COPILULUI – 
REZULTAT AL UNUI DEMERS DIDACTIC CREATIV 

 
Inst. TudoriŃa Popa 

Şcoala cu clasele I-VIII „Grigore Moisil” Năvodari 
Înv. Iulia Heroiu 

Şcoala cu clasele I-VIII „Grigore Moisil” Năvodari 
 
Promovarea metodelor moderne de instruire, a metodelor interactive, a devenit o reală necesitate. 

Este important ca elevul să ajungă să se identifice cu sarcina de învăŃare. Accentul nu mai cade pe 
cantitatea informaŃiilor pe care un elev poate s-o asimileze, ci pe valoarea informaŃiei pentru acel elev. 
Elevii discern între ceea ce are valoare şi utilitatea practică şi ceea ce e lipsit de aceste proprietăŃi. Ei 
trebuie să gândească critic, creativ, constructiv. 

 Elevul trebuie să fie învăŃat să treacă de la „a şti” la „a şti să facă”. ÎnvăŃătorul trebuie să 
manifeste creativitate profesională şi să utilizeze, în manieră modernă metodele clasice, dar şi strategiile 
noi de provocare şi dirijare a gândirii şi acŃiunii elevilor, pentru a obŃine eficienŃă maximă. Elevul 
trebuie să fie ajutat să-şi manifeste şi să-şi dezvolte personalitatea, fiind lăsat să se exprime, să acŃioneze 
conform cu preocupările, înclinaŃiile şi interesele sale. 

O nouă didactică îşi croieşte drum, o didactică a metodelor active, participative, în care învăŃarea 
are un caracter adaptiv şi de împlinire a elevului. Se impune învăŃarea de tip inovator care are drept 
caracteristici esenŃiale caracterul anticipativ şi participativ. Cei patru piloni ai educaŃiei în secolul XXI 
sunt: „a învăŃa să cunoşti”, „a învăŃa să faci”, „a învăŃa să fii” şi „a învăŃa să convieŃuieşti”. Altfel spus, 
învăŃătorul trebuie să-i înveŃe pe elevi să înveŃe, să-i abiliteze cu diferite tehnici de învăŃare eficientă, 
pregătindu-i în acelaşi timp pentru autoînvăŃare şi educaŃie permanentă. În esenŃă, învăŃarea trebuie să 
devină un proiect personal al elevului, asistat de învăŃător, care este mai degrabă un organizator, un 
animator, un manager al unor situaŃii de instruire, care să faciliteze îmbunătăŃirea actului educaŃional. 
ÎnvăŃătorul nu poate participa decât indirect la activitate, ca mediator al demersului de învăŃare. 
Subiectul va putea face demersuri importante pentru că decizia îi aparŃine. Încrederea acordată va 
dezvolta în mod natural comportamente exploratorii în participarea la deciziile comune. 

Toate metodele interactive de grup stimulează creativitatea, comunicarea, activizarea tuturor 
copiilor şi formarea de capacităŃi ca: spiritul critic constructiv, independenŃă în gândire şi acŃiune, 
găsirea unor idei creative, îndrăzneŃe de rezolvarea a sarcinilor de învăŃare.  

 Fiind prezentate ca nişte jocuri de învăŃare, de cooperare, distractive, nu de concentrare, 
metodele interactive învaŃă copiii să rezolve probleme cu care se confruntă, să ia decizii în grup şi să 
aplaneze conflictele.   

 ÎnvăŃătorul trebuie să asigure un demers didactic adecvat învăŃăturii active şi interactive folosind 
metode, procedee şi tehnici de învăŃare eficiente, cu scopul dezvoltării gândirii critice a elevilor. Fără a 
exclude strategiile învăŃământului tradiŃional, învăŃătorul trebuie să folosească şi strategii didactice 
moderne, care vor menŃine interesul elevilor, vor avea atmosfera propice de învăŃare şi vor ridica actul 
educaŃional la nivelul necesar momentului în care trăim, începutul mileniului trei. Elevii nu trebuie să fie 
obiecte ale formării, ci subiecŃi activi ce contribuie la propria formare. Redăm mai jos câteva metode 
interactive de grup, tratate exact pe lecŃiile, ce şi le însuşesc zi de zi elevii, din manualele alternative ce 
le folosim în şcoala noastră la matematică. Deşi este cunoscută ca o ştiinŃă exactă, matematica oferă 
teren fertil dezvoltării creativităŃii. 

OportunităŃile dezvoltării gândirii creatoare sunt generalizările matematice, aprecierea, validitatea 
unor calcule şi aserŃiuni, crearea de exerciŃii şi probleme, folosirea unor tehnici alternative de investigare 
şi rezolvare, căutarea unor soluŃii dincolo de cadrul celor învăŃate. În cadrul orelor de matematică 
învăŃarea are rolul de a fundamenta acŃiunea de asimilare a cunoştinŃelor noi prin înŃelegere, asociere, 
combinare, descoperire, provocare, problematizare, operare. În uma acestor acŃiuni, gândirea devine 
activă, creatoare, receptivă la nou. 

Gândirea creativă a elevilor poate fi stimulată prin: 
� utilizarea unor formulări deversificate  pentru a familiariza elevii cu limbajul matematic şi 

pentru a-i determina să gândească activ; 
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� rezolvarea unor probleme care să-i pună pe elevi în situaŃia să vadă rezolvarea, să întrebe, să 
combine, să structureze, să caute modalităŃi multiple de prelucrare a datelor, să le dezvolte în timp 
raŃionamentul deductiv şi reprezentările spaŃiale. Rezolvarea poate fi urmată de complicarea problemei 
prin introducerea de noi date sau prin modificarea intrebarii. Sunt cazuri când rezolvarea problemei 
poate fi făcută prin două sau mai multe procedee. 

� compunerea de probleme, activitate care-i învaŃă pe elevi să selecteze datele, să le combine, să 
formuleze întrebări,  să descopere căi de rezolvare, să valideze rezultatele. Crearea de probleme poate 
avea diferite suporturi: după imagini, după model pezentat anterior, create după un plan stabilit, după un 
exerciŃiu simplu sau compus, după un exerciŃiu simbolic, cu început dat, de logică şi perspicacitate, 
probleme în care intervine modificarea datelor, probleme cu întrebare probabilistică. 

� Jocul matematic, valoros şi plăcut prin libertatea de gândire şi de acŃiune, de cultivare a 
încrederii, de manifestare a iniŃiativei. Folosit cu pricepere, el aduce surpriza, aşteptarea, întrecerea şi 
suprimă stările de încordare. Cele mai utilizate jocuri sunt: Careul magic, Pătratul Tangram, 
construcŃiile din beŃe de chibrituri, Jocul corespondenŃelor, Adevărat sau fals? Ghiceşte numărul! Jocul 
soluŃiilor, Reconstituirile, Regula comună, Caută cheia! Găseşte drumul! 

 
 
 

Careul magic            ConstucŃia din beŃe de chibrit                   Pătratul Tangram 
                              
 
 
 
 
 
 
 

   Completează 
locurile    libere din 
pătrăŃele cu câte  unul din 
numerele: 1; 5; 15; 17, aşa 
încât, adunate orizontal, 
vertical şi oblic, rezultatul 
să fie 27.                                      

     12 beŃe de 
chibrituri formează 4 
pătrate. Schimbă 2 
beŃe, în aşa fel încât să 
se formeze 6 pătrate. 

 

 
 
 

Caută cheia!                                                             Reconstituirile 
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    Jocul soluŃiilor                                                         Găseşte drumul! 
                                      
 
 
 
 
 
 
 

Alege 13 numere naturale dintre                         Desenează această figură fără să ridici 
care 11 diferite şi 2 identice şi                             creionul de pe hârtie! 
scrie-le în cerculeŃe, astfel încât 
suma numerelor din fiecare rând 
să fie 20. 

 
Stimularea creativităŃii în orele de ştiinŃe se poate reliza prin diverse jocuri şi metode interactive: 

� Animalul fantastic: Elevii primesc ilustraŃii cu păsări, animale, insecte; desenează un animal cu 
părŃi din corpul fiecărei vieŃuitoare din ilustraŃii; 

� Colaj: Se recurge la substitutele realităŃii, la o gamă largă de materiale didactice: ilustraŃii, planşe, 
fotografii, desene, imagini proiectate. Demersul didactic se organizează astfel încât reprezentările, 
noŃiunile şi deprinderile pe care şi le formează elevii se întemeiază pe perceperea obiectelor şi 
fenomenelor. ÎnvăŃarea se sprijină pe senzaŃii, percepŃii şi reprezentări precise şi clare, pe selecŃia şi 
prelucrarea activă a impresiilor obŃinute pe calea intuiŃiei. 

� „Floarea de lotus”: presupune deducerea de conexiuni între idei, concepte, pornind de la o temă 
centrală. Aceasta determină cele 8 idei secundare care se construiesc în jurul celei principale, asemenea 
petalelor florii de lotus. Cele 8 idei secundare sunt trecute în jurul temei centrale, urmând ca apoi ele să 
devină la rândul lor teme principal, pentru alte 8 flori de lotus. 

 
A: MORCOVI B: ROŞII C: VARZĂ 

1. Formă 
2. Culoare 
3. Gust 
4. 
Rădăcină 

5. Vitamine 
(A) 
6. Ciorbe 
7. Împ. 
Diareei 
8. Pt. vedere 

1. Pătlăgele 
2. Gogonele 
3. Bulion 
4.Salată 

5. Acritură 
6. Vitamine 
7. Gust 
8. De seră şi 
grădină 

1. Formă 
2. Culoare 
3. Cămeşi 
4. Vitamine 

5. Cură de 
slăbire 
6. Gust 
7. Salată 
8.Medicament 

D: RIDICHI 

GRĂDINA DE 
LEGUME 

E: PĂTRUNJEL 
1. Timpurii 
2. Culoare 
3. Vitamine 
4. De lună 

5. Albe 
6. Negre 
7. Răceală 
8. Poveste 

1. Rădăcină 
2. Frunze 
3. Culoare 
4. Ciorbe 

5. Vitamine  
6. Ornament 
7.Medicament 
8. Ceai 

F: CEAPĂ G: ARDEI H: CASTRAVEłI 
1. Culoare 
2. Gust 
3.Vitamine 
4. 
Medicament 

5. Arpagic 
6. Formă 
7. Arpagic 
8. Ghicitori 

1. Formă 
2. Culoare 
3. Gust 
4. Salată 

5. Iute 
6. Capia 
7. Gogoşari 
8. UmpluŃi 

1. Formă 
2. Culoare 
3. Gust 
4.De grădină 

5. De seră 
6. Vitamine 
7. Mască faŃă 
8. ÎnmulŃire 

 
„Cubul”: Este o tehnică prin care un subiect este studiat din mai multe perspective. Cubul se poate 

obŃine acoperind cu hârtie colorată o cutie cu latura de 15 – 20 cm. Pe fiecare faŃă a cubului sunt scrise 
diferite instrucŃiuni pe care elevii trebuie să le urmeze: descrie, compară, analizează, asociază, aplică, 
argumentează. Cubul poate fi folosit în două variante: se vor rezolva toate instrucŃiunile de pe feŃele 
cubului; se aruncă cubul şi se rezolvă instrucŃiunea de pe faŃa care s-a oprit în faŃa elevului. 
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1 2 3 4 5 6 

Descrie 
părŃile 
componente 
ale corpului 
unui animal: 
câinele! 

Compară 
aspectul fizic 
al mai multor 
rase de câini 
(câine lup, 
dalmaŃian, 
husky)! 

Asociază 
comportament
ul tău cu cel al 
unui câine! 

Analizează 
modul cum   
s-a manifestat 
copilul din 
poezia 
„CăŃeluşul 
şchiop”, de 
Elena Farago! 

Aplică sau 
interpretează 
rolul 
personajului 
principal din 
poezia „Câinele 
soldatului”! 

Argumentea
ză „Câinele 
este cel mai 
bun prieten 
al omului”! 

 
LecŃiile de limba şi literatura română oferă o gamă nelimitată de posibilităŃi prin care să se cultive 

spiritul creator al elevilor. Elevii pot fi creativi în fiecare minut al orei de curs prin comentariile şi 
interpretările posibile date textelor literare, prin comentariile şi interpretările posibile date textelor 
literare, prin realizarea de compuneri, prin folosirea cuvintelor în contexte noi, prin jocurile propuse etc. 

� ExerciŃii de sinonimie, de antonimie, omonimie sau paronimie, fără folosirea acestor  
terminologii; 

� ExerciŃii de adăugare a unor însuşiri alături de diferite substantive date, a unor acŃiuni alături de 
diferite cuvinte; 

� Formarea familiei de cuvinte, sub formă de joc: „Găseşte rudele cuvântului!” 
� Ciorchinele - elevii vor colabora, vor negocia, scriind cunoştinŃele lor în legǎturǎ cu un termen– 

nucleu, reprezentativ pentru lecŃie, unindu-le prin sǎgeŃi; 
� Cvintetul - Acestă metodă constă în scrierea unei poezii de cinci versuri, care face sinteza unei 

lecŃii, caracterizarea unui personaj, descrierea unui obiect, a unui anotimp, a unui eveniment. Primul vers 
– un cuvânt – cheie, al doilea vers din douǎ cuvinte adjective; al treilea vers din trei cuvinte verbe la 
gerunziu, al patrulea vers este o propoziŃie alcǎtuitǎ din patru cuvinte care sǎ exprime: sentimente, 
convingeri, atitudini; al cincilea vers va cuprinde un singur cuvânt cu rol de constatare, de concluzie, 
care sǎ nu se repete. O poezie modernǎ ale cǎrei versuri încep cu literǎ micǎ şi care se pot aşeza în 
diferite moduri. 

� Modificarea finalului unei povestiri, lecturi, poveşti audiate (studiate). 
� Cadranele – pagina împǎrŃitǎ în patru, cu un titlu sau o temǎ pentru fiecare cadran. În metoda 

cadranelor pot fi curpinse patru obiective din lecŃie. 
� ReŃeaua de discuŃii – pagina împǎrŃitǎ simetric printr-o linie verticalǎ, iar de o parte şi de alta se 

trec argumentele pro şi contra despre modul de gândire al autorului, despre lecŃie, despre personaje etc. 
� Metoda predicŃiilor – întocmirea unui tabel cu douǎ rubrici: „ PredicŃii” – în care scriu liste de 

idei predictive, evaluându-se cunoştinŃele anterioare care au legaturǎ cu textul şi „Ce se întâmplǎ cu 
adevǎrat” – în care se trec informaŃii reale descoperite în text şi prezentate în succesiunea lor logicǎ, 
punându-se în evidenŃǎ fluiditatea inteligenŃelor multiple. 

� Scaunul autorului – lectura din scaunul autorului verificǎ în mod festiv rezultatul muncii 
independente (teme, portofolii, afişe  etc.). Elevii care vor sta pe scaunul autorului trebuie sǎ-şi prezinte 
munca, sǎ argumenteze, sa convingǎ. Cei care ascultǎ emit indicaŃii, îndrumǎri, sfaturi, observaŃii. 

� Jurnalul dublu – pagina împǎrŃitǎ în douǎ: în stânga se pot pune citate, desene, benzi desenate, 
întrebǎri; în dreapta: comentarii, justificǎri, impresii, sentimente, pǎreri, întrebǎri, argumente pro sau 
contra, idei principale, rezumarea unor fragmente. 

� Diagrama Venn-Euler – o paralelǎ între douǎ texte, douǎ personaje cu asemǎnǎri şi deosebiri. 
� Harta poveştii –   elevii trebuie sǎ stabileascǎ şi sǎ descopere diferite cerinŃe date de învǎŃǎtor: 

data, titlul, autorul, locul, timpul, personajele, intriga, evenimentele, soluŃia, concluzia, morala. Se poate 
completa cu un desen reprezentativ pentru elev. 

� Portofoliul – strângerea tuturor materialelor obŃinute în urma documentǎrii şi a activitǎŃii 
independente într-un dosar tematic, şi a tuturor dosarelor într-un biblioraft. 

� Eseul de 5’– este o creaŃie scurtǎ a elevilor, în care îşi expun cunoştinŃele dobândite,      întrebǎrile 
care îi frǎmântǎ în legǎturǎ cu subiectul; îşi exprimǎ gândurile, sentimentele, trǎirile, mesajele, pot arǎta 
de ce sunt utile aceste cunoştinŃe, ce semnificaŃie au  ele pentru progresul lor şcolar. 
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� Explozia stelară: Începe din centrul conceptului şi se împrăştie în afară, cu întrebări, asemenea 
exploziei stelare. Pe steaua mare se scrie ideea centrală, iar pe cinci steluŃe se scrie câte o întrebare de 
tipul: ce, cine, unde, de ce, când? Se apreciază întrebările copiilor, efortul acestora de a elabora întrebări 
corecte, precum şi modul de cooperare, modul de interacŃiune. E o metodă ce stimulează creativitatea. 

� Linia valorică: este o tehnică prin care fiecare elev îşi exprimă o opinie faŃă de o problemă şi 
situează această opinie în cadrul grupului. Se imaginează o linie valorică ce uneşte peretele cu tabela cu 
peretele opus (din spatele clasei). Se formează trei grupuri: grupul pro, grupul contra şi grupul 
indecişilor. Acestea aduc argumente potrivit poziŃiilor. Grupul pro se aşează spre capătul dinspre tablă, 
iar ceilalŃi la capătul opus. Indecişii stau pe mijlocul liniei valorilor. ÎnvăŃătorul nu-şi exprimă opinia. Se 
finalizează într-un mod deschis, cu mai multe alternative posibile. 

� Compunerile sunt o sursă inepuizabilă de creativitate: pe baza uneia sau a mai multor ilustraŃii, a 
benzilor desenate, a cuvintelor de sprijin, cu început, sau cu sfârşit dat, compuneri ce zugrăvesc un 
aspect din natură, o fiinŃă, cu temă dată sau temă liberă, narative sau lirice, toate sunt o cale de 
descătuşare a fanteziei şi personalităŃii elevilor. 

� Jocuri diverse: 
o „Cuvântul interzis”: Este interzis cuvântul primăvară. Copiii vor formula enunŃuri astfel:  
� A sosit anotimpul florilor şi al reînvierii naturii.  
� Vremea Învierii Domnului se apropie.  
� Vom merge la plimbare pe faleză, când gâzele se deşteaptă şi pomii înfloresc. 
o „Ce s-ar întâmpla dacă...? Jocul solicită foarte mult imaginaŃia copiilor prin prezentarea unor 

evenimente narative cu ipoteze fantastice:  
� Ce s-ar întâmpla dacă oamenii nu ar mai îmbătrâni?  
� Ce s-ar întâmpla dacă nu ar mai apune soarele?  
� Ce s-ar întâmpla dacă oraşul Năvodari s-ar transforma într-o insulă? 
o „Dacă aş fi.......mi-ar plăcea să.......” Este un joc ce poate fi folosit cu succes la captarea atenŃiei, 

dar şi pe parcursul orelor pentru destinderea elevilor.  
� Dacă aş fi o pasăre călătoare mi-ar plăcea să............ 
� Dacă aş fi doamna învăŃătoare mi-ar plăcea să......... 
� Dacă aş fi o floare într-o grădină mi-ar plăcea să fiu o ......... pentru că.......... 
ImaginaŃia copiilor şi creativitatea lor se manifestă vizibil în realizarea materialelor 

corespunzătoare textului non-literar: biletul, anunŃul, invitaŃia. 
Orele de abilităŃi practice, de educaŃie plastică şi educaŃie muzicală sunt o ferestră deschisă catre 

personalitatea copilului. Ele oferă numeroase căi de exprimare, dar şi de modelare a elevilor. Dacă li se 
oferă calea de urmat, paşii în realizarea produselor, dacă le este stimulată imaginaŃia şi se creează o 
atmosferă plăcută de lucru, pe un fundal muzical adecvat temei, copiii scot la iveală lucruri minunate, 
pline de semnificaŃie, care ne surprind cu profunzimea lor şi care ne oferă informaŃii deosebit de 
valoroase despre lumea lor interioară, pe care de multe ori nu o pot exprima în cuvinte. ConŃinuturile 
variate ale acestor discipline permit copiilor să se exprime, dar şi dascălilor să-i cunoască şi, apoi, să 
caute calea cea mai bună pentru modelarea şi dezvoltarea lor personală. 
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Nu putem să încheiem fără a aminti de orele de consiliere şi orientare care, în esenŃa lor, sunt o 

punte către sufletele copiilor. ÎnvăŃătorul poate dezvolta în mod deosebit capacitatea de autocunoaştere şi 
atitudinea pozitivă faŃă de sine, precum şi abilităŃile de relaŃionare în contexte variate. 

După fiecare metodă aplicată, se pot obŃine performanŃe pe care copiii le percep şi-i fac 
responsabili în rezolvarea sarcinilor de lucru viitoare. Copiii înŃeleg şi observă că implicarea lor este 
diferită, dar încurajaŃi, îşi vor cultiva dorinŃa de a se implica în rezolvarea sarcinilor de grup. Grupul 
înŃelege prin exerciŃiu să nu-şi marginalizeze partenerii de grup, să aibă răbdare cu ei exersându-şi 
toleranŃa reciproc. 

Metodele implică mult tact din partea dascălilor, deoarece trebuie sa-şi adapteze stilul didactic în 
funcŃie de tipul de copil timid, pesimist, agresiv, acaparator, nerăbdător pentru fiecare găsind gestul, 
mimica, interjecŃia, întrebarea, sfatul, orientarea, lauda, reŃinerea, aprecierea, entuziasmul în concordanŃă 
cu situaŃia şi totul va fi ca la carte.      
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EDUCAREA LIMBAJULUI 
CONDIłIE A FORMĂRII PERSONALITAłII ELEVILOR  

 
Prof. înv. primar Adela Simona Scumpu 

 Şcoala cu Cls. I-VIII nr. 2  Zimnicea 
 
Limba este mijlocul prin care se realizează comunicarea, ea este un câstig socio-istoric al oamenilor, 

alcătuită din subsisteme lingvistice: fonetice, lexicale şi gramaticale. Limba unui popor se îmbogăŃeste şi se 
nuanŃează, reflectând condiŃiile în care trăiesc oamenii, ea este rezultatul acumulărilor şi perfecŃionărilor 
tehnico-economice şi socio-culturale.  

La intrarea în şcoală copilul are deja o anumită experienŃă intelectuală şi verbală. În general, el 
înŃelege bine vorbirea celor din jur şi se poate face înŃeles prin exprimarea gândurilor în propoziŃii şi fraze 
alcatuite corect. 

În cadrul procesului de comunicare participând efectiv şi direct la cunoaşterea realităŃii, limba şi 
limbajul deŃin o funcŃie cognitivă. Cu ajutorul limbajului omul transmite experienŃa, dobândeste informatii, 
prelucrează date cunoscute din realitatea obiectivă sau subiectivă. 

Această exprimare este facilitată şi de volumul mare al vocabularului sau: aproximativ 2500 cuvinte 
din care cca. 700-800 fac parte din vocabularul sau activ. La sfârşitul micii şcolaritati, vocabularul sau 
insumează cca. 4000-4500 cuvinte din care aproximativ 1500-1600 fac parte din vocabularul activ. Se pot 
constata diferenŃe însemnate de la un copil la altul în ceea ce priveşte dezvoltarea limbajului, pe de o parte 
datorită capacităŃii intelectuale a copilului, iar pe de alta parte, influenŃelor mediului familial şi social. 

ÎnvăŃarea scris-cititului creează un câmp larg de dezvoltare şi organizare a intereselor intelectuale. 
Sub influenŃa acestui proces apare un stil personal de exprimare a ideilor. Deşi limbajul nu este suficient 
automatizat şi înca mai întâlnim elemente ale limbajului situativ, vorbirea şcolarului mic devine un element 
al exprimarii gândirii cu pronunŃate note personale. Daca în clasa I si a II-a întâlnesc expuneri incomplete, 
în clasa a III-a si a IV-a apar răspunsuri mai complexe, mult mai organizate şi sistematizate. O astfel de 
exprimare fluentă şi coerentă este facilitata şi de dezvoltarea limbajului interior care constituie cadrul de 
organizare al limbajului exterior . 

Unele dificultăŃi de sistematizare şi organizare succesivă, coerentă a comunicării verbale persistă în 
întreaga copilărie, fiind întreŃinută de vorbirea defectuoasă din familie sau de unele caracteristici dialectale 
ale mediului lingvistic în care trăieşte copilul. 

Se manifestă unele defecte temporare de vorbire, ele trebuie puse pe seama unor disfuncŃii ale 
creşterii, dezvoltării asincrone a unor segmente ale aparatului articular şi respirator, schimbării dentiŃiei, 
particularităŃi trecătoare ale dezvoltării. S-a observat o problemă deosebită privind caracteristicile 
pronunŃiei şi anume prezenŃa sunetelor parazitare în vorbirea orală a şcolarului mic de tip monologat, de 
obicei atunci când copiii expun lecŃia şi mai puŃin în dialoguri. Cea mai mare frecvenŃă ca sunete 
parazitare, o au sunetele î şi a la sfârşitul şi începutul propozŃtiilor. În povestirea orală se fac evidente 
neglijenŃe de pronunŃare, disimulări în articularea diferitelor cuvinte: ,,recreatie’’, ,,lu’’(în lo de lui), 
,,p’ormă’’, ,,tocma’’, ,,aia’’, ,,Ń-a dat o carte’’. Apar uneori şi sunete mai multe decât trebuie să apară în 
cuvânt: este vorba de un fenomen de încărcare fonetică a cuvântului. De pildă, şcolarul de 8 ani mai spune 
,,iera’’ în loc de ,,era’’ sau ,,ieu’’ în loc de ,,eu’’. 

Perioada micii scolarităŃi este perioada în care scrierea devine un nou potenŃial al sistemului verbal, 
cu foarte multe diferenŃe individuale. În dezvoltarea scrierii corecte, se manifesta la început greutăŃi de 
diferenŃiere a sunetelor. În primii doi ani ai învăŃării scrierii, sunt frecvente eliziunile de grafeme ( de 
exemplu ,,îtuneric’’, ,,ître’’, ,,hotomalu’’, ,,cardula’’etc.); fenomene asemanatoare se petrec în scrierea 
diftongilor si a triftongilor, precum şi a grupurilor de litere ,,che, ce, ci, chi, ge, ghe, ghi, gi’’ între care, 
micul scolar face adesea numeroase confuzii. Alteori în scriere apar sunete supraadaugate (,,viouara’’, 
,,diminiata’’, ,,artimetrica’’ etc.); apar şi cazuri de inversări ale silabelor cuvântului, este vorba de o 
insuficient de clară analiză auditiv-verbala cu privire la componenŃa sonoră a cuvintelor. 

Alte defecte ale scrierii, ca acelea de caligrafiere sau de înclinaŃie a literelor, se corectează până la 
sfârsitul clasei a IV-a. creşterea volumului de cuvinte tehnice (la gramatică, aritmetică, istorie) va duce la 
dificultăŃi în pronunŃie şi scriere, iar elementele de pronunŃie dialectală prezente la începutul şcolarităŃii vor 
scădea treptat prin dezvoltarea limbajului cult. Datorită unei slabe dezvoltări a auzului fonematic la început 
elevul nu poate distinge bine câte cuvinte sunt într-o propoziŃie, dar treptat el începe să desprindă unitatea 
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fonetică şi grafică a cuvântului şi elementele propoziŃiei simple şi dezvoltate. Pentru început însuşirea 
ortogramelor nu are la bază cunştinte gramaticale precise, datorită nivelului de înŃelegere precar al 
copilului, dar treptat şcolarul îşi va da seama de diferenŃele gramaticale existente (exemplu ,,sau’’ si ,,s-
au’’). De aceea problemele de omonimie vor implica dificultăŃi (,,fetiŃa sare coarda’’ şi ,,mai trebuie puŃină 
sare’’), acestea presupun probleme de precizare a sensului şi semnificaŃiei cuvintelor. 

În vorbirea şcolară (relativ monologată) frecvenŃa cea mai mare o au dezacordurile gramaticale, în 
care timpul verbal nu este bine acordat cu substantivul (,,până vine ei’’- clasa a II-a, ,,atâta animale 
cunosc’’- clasa a II-a, ,,istoria este o lecŃie, ca o lecŃie principala a lor’’- clasa a IV-a). limbajul elevului mic 
se caracterizează prin formulări necesare, neglijente sau greoaie. 

În comunicare persistă înca destule elemente ale limbajului situativ. ParticularităŃile dificultăŃilor 
întâmpinate de copil în vorbire sunt datorate, pe de o parte, încă insuficienŃei automatizări, mecanismele 
trecerii din limbajul interior în cel exterior sunt deficitare şi, pe de alta parte, însuşi stereotipul dinamic 
gramatical nu este elaborat. 

Între şcolarii din clasele I-IV exista diferenŃe importante în consistenŃa vocabularului, bogăŃia şi 
varietatea lui, în ceea ce priveşte stilul vorbirii, caracteristicile exprimării, bogăŃia structurii gramaticale a 
propoziŃiilor, existenŃa sau inexistenŃa fenomenelor parazitare în vorbire, a repetiŃiilor, a defectelor de 
pronunŃie. Toate aceste particularităŃi ale limbajului se oglindesc sintetic în debitul oral si scris. De-a lungul 
anilor de şcoala debitul verbal oral creşte, debitul scris creste mult mai lent, dar se constata numeroase 
progrese calitative datorate contactului cu vorbirea literara şi cu rigorile impuse de şcoală în legatura cu 
exprimarea verbală. În această perioadă scrierea devine un nou potenŃial al sistemului verbal, cu foarte 
multe diferenŃe individuale.  

Cunoaşterea tulburărilor de limbaj prezintă o importanŃă deosebită deoarece au o frecvenŃă relativ 
mare; ele influenŃează negativ randamentul şcolar şi în general integrarea în colectiv şi activitate. Limbajul 
contribuie la întreaga viata spirituală a copilului, iar în cazurile când se produc deteriorari ale limbajului, 
evoluŃia sa este îngreunată sau stopată în funcŃie de gravitatea tulburării. ImplicaŃiile defectelor de vorbire 
sunt grave şi se fac simŃite în întreaga activitate psihică a copilului şi îi modifică comportamentul. 

Pentru o dezvoltare normală limbajul necesită o permanenŃă stimulare, prin antrenarea permanentă şi 
insistentă a copilului în activităŃile ăcolare. Climatul afectiv, încurajările şi crearea unui tonus psihic ridicat 
constituie factori deosebit de important pentru recuperarea copiilor cu deficienŃe de limbaj.  

DificultăŃile de învăŃare a vorbirii sunt constante de regula, cu certitudine, pe la 4-5 ani, netratate, 
acestea vor deveni şi mai evidente, grave şi persistente în primii ani de şcoala. Cei mai mulŃi dintre copiii 
care în clasele primare prezintă dificultăŃi de învăŃare au avut dificultăŃi de învăŃare a vorbirii în prima 
copilarie. 

DificultăŃile de învăŃare verbale aferente vorbirii se pot manifesta pe direcŃia combinării de cuvinte, a 
regulilor gramaticale şi mai ales învăŃarea captării de semnificaŃii ample, articulate ideatic, de 
manieraăorala ( rapidă şi contextuală). 

DificultăŃile de învăŃare a vorbirii sau a articulaŃiei, sunt cauzate de o inadecvata însuşire a pronunŃiei, 
dar care pot fi remediate printr-o acŃiune convergentă determinând: 

- reducerea lor odata cu maturizarea şi dezvoltarea copilului în activitatea şcolara; 
-  înlăturarea lor printr-o abordare din timp prin metode terapeutice şi logopedice; 
-  corectarea lor doar prin oferirea de modele corecte de vorbire, prin stimularea şi încurajarea 

judicioasă a copilului. 
În cazul dificultăŃilor de învăŃare ale limbajului receptiv, dificultăŃile de învăŃare a limbajului nu mai 

sunt de construcŃie şi de vorbire ca atare, ci de dezvoltarea limbajului ca fenomen global. Limbajul receptiv 
sau limbajul comprehensiv asigură receptarea şi înŃelegerea mesajului transmis de emiŃător. Copiii 
întâmpină dificultăŃi pe aria limbajului receptiv mai ales în anumite situaŃii care presupun înŃelegerea: 

-  unor formulări mai ample: propoziŃii dezvoltate şi fraze; 
-  prezenta unor termeni necunoscuŃi sau abstracŃi; 
-  formulări eliptice, cu subînŃelesuri; 
- expresii stilistice mai elaborate. 
DificultăŃile de învăŃare a limbajului receptiv sunt însoŃite şi de alte manifestări, uşor de detectat, 

copilul manifestă uşoare tulburări de motricitate, deficit sporit de atenŃie, deficit de implicare, atitudine 
precară, rezervată. Copilul care nu înŃelege multe din cele ce se spun în jurul lui este stresat, frustrat si 
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demoralizat. Ameliorarea unor astfel de cazuri este totuşi posibilă în şcoală, dacă sunt depistate la timp şi 
tratate cu multa răbdare, cu numeroase reveniri în explicaŃii. 

Însuşirea lexiei reprezintă un proces amplu şi complicată în mai putin de 1 an de zile, un timp mult 
prea scurt pentru un mecanism atât de complex. Astfel ca problemele disfuncŃionale în citire pot aparea în 
oricare din cele patru module ( perceptiv, lexical, sintactic, semantic), ca şi în orice demers de procesare 
acŃional, ce se finalizează cu rostirea cuvântului final şi înŃelegerea textului. DificultăŃile de învăŃare a 
citirii se manifestă astfel: unii copii fotografiază la nesfârşit cuvintele citite, pentru a le recunoaşte ulterior 
în alte texte, fapt ce-i obligă la un mare consum  energetic formal, predispunându-i totodată la multe 
confuzii; alŃi copii întâmpină dificultăŃi pe ruta fonologică şi se străduiesc mereu să recompună auditiv 
cuvântul grafic, fără să termine întotdeauna sinteza fonemică în timp util, întârziind, astfel, şi revenirea 
obligatorie în planul vizual pentru a citi, în sfârşit un cuvânt; alŃi copii procedează la o alternanŃă 
întâmplătoare a celor două rute, poticnindu-se la cuvinte noi pentru că se încăpătânează să le citească doar 
vizual, având senzaŃia vagă, dar falsă, ca acestea seamănă cu ceva din ce cunosc deja. De multe ori 
dificultăŃile de învăŃare a citirii sunt cauzate de procesul de învăŃământ în sine, prin metodele neadecvate de 
învăŃare a citirii şi scrierii în şcoală, în clasele primare. Metoda practicată la noi, de tip fonetic, metoda 
analitico-sintetica presupune predarea scris-cititului simultan. 

DificultăŃile de învăŃare ale citirii sunt determinate de greutăŃi întâmpinate în asocierea promptă, 
corectă şi trainică între fonem si grafem, pentru realizarea mult doritului complex grafo-sonor. Este normal 
ca la început elevii ce învaŃă citit-scrisul simultan şi în ritm alert, pe fondul atâtor altor solicitări şcolare 
paralele să prezinte manifestări precum: probleme perceptive, scăderea capacităŃii de concentrare în alte 
zone, perturbări afectiv-emoŃionale, anxietate, irascibilitate, dezorganizare generală sau chiar o inhibare 
totală. Educatorul, părinŃii trebuie să manifeste înŃelegere şi menajare a copilului, pentru a  evita posibila 
agravare în sensul apariŃiei unor eventuale manifestări nedorite, negativism sau mutism . 
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ELEMENTE ALE CREATIVITĂłII ÎN DEZVOLTAREA LIMBAJULUI MUZICAL  
LA ELEVII DIN CLASELE A III-A ŞI A IV-A 

 
Venera Stoicescu- învățător  

Şcoala cu Clasele I-IV Luptători, comuna Frăsinet, județul Călăraşi  
                                                Sorana Gheorghe-Stoicescu- institutor    

                                  Şcoala “Dimitrie Ştiubei”- Liceul “Decebal”, Constanța      
 

Se ştie că fluiditatea, flexibilitatea, originalitatea, elaborarea, sensibilitatea la implicații şi 
asociativitatea, intuiția, capacitatea de evaluare şi umorul sunt factori intelectuali ai creativității, iar 
primii trei sunt principalii factori psihologici ai creativității, care stimulează reacția favorabilă la nou şi 
la idei novatoare.  

Pregătirea artistică a elevilor nu constituie un scop în sine, ea participă efectiv la educarea 
complexă a acestora.  

Operele muzicale sunt un izvor nesecat de inspirație şi de inducere a unei stări emoționale 
puternice, care conduce la cultivarea unui comportament social-uman înaintat şi la receptivitate pentru 
cultură. 

Sunetul ne însoțeşte în fiecare moment al vieții. De la cântecul de leagăn al mamei până la bocetul 
bătrânelor, “trecerea” noastră este un cântec. Între ele se aşază cântecele copilăriei, cele religioase, de 
petrecere, colindele, cântecele eroice etc. 

Sunetul şi ritmul sunt două elemente esențiale ale oricărei percepții/ informații auditive. Nu este 
sunet decât unde este şi un receptor cu organe de auz. Este răspunsul unui simț la un stimul exterior. 

În perioada notației muzicale, respectiv în clasele a III-a şi a IV-a, muzica, pe lângă plăcerea de a 
îmbina sunete, devine obligație de a învăța semne de bază specifice obiectului de studiu, care nu se 
poate realiza întotdeauna la nivel optim datorită predispozițiilor native (auz muzical slab dezvoltat, voce 
nelucrată) ale elevilor, dar şi ale învățătorului, marginalizării obiectului ca atare, precum şi folosirii unor 
materiale demonstrative (piese muzicale) neatractive. Lipsa unor instrumente muzicale ajutătoare, 
necunoaşterea unuia dintre ele de către învățător  reprezintă tot atâtea impedimente care transformă ora 
de educație muzicală într-o activitate ternă, cu impact şi eficiență minime.                                                                          

În acțiunea de educare a auzului muzical, necesar şi în activități colaterale imediate sau mai 
îndepărtate (învățarea unei limbi străine, sesizarea sunetului unor motoare în mers etc.), a plăcerii de a 
cânta, de a aprecia muzica bună, învățătorul trebuie să devină el însuşi creativ şi creator, pentru că, în 
această matematică a sunetelor, este mai greu să-l pui pe elev să dea frâu liber imaginației. Învățarea 
notației muzicale trebuie să fie o activitate de grup, frontală, ca şi cântarea, pentru îndeplinirea 
obiectivului “unitate şi armonie în interpretare”. Este o oportunitate pentru învățător faptul că muzica 
este o activitate de grup, cu impact direct, bilateral: şi asupra grupului, şi asupra individualității elevului.  

Pentru învățarea mai rapidă a notației muzicale, consider că e necesar să fie respectate următoarele 
condiții de bază:  

- învățătorul trebuie să cunoască, la un nivel acceptabil, un instrument muzical (de preferat, orgă 
electronică, pentru că este un instrument acordat şi are şi auxiliare incluse) şi să ştie elementele muzicale 
de bază (notație corectă, solfegiu mediu, ritm);  

- elevul să conştientizeze durata sunetelor muzicale şi să le reprezinte grafic (durata de un timp- 
pătrimea, durata de doi timpi- doimea, durata de o jumătate de timp- optimea).  

Aceste condiții minime fiind îndeplinite, am trecut la realizarea următorilor paşi:      
- exerciții prevocale (de respirație şi de dicție);  
- exerciții vocale (de emisie şi intonație), cu ajutorul instrumentului muzical, pentru realizarea 

supleții, a omogenizării şi a acordajului vocilor; 
- exersarea cântării, în vederea perceperii înălțimii sunetelor muzicale din Gama DO, cu ajutorul 

unui sonograf improvizat şi al instrumentului muzical; 
- prezentarea, pe tablă şi pe fişe individuale, a unui solfegiu compus de învățător (ex. “Iarna”- 

muzica şi versurile Venera Stoicescu); 
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- analiza şi notarea, frontal, a elementelor constitutive: “cheia SOL”, măsură introductivă, bară de 
măsură, bară finală, note muzicale (scrierea numelor în dreapta notelor), semne de repetiție, prima şi 
seconda volta, versuri;  

- notarea lor pe fişele individuale;  
- citirea liberă a notelor muzicale, deja scrise, pentru realizarea cursivității numirii; 
- citirea ritmică, într-un tempo gradual, până la realizarea tempo-ului impus de cântec; 
- intonarea solfegiului, într-un ritm mai lent, cu acompaniament, şi marcarea măsurii prin bătăi 

uşoare în masă, cu degetul, pentru a nu impieta emisia corectă;                                                                         
- intonarea solfegiului în ritm adecvat, cu tactarea măsurii prin mişcarea mâinii; 
- citirea textului (liberă, apoi ritmică) şi analizarea succintă a versurilor; 
- interpretarea cântecului pe cuvinte; 
- introducerea unui moment de mişcare corporală (dans ritmic) pe aceeaşi linie melodică;  
- realizarea unui desen simplu, care să ilustreze mesajul textului. 
Elementele-cheie ale acestui demers didactic sunt: scrierea numelor notelor muzicale şi folosirea 

intensivă a instrumentului muzical. 
Scriind numele notelor muzicale dintr-un solfegiu (simplu sau complex) şi intonându-le corect cu 

ajutorul instrumentului muzical, se realizează mai rapid legătura între sunetele/notele muzicale care 
compun acel cântec, se asociază logic şi armonios cuvântul cu sunetul muzical, se întelege mai uşor 
mesajul, se transmite mai uşor informația, iar elevul are o mai mare siguranță si cursivitate în exprimare. 
Astfel, exersând aceşti paşi pe diferite cântece (solfegii) în tonalitatea DO, notele muzicale din “Gama 
DO” şi solfegierea pot fi învățate în câteva ore de educație muzicală, cu efecte benefice asupra activității 
propriu-zise, dar şi a psihicului elevului, care are satisfacția mai rapidă a muncii sale. 

Cântecele pe care le-am compus şi interpretat cu elevii mei au tematică diversă: cântece despre 
anotimpuri (“Primăvara”, “Poți să vopseşti un curcubeu?”, “Toamna”, “Iarna”,”Fulgul”), cântece cu şi 
despre animale (“Broasca Oachi şi barza albastră”, “Pinguinul Willy”, “Vrăbiuța”, “Prietenie”), cântece 
folclorice (“Hora”, “Jocul românesc”), cântece satirice (“Voinicii”), cântece cu tematică mai largă 
(“Planeta Albastră”). Ele au scopul de a activiza şi de a accelera învățarea notației muzicale, dar şi a 
altor elemente specifice notației, şi îndeplinesc următoarele condiții: sunt cantabile, au o linie melodică 
atractivă, ritmată şi suficient de complexă, sunt scrise în tonalitatea DO, au elemente ale notației 
muzicale pentru clasele a III-a şi a IV-a în proporție de 100%, au versuri specifice vârstei şcolare, pot fi 
interpretate la un instrument muzical chiar şi de un începător, pot fi folosite şi în activitățile trans- şi 
extracurriculare.                                                                  

Aceste piese muzicale sunt creații proprii menite să incite, între altele, şi spiritul creator al 
elevului,care se poate manifesta în maniera de abordare teoretică, de interpretare muzicală, de realizare a 
unor lucrări plastice deosebite, de transpunere a lor în mişcări coregrafice. În plus, linia melodică  
antrenantă a cântecelor şi versurile induc o stare de plăcere, de linişte, dar şi de emulație şi de curiozitate 
epistemică în domeniu. 

Astfel, am dorit să demonstrez că, în activitatea muzicală de la clasele primare, rolul creator revine, 
în primul rând, învățătorului, pentru că obiectul de studiu ca atare este un complex abstract, dificil totuşi, 
menit să inducă, mai puțin să impună, un comportament afectiv şi atitudinal pozitiv. 

Este un pas mic, care se doreşte a fi un modest antidot pentru kitsch-urile muzicale care 
violentează şi siluiesc tot mai des auzul muzical al copiilor noştri, de la vârste fragede, şi-i îndepărtează 
pe cei mai mulți de muzica adevărată, cea care construieşte caractere, şi nu le deformează sau distruge. 
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 IARNA 
                                                             Muzica şi versurile: Venera Stoicescu  

 
Într-o zi, pe la amiază,   
Vântul ne-a vestit  
Că-n trăsura ei de gheață  
Iarna a pornit  
 
Să colinde-ntreaga lume  
Pe aripi de nori,  
Să împrăştie din sacu-i 
Suluri de ninsori. 
 
Mari troiene se-nvâltoară  
Peste câmp, şirag, 
Printre case zgribulite  
Se opresc la prag. 
 
Din înalturi, mii de fluturi 
Şi albi porumbei 
Vin cu toții valuri, valuri, 
Spre trăsura ei. 
 
Iarna le mângâie zborul, 
Îi sărut(ă)-uşor, 
Ei se-nchină zânei albe, 
Se-aştern în covor. 
 
Iar trăsura se urneşte  
Pe cărări de vânt 
Şi se pierde printre cețuri,  
Lăsând pe pământ  
 
Lungi fuioare, pânze albe, 
Licuri sclipitori, 
Pomi de zahăr, ce-şi anină 
Crengile de nori 
 
Cu mătase albă, fină 
Şi cu cleşti de ger- 
Candelabre de lumină  
Până sus, la cer. 
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Planeta Albastră   
   Muzica şi versurile: Venera Stoicescu 

      
Ne suim într-o rachetă   
Şi spre stele ne-ndreptăm;   
Luna şi Calea Lactee   
Vrem acum să vizităm.   
 
Refren:    
Planeta Albastră,  
Planeta noastr-, a tuturor,  
Planeta Albastră  
Zâmbeşte azi copiilor.   
 
De acolo, dintre aştri,  
Un salut se cuvenea   
Spre planeta noastră dragă  
Cu sclipiri de peruzea. 
 
Refren:  
Planeta Albastră,  
Planeta noastr-, a tuturor,  
Planeta Albastră  
Zâmbeşte azi copiilor.   
 
Şi când zborul este gata  
Ne grăbim spre astrul sfânt,  
Căci mai bine e acasă…  
O, ce bine-i pe Pământ!  
 
Refren:  
Planeta Albastră,  
Planeta noastr-, a tuturor,  
Planeta Albastră  
Zâmbeşte azi copiilor.   
 
Pe covorul cu desene 
Şade-un suflet fericit,  
Ce-a zburat cu o rachetă  
Printre stele, negreşit.  
 
Refren:                                                 
Planeta Albastră,  
Planeta noastr-, a tuturor,  
Planeta Albastră  
Zâmbeşte azi copiilor.   
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Can you colour a rainbow? 
 
 
Can you colour a rainbow? 
Can you colour your eyes? 
Can you colour the summer sun? 
Can you colour the skies? 
Can you colour a rainbow? 
Can you colour a tree? 
Can you colour the summer sun? 
Can you colour the sea? 
 
Colour it red. 
Colour it blue. 
Colour it yellow, but colour it true. 
Colour it green. 
Colour it blue. 
Colour it orange, but colour it true. 

Poțțțți să vopseşti un curcubeu? 
(traducere liberă) 

Muzica şi versurile(română): Venera Stoicescu 
Poți să vopseşti curcubeul? 
Poți să vopseşti ochii tăi? 
Soarele verii poți să-l vopseşti, 
Cerul senin, de doreşti? 
Poți să vopseşti curcubeul? 
Poți să vopseşti un copac? 
Soarele verii poți să-l vopseşti, 
Oceanul întins, de doreşti? 
 
Vopseşte-l cu roşu, 
Cu-albastru duios, 
Vopseşte-l cu galben, vopseşte-l frumos. 
Vopseşte-l cu verde, 
Cu-albastru duios, 
Vopseşte-l cu oranj, vopseşte-l frumos. 
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FORMAREA ŞI DEZVOLTAREA ABILITĂłILOR CREATIVE  

LA ELEVII DIN CICLUL PRIMAR  
ÎN CADRUL ORELOR DE LIMBA ROMÂNĂ 

 
Înv. Inga Tofan 

Şcoala Primară Nr.9, Chişinău, Republica Moldova 
Înv. Natalia Burlacu 

Şcoala Primară Nr.9, Chişinău, Republica Moldova 
 

În condiŃiile modernizării şcolii de astăzi şi a societăŃii, în general, dezvoltarea abilităŃilor creative 
a oricărei personalităŃi este de-a dreptul necesară. Aceasta, formată şi dezvoltată încă din preşcolaritate 
sau şcoală primară, contribuie vădit la educarea adevăratelor personalităŃi care vor asigura progresul Ńării 
noastre. ÎnvăŃarea creativă se bazează pe capacitatea elevului de a elabora ceva nou, original, valoros, 
important şi util pentru sine şi pentru mediul în care activează. Procesul dat stimulează imaginaŃia şi 
curiozitatea, iniŃiativa şi încrederea în forŃele proprii, independenŃa în găsirea variatelor soluŃiilor atât de 
solicitate în societatea contemporană. Predarea - învăŃarea  limbii   române în clasele I-IV, conform 
Curriculumului Modernizat 2010, este orientată esenŃial spre dezvoltarea  aptitudinilor  creatoare la 
elevi. 

Termenul creativitate provine de la latinescul ,,creare”, ceea ce înseamnă a ,,zămisli”, „a făuri”, ,,a 
naşte”.  În limbajul  psihologic, termenul a fost adaptat iniŃial  pentru a defini  capacitatea  de creaŃie 
artistică. O definiŃie amplă  a creativităŃii se propune în lucrarea „Pedagogie”  de către pedagogul şi 
cercetătorul Bontaş Ioan „creativitatea este o capacitate complexă şi fundamentală a personalităŃii, care 
sprijinindu-se  pe date sau produse anterioare, în îmbinarea cu investigaŃii  şi date noi, produce ceva 
nou, original, de valoare şi eficienŃă ştiinŃifică şi social utilă, ca rezultat al influenŃelor şi relaŃiilor 
factorilor subiectivi şi obiectivi - adică a posibilităŃilor persoanei şi a condiŃiilor ambientale, ale 
mediului socio-cultural.” 

Stoica M. remarcă nenumărate denumiri metaforice ale creativităŃii: „inteligenŃa fluidă” 
(R.B.Cattell), „gândire direcŃionată creatoare” (E. Hilgard), „gândire divergentă” (J.P. Guilford), 
„rezolvare de probleme” (A. Simon şi I. Bruner), „imaginaŃie creatoare” (T. Ribot şi J. Piaget), 
„imaginaŃie constructivă” (A. Osborn). 

Multitudinea accepŃiunilor date creativităŃii este explicabilă dacă avem în vedere faptul că fiecare 
autor pune accentul pe o anumită dimensiune a creativităŃii. Prezint câteva definiŃii ale conceptului de 
creativitate, consemnate în literatura de psihologie, care ilustrează acest fapt: 

• Creativitatea este aptitudinea sau capacitatea de a produce ceva nou şi de valoare; 
• Creativitatea presupune o dispoziŃie generală a personalităŃii spre nou, o anumită organizare a 

proceselor psihice în sistem de personalitate; 
• Creativitatea este aptitudinea de a realiza ansambluri originale şi eficiente plecând de la elemente 

preexistente; 
• Creativitatea este o modalitate integrativă a personalităŃii umane care exprimă ansamblul de calităŃi 

care duc la generarea noului, la originalitate; 
• Creativitatea este disponibilitatea generală a personalităŃii orientată către nou. 
Epoca în care trăim cere fiecărui individ să se adapteze la situaŃii mereu noi, să rezolve numeroase 

probleme sociale şi profesionale, să găseacă soluŃii variate, ingenioase, originale. 
Schimbările globale se derulează în ritmuri tot mai accelerate. Pentru a pregăti tinerii să facă faŃă 

transformărilor rapide ale vieŃii  în  aspectele economic, politic, social, cultural e necesară dezvoltarea 
creativităŃii elevilor la toate disciplinele. 

Autorul Marin Stoica, în ,,Psihopedagogia PersonalităŃii”, caracterizează personalitatea  creatoare 
prin următoarele trăsături: „motivaŃie superioară şi atitudine creativă, pasiune pentru muncă şi adevăr, 
angajare totală şi capacitate de efort, nivel de aspiraŃie, tenacitate, noncomformism, receptivitate faŃă 
de nou, inteligenŃă şi imaginaŃie creatoare, lărgime şi profunzime a câmpului de imagini şi idei.” 

Dezvoltarea creativităŃii la elevi prevede dezvoltarea imaginaŃiei, originalităŃii gândirii în ideile 
înaintate, gândirii abstracte, gândirii divergente. 
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La lecŃiile de limba română avem o largă posibilitate de a-i  învăŃa  pe  copii  să  inventeze,  să  
gândească  creator. Personal aplic un şir de metode şi procedee pentru dezvoltarea creativităŃii, care au 
demonstrat eficienŃă. Ca de exemplu: dramatizarea unor poveşti, jocul de rol, completarea versurilor cu 
cuvinte - rimă, scrieri libere, cinquin-ul, joc-concurs de creaŃie, concursuri de imaginaŃie, crearea 
poveştilor, legendelor, ghicitori, fişe de creaŃie etc. 

ÎnvăŃarea creativă  are loc atunci când elevii participă activ la lecŃie, cooperează în perechi şi 
grupuri, căutând, aflând şi aplicând elemente noi de cunoştinŃe, capacităŃi şi aptitudini, prin intermediul 
metodelor active, cum sunt descoperirea, problematizarea, modelarea, exerciŃiile creative, jocul de rol  
etc. 

Printre metodele moderne de stimulare a creativităŃii practicate pe larg în practica profesională 
enumăr: 

• Explozia stelară – este o metodă nouă de dezvoltare a creativităŃii, similară brainstorming-ului. 
Începe din centrul conceptului şi se împrăştie în afară, cu întrebări, asemeni exploziei stelare; 

Exemplu: Pentru subiectul „Povestea gâştelor”  de George Coşbuc, clasa I: 
Cine avea pene lucii? 
Ce Ńinea în mână gâscanul? 
Unde se ducea gâscanul? 
Cum a pierdut papucii?  
De ce plângea gâscanul? 
• ColŃurile – are drept scop generarea unei dezbateri în contradictoriu în cazul problemelor 

controversate, situaŃii în care participanŃii la discuŃie pot avea puncte de vedere diferite; 
Exemplu: Pentru însuşirea textului „Brutarul şi vecinul”,  folclor, clasa a II-a: 
(Fiecare elev alege varianta de răspuns, motivând alegerea): 
◊ Brutarul îşi retrage plângerea. 
◊ Vecinul nu vrea să plătească amenda. 
◊ Brutarul trebuie să plătească amenda. 
◊Vecinul plăteşte suma cerută. 
• Mozaicul – metodă complexă ce oferă un potenŃial uriaş pentru dezvoltarea sentimentului de 

responsabilitate; 
Exemplu: Studiind „Legenda ghiocelului” după Eugen Jianu, clasa a III-a, textul se împarte în patru 

fragmente logice. Se repartizează jetoane pentru alcătuirea echipelor. Fiecare echipă va formula ideea 
unui singur fragment. ExperŃii se vor întoarce şi fiecare echipă îşi va completa planul de idei. 

• Ciorchinele – ca şi brainstorming-ul, stimulează realizarea unor asociaŃii noi şi permite 
cunoaşterea propriului mod de a înŃelege o anumită temă; 

Exemplu: Pentru textul „Pisica din vis” după Bucur Milescu, clasa a II-a: 
Şoricelul ChiŃ-ChiŃ - se trezi – bucuros; 
- alergă – la părinŃii lui; 
- îşi adună – fraŃii; 
- le spuse – cu mare emoŃie etc. 
• Cubul – metodă folosită în cazul în care se doreşte explorarea unui subiect, a unei situaŃii din mai 

multe perspective. Se oferă astfel posibilitatea de a se dezvolta competenŃele necesare unor abordări 
complexe. 

• Tehnica cubului – strategia de învăŃare care facilitează examinarea unei teme din diferite indicaŃii 
– cheie pe fiecare latură a cubului. De exemplu: descrie, compară, asociază, analizează, aplică, găseşte 
argumente pro şi contra. Cubul are 6 feŃe, pe care sunt scrise, verbele ce numesc operaŃiile de gândire: 

1.Descrie/ defineşte (se descrie subiectul operei) 
2.Compară (specificul obiectului în raport cu altele, deja examinate) 
3.Asociază (fiecare subiect poate declanşa diverse asociaŃii) 
4.Analizează (interpretarea legăturii ca element al întregului) 
5.Aplică (aplicarea în viaŃa cotidiană) 
6.Apreciază  (pro sau contra). 
Exemplu: Sarcini pentru implementarea tehnicii cubului la însuşirea textul „Făt - Frumos din 

lacrimă” după Mihai Eminescu, clasa a IV-a: 
1.Descrie: 
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-ce personaje vezi___ 
-ce culori vezi___ 
-ce sunete auzi____ 
-ce simŃi_____ 

2. Compară: 
Compară personajul Ileana Cosânzeana cu fata Genarului. 

3. Asociază: 
Găseşte însuşiri (din text) pentru următoarele cuvinte: Făt-Frumos, Ileana, Muma 

Pădurii, buzdugan, ochi, cămaşă, stele. 
4.Analizează: 

De ce feciorul împăratului a primit numele de Făt-Frumos din lacrimă? 
De ce a orbit Ileana? 
De ce credeŃi că Făt-Frumos a reuşit să iasă victorios din toate peripeŃiile sale? 

5. Aplică: 
Continuă povestea, spunând ce crezi că s-a întâmplat mai departe cu Făt-Frumos şi Ileana? 

6.Argumentează: 
Realizează un desen inspirat din textul Făt-Frumos de M. Eminescu, ilustrând elemente 

fabuloase din basm. 
Diagrama Venn - procedeu pentru dezvoltarea gândirii critice a elevilor care porneşte de la 2 sau 

mai multe idei discutate care au trăsături comune şi distinctive. Constă din 2 sau 3 cercuri ce se 
suprapun. În interiorul cercurilor se înscriu concluzii privitor la trăsăturile distinctive, iar în locurile unde 
se suprapun, trăsăturile comune. Pentru clasele primare cercurile pot fi înlocuite cu un tabel alcătuit din 
trei coloane. 

Exemplu: După studierea poveştii „Fata babei şi fata moşneagului” de Ion Creangă, (clasa a II-a), 
întru realizarea feedback-ului lecŃiei, le propun elevilor să facă asemănări şi deosebiri între cele 2 
personaje şi să le includă în cercurile Venn. 

Freewriting – tehnică care stimulează creativitatea, formează abilităŃi de ordonare a gândurilor şi 
de orientare a imaginaŃiei. Se propune un citat sau enunŃ, o îmbinare, un cuvânt adecvat pentru 
declanşarea imaginaŃiei. Elevul este obligat să scrie fără a se opri orice asociaŃii, gânduri ce îi vin în 
minte, fără a urmări logica expunerii şi corectitudinea de limbă, fără a se opri din scris şi fără a discuta 
pe parcursul unui anumit timp. 

Metoda  Mesaje  e menită  să  orienteze elevii spre succes, spre depăşirea blocajelor de 
creativitate, contribuie la stimularea curiozităŃii, a dorinŃei de autoafirmare, la crearea unei bune 
dispozitii înainte de lecŃie.  Mesajele sunt însoŃite de desene, de lucrări grafice.  Ele facilitează instalarea 
unui climat favorabil  pentru autorealizare, deschidere, colaboarare. 

Impactul mesajelor asupra personalităŃii: 
�Creează o dispoziŃie bună înainte de lecŃie; 
�Sporeşte încrederea în forŃele proprii; 
�Apare dorinŃa de autoafirmare; 
�Dezvoltă originalitatea; 
�Stimulează  capacitatea de comunicare; 
�Dezvoltă capacitatea de exprimare; 
�Stârneşte interesul faŃă de lecŃie; 
�Apare dorinŃa de a acorda ajutor. 
Propun în continuare câteva căi şi mijloace de dezvoltare a potenŃialului creativ pe care le 

folosesc la disciplina dată: 
1. GăsiŃi cuvinte care conŃin o literă/ o silabă dată la începutul, mijlocul sau sfârşitul acestora. 

ModalităŃi de realizare: Jocul didactic - Litera/ silaba permisă.  
2. RealizaŃi comparaŃii plecând de la cuvintele date. ModalităŃi de realizare: Jocul didactic - „Cu 

ce se aseamănă?” sau „Să comparăm!” 
3. AlintaŃi cuvintele date. ModalităŃi de realizare: Jocul didactic - „Cuvântul îşi caută rudele”, 

„Cuvintele alintate”. 
4. CompletaŃi rima versurilor date cu cuvinte potrivite. ModalităŃi de realizare: Jocul didactic - 

„Măria – Sa, Cuvântul!” 
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5. DezvoltaŃi propoziŃia simplă. ModalităŃi de realizare: Jocul didactic - „Mai spune ceva”. 
6. GăsiŃi modalităŃi diverse de a schimba topica unei propoziŃii. ModalităŃi de realizare: 

Problematizarea, jocul didactic – „PropziŃia încurcată”. 
7. StabiliŃi asemănări şi deosebiri între evenimente, lucruri, fiinŃe întâlnite în texte literare. 

ModalităŃi de realizare: problematizarea, cubul. 
8. ÎnlocuiŃi cuvinte sau expresii din text cu altele având acelaşi sens sau sens contrar. ModalităŃi de 

realizare: Jocul didactic -„Spune în alt fel!” 
9. ArgumentaŃi pro şi contra atitudinea unui personaj literar. ModalităŃi de realizare: Linia 

valorică. 
10. GăsiŃi versiuni originale pentru finalul unui text literar. ModalităŃi de realizare: 

problematizarea, Scaunul povestitorului. 
11. ContinuaŃi povestea. ModalităŃi de realizare: Scaunul povestitorului.  
12. Recunoaşte personajul literar după replicile sau scurte caracterizări. ModalităŃi de realizare: 

Jocul didactic – „RecunoaşteŃi personajul”. 
13. DescifraŃi un mesaj redat prin desen. ModalităŃi de realizare: problematizarea. 
14. OrdonaŃi în diverse feluri propoziŃiile date pentru a forma un text. ModalităŃi de realizare: 

problematizarea, brainstorming-ul. 
15. Selectază elementele „surpriză” introduse în lectură... 
16. Ce s-ar întâmpla dacă... 
17. Să modificăm unele aspecte ale acŃiunii, pentru ca şi finalul să fie altul! Unde am putea 

interveni?  
18. Ai trăit şi tu sentimente asemănătoare cu cele întâlnite în textul ... ? Cunoşti sau ai auzit o 

situaŃie similară cu cea prezentată în operă? Împărtăşeşte-o colegilor tăi! 
19. Dacă ar fi să-Ńi alegi un prieten-personaj, pe care l-ai alege? Motivează alegerea! 
20. Prezintă colegilor o carte îndrăgită de tine! 
21. Realizează o fişă cu date recomandate pentru fiecare lectură: titlul, autorul, personaje, tema 

lecturii – pe scurt, impresii (2-3 enunŃuri)! Fă schimb cu colegul de bancă. 
22. Dacă te-ai afla, pentru zece minute, faŃă în faŃă cu ... , ce i-ai spune? Spre exemplu la 

continuarea gândului „Dacă aş fi un fulg de nea...”, elevul Mihai Tofan (clasa a III-a), ne-a creat 
următoarea: 

„Dacă aş fi un fulg de nea, atunci eu voi fi trist. Pentru că mă voi topi îndată. Dar voi fi şi vesel - 
copiii mă vor transforma într-un bulgăre mare de zăpadă sau într-o babă de zăpadă. Mă voi bucura 
toată iarna!  

Dar când va apărea de după deal primăvara cu mândrul ei alai, eu mă voi întrista nespus. Dar, să 
ştiŃi, că la anul viitor voi apărea numaidecât şi ne vom juca cu bulgării de zăpadă.” 

Iar elevul Cegodaru Cezar, clasa a II-a, a încercat chiar să creeze o poveste cu titlul Omul de  turtă 
dulce. 

„Erau odată o babă şi un moşneag, care trăiau într-o căsuŃă mică la gară. Într-o zi baba hotărî să 
facă un om de turtă dulce. În loc de ochi şi nas îi puse stafide, i-a făcut gura dintr-o felie de portocală, i-a 
făcut şi o hăinuŃă din zahăr topit cu nasturi de ciocolată şi l-a pus în cuptor. Când era gata, l-a pus pe 
masă. Atunci omul de turtă dulce sări de pe ea şi fuga pe uşă. Baba şi moşneagul au încercat să-l prindă, 
dar n-au reuşit. Fugind, omul de turtă dulce întâlnise o văcuŃă lângă un grajd. 

- Opreşte-te să te mănânc, mugi văcuŃa. 
Dar omul fugea şi nu se oprea. Apoi întâlni o vulpe lângă un râu. Vulpea îi zice: 
- Urcă-te pe coada mea şi vom traversa împreună râul. 
Omul de turtă dulce a fost de acord. Apoi vulpea îi zice: 
- Urcă-te pe spate, că eşti prea greu pentru coada mea! 
Omul de turtă dulce aşa şi făcu. 
- Urcă-te pe nas, ca să nu ne înecăm! 
Şi au trecut amândoi râul. Când au ajuns la mal, vulpea se scutură şi îl aruncă pe omul de turtă 

dulce în sus. Apoi deschise gura larg şi îl înfulecă.” 
Mizînd pe faptul că elevul este în formare şi nu are experienŃă, concepŃia mea educaŃională începe 

printr-o îndrumare suplă şi competentă, care nu-l frânează pe elev, ci îi oferă modele flexibile ce îi 
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deschid drumul cunoaşterii, al autoinstruirii eficiente, învăŃându-l cum să înveŃe singur, independent; îi 
dezvolt spiritul de răspundere, de autocontrol şi autoapreciere. 

Trăim într-o lume ce se schimbă mereu. Ea cere insistenŃă de idei şi fapte noi. În avangarda 
transformărilor este şcoala, profesorul, elevul, iar prin ei – întreaga societate. 
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FORMAREA INTERESULUI  PENTRU LECTURĂ 
ÎN   PERIOADA   ȘȘȘȘCOLARITĂȚȚȚȚII   PRIMARE 

 
                                                                    Inst. Cernică Alexandra 

                                                            Grup Școlar Cobadin -  Constanța  
 

Cartea este un ospăț al gândurilor la care oricine este poftit.De altfel, cartea este o comoară fără de 
preț, în  care autorul își adună cele mai frumoase gânduri, ca alții să le poată folosi în voie. 

Alegerea cărților potrivite este doar un prim pas. Al doilea pas și tot atât de important este 
deprinderea lecturii, obținerea eficienței ei maxime în urma citirii unei cărți. 

Importanța lecturii este evidentă și mereu actuală. Lectura este un instrument care dezvoltă 
posibilitatea de comunicare între oameni, făcându-se ecoul capacităților de gândire și limbaj. Lectura 
elevilor este un act intelectual esențial, care trebuie îndrumat și supravegheat de școală și familie. 

Importanța lecturii este dată de aspectele educative pe care le implică: 
o aspectul cognitiv:   prin lectură elevii își îmbogățesc cunoștințele despre lume, despre realitate; 
o aspectul educativ:   lectura contribuie esențial la educarea copiilor în dimensiunile etice și 

estetice; 
o aspectul formativ constă în faptul că lectura are drept consecință formarea și consolidarea 

deprinderilor de muncă intelectuală, dezvoltarea gândirii, a imaginației, a capacității de exprimare 
corectă și expresivă.  

Scopul lecturii în perioada școlarității primare este acela de a forma progresiv un tânăr cu o cultură 
educațională și literară de bază, capabil să înțeleagă lumea din jurul său, să comunice și să 
interacționeze cu semenii, exprimându-și gânduri, stări, sentimente, opinii, să fie sensibil la frumosul din 
natură și la cel creat de om și, în viitor,să poată continua procesul de învățare în orice fază a existenței 
sale. 

Studiul limbii române literare prin textele literare are o importanță covârșitoare pentru formarea 
multilaterală a școlarilor, asigurându-le acestora evoluția intelectuală, exprimarea cu mijloace adecvate 
în activitatea de mai târziu. Exprimarea corectă, orală și scrisă – obiectiv important al procesului de 
învățământ în ciclul primar, constituie unul din instrumentele de bază ale muncii intelectuale, fără de 
care nu poate fi concepută dezvoltarea intelectuală viitoare a elevilor. 

Interesul pentru citit nu vine de la sine, ci se formează printr-o muncă a factorilor educaționali 
(familie și școală), o muncă ce presupune răbdare, perseverență, voință. Pentru ca apropierea de carte să 
devină o deprindere zilnică, iar plăcerea de a citi – o necesitate dorită și trăită, e potrivit ca și familia să 
se implice activ în apropierea copilului de miracolul cărții, încă înainte de învățarea alfabatului. Familia 
constituie primul mediu de viață socială și cuturală, iar prin valorile pe care le transmite copilului 
asigură premisele dezvoltării intelectuale, morale și estetice ale acestuia. 

Există factori care determină lectura copiilor: particularitățile de vârstă și psihice, preferințele lor, 
climatul familial, factori care pot transforma lectura într-o necesitate, “o foame de carte”, o delectare sau 
nu. Când gustul pentru lectură, cultul pentru carte s-au format din primii ani de școală, acestea rămân 
pentru toată viața o obișnuință utilă. 

Lectura propriu-zisă nu începe însă decât după ce copilul reușește singur să descifreze cu ușurință 
ideile ascunse în spatele semnelor grafice. Învățătorul sau părintele trebuie să sesizeze acest moment 
dificil din viața micuțului, pe jumătate înspăimântat de tainele scrisului, pe jumătate crispat de efortul 
făcut de descifrarea acestor semne curioase și pline de mister. 

De-a lungul carierei mele didactice, am observant că mulți copii se luptă ani de-a rândul cu lectura 
cursivă a unui text, rămânând în imposibilitatea de a savura propriile lecturi. În locul curiozității, apare 
efortul inhibant al descifrării semnelor grafice, dincolo de care se ascund idei atât de frumoase și 
interesante. 

Pentru a-i determina pe elevii mei să devină cititori pasionați, mi-am propus să le formez cu 
răbdare și străruință, gustul pentru lectură. 

Am întâlnit adesea copii care ascultă cu mult interes o poveste frumoasă, citită de altcineva, însă 
preferă să-și piardă vremea în modul cel mai neașteptat, fără să fie tentați să citească ei înșiși altceva 
decât ceea ce li se cere la orele de curs. Chiar și la cei care au învins greutățile începutului, gustul pentru 
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lectură nu este format. Uneori, nu au la îndemână cărțile potrivite, alteori, indiferența pentru lectură a 
persoanelor apropiate determină aceeași atitudine copiilor. În astfel de cazuri intervenția învățătorului 
este absolut necesară. 

Voi prezenta în continuare câteva modalități de stimulare a interesului pentru lectură începând din 
clasa I. 

Știm că micii școlari sunt vrăjiți de carte, sunt purtați de aceasta în universul minunat al 
cunoașterii. Învățătorul este dator să îndrume pașii tinerelor mlădițe pe acest nou drum, plin de 
neprevăzut. 

În clasa I un rol important îl are conversațțțția problematizată, care menține vie relația dascăl – 
elev. 

După studierea textelor din abecedar, pe care le-am analizat și comentat în mod amănunțit am 
recomandat lecturi potrivite vârstei, pe marginea cărora s-au purtat discuții. După ce textele au fost 
parcurse am lansat următoarea cerință:         

o să formuleze întrebări pe care să le adreseze colegilor; 
o să folosească cuvintele noi și expresiile artistice în contexte variate; 
o să redea prin cuvinte proprii conținutul textelor literare citite; 
o să recunoască ilustrațiile care înfățișează personaje sau scene din poveștile citite; 
o să le așeze în ordinea desfășurării faptelor. 
Începând cu clasa a II-a, o altă formă de îndrumare a lecturii o constituie formarea bibliotecii de 

clasă, precum și a bibliotecii personale. Prima se compune din cărți aduse de copii și învățător, se 
stabilește un bibliotecar al clasei și se trece apoi la împrumutarea cărților. 

La clasele a III-a și a IV-a interesul elevilor pentru lectură se amplifică. La studierea unor autori 
am căutat să îi stimulez pe elevi să citească și alte opere scrise de aceștia. Am întocmit cu elevii 
portofolii pentru fiecare scriitor cunoscut, cuprinzând portretul, date biografice și aspecte esențiale din 
opera lor, prilej cu care am stârnit curiozitatea și interesul pentru lectură. 

Ghicitorile literare sunt mijloace pasionante ce-i  invită  pe copii la lectură. Acestea se pot 
desfășura astfel : se citește un fragment și se cere elevilor să indice opera si autorul, sau să recunoască 
lectura in care eroul principal este Nică etc. 

Foarte apreciat de elev este și jocul cu versurile: învățătorul recită unu-două versuri dintr-o 
poezie, iar elevii continuă.  

Diafilmele, benzile audio șșșși video cu poveșșșști constituie un alt important mijloc de îndrumare a 
lecturii. Ele prezintă operele literare în imagini vizuale și auditive. Dupa lectură elevii pot face 
comparații,  stabilind asemănări și deosebiri între întâmplările prezentate. 

Lecțțțțiile de popularizare a cărțțțților, a unor scriitori, reprezintă, de asemenea, un mijloc de 
îndrumare a lecturii particulare. O carte pentru copii nou apărută se citește mai întâi de către învățător, 
apoi se prezintă elevilor. Aceștia își notează titlul și autorul pentru a o putea procura. 

Expozițțțțiile de carte se pot organiza în clasă și cuprind cărți despre o temă anume ce pot fi 
lecturate de elevi. - ex. Din viața plantelor, Trecutul glorios al patriei, Povestiri despre animale.   

ȘȘȘȘezătorile  șșșși medalioanele literare invită din nou elevii la lectură. 
Dramatizările făcute cu școlarii după unele texte literare i-au stimulat pe elevi să citească mai 

mult din dramaturgia românească. 
În afară de citirea independentă a lecturii particulare am folosit și citirea în colectiv. Această citire 

se realizează de către învățător sau elevi care citesc corect și expresiv; are rol de a aprofunda și purta 
discuții pe marginea lecturii citite.  

Lectura necesită nu numai îndrumare, dar și control. Procedeele de efectuare a controlului sunt 
variate și depind de scopul urmărit imediat: anchetele, controlul fișelor de cititor de la bibliotecă, 
convorbiri cu elevii, fișe de lectură. 

Pentru învățător este important de știut nu numai ce și cât citesc elevii, ci și cum înțeleg ei să 
citească o carte. Am considerat important ca elevii mei să înțeleagă ceea ce citesc, să fie în măsură să 
deosebească ceea ce este bun, util, constructiv și educativ, de ceea ce poate fi dăunător și, în sfârșit, să-și 
poată formula clar o opinie despre cartea citită.  

 Titlurile lecturilor vor fi indicate copiilor în funcție de următoarele criterii: 
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o gradul dezvoltării psihice a elevilor: gândire, limbaj, imaginație, emoții, sentimente etice și 
estetice; 

o sfera de interese și preocupări ale elevilor; 
o posibilitățile de înțelegere a mesajului conținut în opera literară; 
o calitățile educative și estetice ale cărții indicate; 
o calitățile stilului – simplitate, naturalețe, proprietate – să permită elevului o înțelegere ușoară a 

mesajului lecturii.    
 “Mi-a plăcut să caut frumusețile limbii și puterea vie a imaginilor. Le-am găsit în multe cărți 

ale trecutului și în creația anonimă a folclorului spre care m-am aplecat totdeauna cu interes și 
prețuire...le-am învățat de la înaintași și de la dascălul meu de limbă” spunea Mihail Sadoveanu într-
un interviu acordat la 75 de ani de viață. 
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INTERDISCIPLINARITATE PRIN INTERMEDIUL  MUZICII 
 

     Prof. Filareta Rumega,  
                                                     Şc. Cu clasele I-VIII nr. 11 Botoşani 

 
Datorită particularităŃilor de vârstă şi nivelului cunoştinŃelor acumulate de elevi, la clasele I-IV, 

interdisciplinaritatea, ca principiu al învăŃământului modern, poate rezolva cu succes prima treaptă, cea 
referitoare la corelarea cunoştinŃelor între discipline. 

Exprimând idei şi sentimente prin mijlocirea artei, activităŃile muzicale se adresează afectivităŃii, 
sensibilităŃii, care la această vârstă sunt suportul sufletesc al tuturor acŃiunilor şi generează o nesfârşită 
gamă de emoŃii şi trăiri artistice, care duc la naşterea unor sentimente estetice şi morale, contribuind deci 
la dezvoltarea integrală a copiilor. 

Dacă la vârsta mai înaintată putem spune că arta muzicală dezvăluie lumea interioară a omului, 
cele mai subtile nuanŃe ale vieŃii afective, cele mai înalte idealuri, crezul dintotdeauna al omului în bine, 
în frumos, în adevăr, la şcolarii mici, muzica antrenează în ritmul trăirii estetice întreaga fiinŃă psiho-
fizică. Acel conŃinut  de idei al cântecelor  exprimate într-o formă emoŃională, convingătoare, 
influenŃează pozitiv procesul de formare a caracterului copiilor. 

EducaŃia muzicală influenŃează pozitiv elevii şi sub aspect intelectual. Sporirea impresiilor şi a 
cunoştinŃelor muzicale sunt în fond o lărgire şi o aprofundare a experienŃei lor de viaŃă. Fiecare piesă 
muzicală audiată sau interpretată aduce cu sine un conŃinut nou de idei şi de fapte care fac să crească 
zestrea spirituală a copilului, capacitatea lui de a vedea, de a înŃelege, de a simŃi, de a aprecia. Toate 
mijloacele în educaŃia muzicală a şcolarilor îşi au aportul lor în dezvoltarea gândirii şi imaginaŃiei, la 
stimularea atenŃiei, la cultivarea memoriei auditive. 

Fiind demonstrată forŃa educativă a mai multor discipline de învăŃământ, efectul educativ al 
acestora a sporit dacă predarea limbii române,  matematicii, istoriei, geografiei, a disciplinelor opŃionale, 
etc. a fost pe cât posibil, însoŃită de interpretarea sau învăŃarea unor cântece. Muzica a cultivat în copii 
armonie, frumuseŃe, năzuinŃa de mai bine. Din creaŃiile muzicale ei pot aduna înalte valori umane, pot 
deveni mai buni, mai generoşi, mai sensibili şi cu o mai adâncă înŃelegere a vieŃii. 

Cum predarea-învăŃarea interdiciplinară  contribuie la eficientizarea  procesului de învăŃământ, la 
începutul şcolarităŃii elevii au fost familiarizaŃi cu sunetele prin intermediul cântecelor “Acum e toamnă, 
da”, “AlbiniŃa mea”, “Bâr, oiŃă”. La orele de limba română aproape toate temele au fost însoŃite de o 
melodie. Muzicienii au dăruit copiilor bucuria de a cânta versurile marilor poeŃi astfel încât, aceştia au 
învăŃat melodiile poeziilor “Cântec” de G.Coşbuc, “Gospodina” de E. Farago, “Păsărica-n timpul 
iernii” de I. Creangă, “De pe-o bună dimineaŃă” de O.Cazimir, “Codrule, codruŃule” de M. Eminescu, 
etc. 

Prin conŃinutul istoric al unor texte în versuri sau proză, şcolarii mici au făcut cunoştinŃă cu figuri 
legendare ale istoriei neamului, au aflat despre trecutul de luptă al poporului. Folosind cântecul, am pus 
mai mult în valoare figurile măreŃe ale eroilor patriei, evenimentele istorice din cursul anului. Cum 
acesta a fost şi unul din obiectivele activităŃilor extraşcolare, elevii au învăŃat sau audiat cântecele : 
“Deşteaptă-te române!” de A. Mureşan – muzica Anton Pann, “Hora Unirii” de V. Alecsandri – muzica 
Al. Flechtermacher, “Pui de lei” de Ioan NeniŃescu” – muzica I.C. Brătianu, “Imnul eroilor” de I. 
Dormidont – muzica I.C.Brătianu, “Marşul lui Iancu” după Timotei Popovici, “Cântecul lui Ştefan-
Vodă” de V. Alecsandru – muzica G Musicescu. Melodiile versurilor închinate mamei au reprezentat 
momente deosebit de atractive ale orelor de limba română dar şi ale altora : “De ziua mamei” de V. 
Tulbure – muzica M. Curtean, “Mamei” de E. Dragoş – muzica M. Curtean, etc. 

În orele de matematică, atunci când dădeau semne de oboseală şi randamentul activităŃii scădea, 
am folosit cu bune rezultate cântecul sau cântecul însoŃit de mişcare : “LuaŃi seama bine!”, “Bat din 
palme”, etc. ÎnvăŃarea, dar mai ales consolidarea deprinderii de a număra a şcolarilor din clasa I, am 
realizat-o prin cântecele “Numărătoarea” de V. Barleanu, “Numărătoarea cu veveriŃe”, de Dan 
Voiculescu. Consolidarea numerelor pare în concentrul 0-10 am făcut-o prin intonarea cântecului “Şade 
raŃa pe butoi”, muzica şi versurile lui Al. Paşcanu. 

Disciplina “Cunoaşterea mediului înconjurător” am realizat-o în condiŃii de interdisciplinaritate, 
punctul de plecare fiind mediul în care elevul trăieşte şi care-l interesează în mod deosebit. Temele, 
îmbinate armonios cu orele de “AbilităŃi practice” şi cu cele de “EducaŃie plastică”, prin folosirea 
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muzicii, au trezit şi mai mult interesul copiilor pentru proiectele tematice : “Primăvara”, “Iarna”, 
“Vara”, “Toamna”, “Animalele domestice”, “Animalele sălbatice”, “Pentru tine, mamă!”, “Copilul şi 
pădurea”, “Să ajutăm planeta să zâmbească!”, “Protejând natura, protejăm, viaŃa!”, etc. 

EducaŃia muzicală îşi extinde influenŃele şi asupra dezvoltării fizice a copiilor. Cântecele, jocurile 
cu cântec, jocurile muzicale interpretate de copii contribuie la dezvoltarea aparatului respirator, asigură o 
mai bună oxigenare a sângelui, dezvoltă muşchii scurŃi ai membrelor – răspunzător de precizie şi fineŃe.  
Pregătirea organismului pentru efort şi influenŃarea selectivă a aparatului locomotor am realizat-o mult 
mai bine atunci când am folosit fondul muzical. 

Jocurile muzicale au devenit parte integrantă a orelor de educaŃie fizică : “Ciocanul, coasa şi 
luntrea”, “Mişcă vântul frunzele”, “Hai să ne jucăm!”, “Ecoul”, “Pitulicea”, etc. Jocurile muzicale 
învăŃate la orele de educaŃie fizică sunt practicate cu multă plăcere în recreaŃiile organizate, în cadrul 
momentelor recreative din timpul diverselor lecŃii, în drumeŃii, excursii, programe artistice, etc. 

Cântecele produc copiilor emoŃii plăcute şi puternice, le întovărăşesc jocurile şi plimbările, fac 
parte din distracŃiile lor ce le leagănă copilăria. În realizarea culturii muzicale, o mare contribuŃie mi-am 
adus-o prin pregătirea serbării şcolare – forma interpretativă cea mai cunoscută., realizată prin 
intercalarea genurilor diferite. Această activitate artistică antrenantă are efect pozitiv şi imediat asupra 
copiilor. În afară de faptul că-i uneşte într-o acŃiune plăcută, au posibilitatea să-şi verifice anumite 
aptitudini, să-şi lărgească orizontul de cunoaştere sau să şi-l aprofundeze. 

Şezătorile au constituit serbări în miniatură, organizate în cadru mai restrâns dar cu o eficienŃă 
educativă sporită. Specificul lor îl constituie faptul că fiecare copil este o dată spectator, o dată actor. În 
funcŃie de caracterul şezătorii organizate, am pavoazat clasa cu flori, cu motive naŃionale. Plăcute s-au 
dovedit a fi şezătorile combinate cu munca, în care copiii au prezentat un spectacol în timp ce lucrau 
diferite obiecte. PrezenŃa unor formaŃii în cadrul manifestărilor artistice a fost dorinŃa firească a tuturor 
membrilor clasei pentru a prezenta rezultatele muncii lor. 

Serbările şcolare organizate cu prilejul unor evenimente din viaŃa Ńării, prin orientarea 
repertoriului, au dobândit un vădit mesaj patriotic, reprezentând un mijloc puternic de integrare socială a 
copiilor, făcându-i să trăiască intens evenimentele patriei, să se alăture şi să se integreze momentelor 
importante din viaŃa poporului şi Ńării. 

Atâta timp cât omul va crede în dragoste şi prietenie, în puterea voinŃei sale de a schimba 
înfăŃişarea lumii, în gingăşia simŃirii ce-l leagă cu mii de fire nevăzute de semeni şi de natura 
înconjurătoare, va dura şi nevoia lui de cântec. 
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LECTURA PARTICULARĂ A ŞCOLARULUI MIC 
 

ÎnvăŃător SuŃă Maria 
Şc. „Tudor Arghezi”Năvodari 

profesor SuŃă Dumitru 
Lic. „Lazăr Edeleanu” Năvodari 

 
Adevărate comori ale sufletului, lecturile literare înrădăcinează şi perpetuează  frumuseŃea, 

puritatea, graŃia şi ineditul  din patria fermecătoare a copilăriei. 
Fantezia cunoaşterii resimŃită încă de la o fragedă vârstă se conturează treptat şi, pe  măsură ce 

dobândeşte noi experienŃe de învăŃare, copilul le transfigurează  în comportamenrte de înaltă Ńinută 
morală şi estetică. 

Lecturile literare  participă prin conŃinutul lor  la dezvoltarea unor procese  şi capacităŃi 
intelectuale, imaginative şi motivaŃionale, menŃinând  constant latura afectivă pe tot  parcursul asimilării 
de noi mesaje. Scopul   lecturii particulare este să dezvolte la elevi gustul  pentru citit, să-i apropie  de 
creaŃiile literare , să le provoace interesul pentru   a cunoaşte  viaŃa, oamenii  şi faptele lor,  să le 
îmbogăŃească  volumul şi calitatea cunoştinŃelor,   să contribuie stăruitor  la formarea  unui vocabular  
amplu   şi să marcheze substanŃial  educarea lor estetică şi etică. 

Stimularea  şi îndrumarea  lecturii se  exercită prin diferite strategii: povestirea,citirea explicativă a 
învăŃătorului, lecŃii de popularizare a cărŃii, şezătorile literare, concursurile de recitare, dramatizările, 
dezbaterile tematice  pe marginea  lecturilor  independente, jocurile literare, vizionarea spectacolelor 
pentru copii şi tineret, vizionarea unor filme documentare şi artistice accesibile copiilor. 

Universul copilăriei se structurează  progresiv în  familie, grădiniŃă şi şcoală.   Educatoarea îi 
captivează pe copii preşcolari cu lumea cărŃilor, prin  metode şi procedee  care trezesc  interesul  pentru 
lectură.  Imaginile  inspirat  colorate  atrag, oferă  oportunitatea  de a cunoaşte personaje îndrăgite, de a 
înŃelege  mai  lămurit şi mai intens mesajul educativ  şi de a-l  determina pe copil să  creeze însuşi scurte 
povestioare sau să picteze  scene din poveştile   receptate. Preocuparea  copiilor   şcolari   este, în mod 
evident, pătrunderea  în tainele cunoaşterii. Acum atenŃia lor  este orientată spre parcurgerea  lecturii 
particulare  sub îndrumarea sistematică a  şcolii şi familiei. Este foarte important ca învăŃătorul  să 
colaboreze cu părinŃii  elevilor săi pentru amenajarea unei biblioteci  personale cu cărŃi adecvate vârstei  
şi cerinŃelor  şcolare. Lectura particulară poate să cuprindă: 

- opere literare care, deşi nu au fost destinate  în special copiilor, pot fi citite  de către aceştia 
datorită  conŃinutului de idei prezentate la un  nivel accesibil. Ne referim la  poeziile  despre natură ale 
lui Mihai Eminescu, Vasile  Alecsandri sau George Coşbuc, la unele legende istorice  ale lui Dimitrie 
Bolintineanu, sau Dumitru Almaş, în care apar momente  importante din istoria poporului român.; 

- opere scrise pentru frageda lume a copilăriei: Dumbrava minunată, Ursul, Stigletele, Ianoş 
Năzdrăvan   de Mihail Sadoveanu, Basmele românilor de Petre Ispirescu. Poveşti, povestiri, Amintiri din 
copilărie de Ion Creangă, Micul prinŃ de Antone de Saint  - Exupery,  Croitoraşul cel viteaz  de FraŃii 
Grimm, Ce miros au meseriile  de Gianni Rodari, Gavroche şi Cosete de V. Hugo, Fabule de La 
Fontaine.  

Pentru selectarea  şi  recomandarea   lecturilor, învăŃătorul studiază  fondul de carte al   bibliotecii,  
propune  achiziŃionarea unor noi volume  şi ia legătura cu familia  pentru a şti cu precizie   dotarea  
bibliotecii personale a fiecărui elev.   După corelarea acestor informaŃii  va stabili  lista  cu textele 
recomandate.   

Spre a stârni interesul pentru citit, învăŃătorul  redă prin  propria-i  citire model  sau utilizând 
mijloace audio moderne un fragment dintr-un text  de maximă atractivitate. Planşele, diafilmele pot  
asigura persuasiunea acestui demers. Când interesul  elevului pentru conŃinutul  fragmentului  pare mai 
intens, atunci se  întrerupe  prezentarea, se recomandă citirea individuală a textului  cu stabilirea  
termenului până la care urmează a se  finaliza această sarcină. Dacă elevii au şi alte opŃiuni  
bibliografice, cum sunt creaŃiile ştiinŃifico-fantastice, trebuie încurajaŃi, deoarece au început să-şi edifice  
deja propria lor formare. 

Se ştie deja că nimic nu poate substitui forŃa exemplului. Într-o familie  în care provizoratul  
întâmplătorului a selectat puŃinele cărŃi  într-un simulacru de bibliotecă, iar  părinŃii  şi fraŃii mai mari  
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ironizează  şi  apreciază  lectura ca pe o corvoadă, arareori te poŃi aştepta ca  în  orizontul sufletesc al 
unui copil să mijească de timpuriu  pasiunea pentru lectură sau pentru  studiu.  

În aceste împrejurări  intervenŃia învăŃătorului devine  absolut necesară. El trebuie să viziteze 
părinŃii copiilor  spre a le indica lista  cu  lecturi  indispensabile elevului, spre a-i antrena pe aceştia în 
citirea parŃială a unui text urmată de lectura  elevului care va decoperi singur  următoarele evenimente  
ale subiectului literar.  Pe copil  părintele îl poate determina să citească cu voce tare spre a fi la curent cu 
evenimentele fragmentului  pentru  ca apoi  să poarte discuŃii despre universul povestirii, să releveze  
calităŃile personajului pozitiv, să  critice personajul negativ, să-i explice  sensul unor expresii literare cu 
un grad sporit de dificultate. Un basm sau o schiŃă umoristică  pot fi citite în fiecare seară de către 
părinte  spre a genera copiilor buna dispoziŃie, pentru a glumi şi pentru  a râde  la descoperirea  unor 
scene în care dialogul dintre personaje   captivează. 

Şcoala dirijează  lectura  după principii ştiinŃifice, supraveghează îndeaproape  desfăuşrarea  cu 
succes  a  procesului, însă deprinderea  de a citi  în regim particular  nu se formează  exclusiv  în şcoală, 
ci şi în familie. Povestirea integrală sau fragmentară a  mesajelor unei cărŃi  şi  comentarea  fără pretenŃii 
critice  în mediul familial reprezintă un foarte  bun mijloc de stimnulare şi dezvoltare   a rîvnei copilului 
pentru lectură. 

Lectura trebuie recomandată, stimulată , iar  pentru deplinul succes al  demersului citirii se impune 
imperios a fi şi verificată, iar  această din urmă etapă se poate iniŃia  printr-un chestionar extrem de 
simplu  cu următorii itemi: 

          Care este titlul cărŃii citite? 
          IndicaŃi autorul şi alte titluri  ale aceluiaşi autor.  
          Care este semnificaŃia titlului? 
          Care este personajul  principal al povestirii? 
          Dar personajele secundare? 
          DescrieŃi calităŃile personajului principal. 
          RedaŃi pe scurt momentul  care v-a plăcut mai mult din cartea citită. 
Prezentarea de către elev a unei  fişe de lectură constituie, de asemenea, o modalitate eficientă  de a  

controla.  Din clasa a doua începând, elevii trebuie deprinşi cu întocmirea portofoliului de fişe din care, 
la orele de compunere sau de cunoaşterea mediului, pot folosi în propriile creaŃii  cuvinte şi sintagme  
culese din cărŃile parcurse. 

Un  procedeu de verificare a lecturii este şi solicitarea  ca elevii să reprezinte prin desen fie un 
personaj, fie un moment  care le-a plăcut  mai mult, iar un altul sunt  „ jocurile literare” , cum ar fi 
povestirea în lanŃ a unei cărŃi cunoscute de către toŃi elevii. Elevul care  nu  poate continua povestirea  în 
lanŃ  va îndeplini  diferite” pedepse literare:” recitarea unor poezii, învăŃarea şi rostirea   de ghicitori, 
proverbe , zicători etc. 

Tot în clasele  primare elevii trebuie  învăŃaŃi a-şi ordona  cărŃile în propria bibliotecă după modelul 
microbibliotecii  din clasă şi dirijaŃi a împrumuta cărŃi de la  biblioteca şcolii. 

Le prezentăm elevilor pe Mihai Eminescu, pe Mihail Sadoveanu şi pe Ion Creangă încercând să-i 
apropiem de aceşti titani ai literaturii. Preşcolarul  sau  şcolarul  mic se limitează la a recita  Somnoroase 
păsărele sau  - acolo unde talentrul este prezent -  la a-l interpreta pe scenă  pe Nică al lui Ştefan a 
Petrei.  Mihai Eminescu, care îi atrage pe micii cititori într-o manieră  unică, absolută prin simplitatea şi 
splendoarea imaginilor artistice şi prin  sonorităŃile desăvărşite ale versurilor  reprezintă o garanŃie  
pentru atragerea generaŃiilor viitoare în universul miraculos al  lecturii. 

Cum poate fi ademenit un copil aflat la   vremea achiziŃiilor fundamentale  sub cupola de extaze a  
marilor creatori?  Poate prin acŃionarea  integrativă asupra lecturii unei poveşti  ca Făt –Frumos din 
lacrimă   sau prin trezirea curiozităŃii  punând  întrebări şi decoperind mesaje  evidente şi latente. Poate 
aflând că  Eminescu, ca revizor şcolar, reliefa insistent necesitatea  ca elevii să deprindă „a povesti cu 
cuvinte proprii cuprinsul bucăŃii de lectură”. CâŃi elevi ştiu că în cele peste o sută de volume elaborate  
Mihail Sadoveanu a creat aproximativ şase mii de personaje? „Laboratorul sadovenian „ a dat naştere” 
Lizucăi ce nu poate despărŃi realul de fantastic, Domnului Trandafir care, asemenea apostolilor, a îndurat 
sărăcia  şi alte vicisitudini, dar a izbutit  să-şi îndeplinească  menirea de dascăl, şi altor chipuri ca cele  
din BăieŃel, Părul din ograda bunicilor, În  noaptea în care vorbesc dobitoacele etc. 

Prin citirea  poveştilor lui  Ion Creangă, copiii  participă sufleteşte  la pedepsirea omului leneş, a 
lupului, a fetei babei şi apreciază în acelaşi timp dreptatea şi hărnicia.  Scriitorul a cunoscut  şi a intuit 
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orizontul sufletesc al copiilor  şi a plăsmuit basme care să-i  fascineze, să-i instruiască şi să-i educe. 
Uneori elevul este introdus prin Moş Ion Roată şi Unirea în atmosfera unor evenimente politice  şi are 
prilejul să desluşească  sensurile profunde ale înŃelepciunii populare. 

Amuzându-se de păŃaniile copăilăreşti din Amintiri din copilărie, elevii descoperă  nenumărate 
trăsături pozitive în emisfera morală a poporului român. Copiilor din clasele I şi a II-a, Ion Creangă  le-a 
oferit din preaplinul  personalităŃii sale   eternitatea unor daruri: râsul, duioşia, înŃelepciunea sau 
bunătatea.  

Un copil se apropie mai mult de scriitori  atunci  când  el   însuşi caută date  despre creaŃia şi viaŃa 
lor, când strânge şi selectează materiale, când expune şi se face ascultat.  La clasele a treia şi a patra, în 
urma  unor excursii  efectuate sau imaginare pe hartă li se poate cere elevilor să întocmească hărŃi 
literare  care să marcheze locurile pe unde paşii  marilor scriitori s-au perindat 

Anul acesta , la ora de opŃional, în cadrul abordărilor transcurriculare, le-am cerut copiilor să 
realizeze  o cărticică personală intitulată Cărticica mea  de iarnă care să cuprindă  texte literare, cântece, 
colinde, obiceiuri  şi tradiŃii, picturi, exerciŃii şi probleme cu conŃinut  adecvat, imagini din piesele de 
puzzle, ornamente  pentru pomul de Crăciun. Activitatea a durat patru ore şi  s-a desfăşurat cu câteva 
zile înainte de Crăciun. 

Şezătorile  literare au un rol evident  în formarea gustului pentru lectură, deoarece implică 
organizarea unui cadru specific temei, îl transformă pe fiecare elev  în personaj al acŃiunii, prin urmare  
îmbină utilul cu frumosul. 

Nebănuite satisfacŃii dăruieşte  spaŃiul mirific al cărŃii, modelând ca un desăvârşit artizan  
personalitatea îndrăgostitului  de tainele lecturii, relevându-i zăcămintele de frumuseŃi cuprinse în 
registrul limbii materne. Cu cât  mai  timpurie  este apropierea  de carte, cu atât mai durabile  vor  fi 
efectele  în ceea ce priveşte comunicarea, comportamentul şi socializarea elevului. 

Elevul şi părinŃii trebuie să înŃeleagă că radioul, televizorul sau calculatorul  nu pot substitui 
virtuŃile estetice şi formatoare ale cărŃii,  iar înŃelepciunea lui Miron Costin  rămâne ca o axiomă peste 
veacuri: „Nu e alta mai frumoasă şi mai de folos  în toată viaŃa omului zăbavă, decât cetitul cărŃilor”.       
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LIMBAJUL POETIC, O EXPRIMARE SENSIBILĂ ASUPRA REALULUI 
 

Prof. înv. primar Palasca Simona 
Şcoala cu clasele I-VIII „Mihail Koiciu“ ConstanŃa 

 
Pentru a determina manifestările limbajului, trebuie să luăm drept normă limba, totalitatea 

semnelor întrebuinŃate de o anumită colectivitate în vederea realizării comunicării. Realitatea concretă a 
limbii, se realizează însă prin limbaj, care este un act lingvistic, făcut individual şi nu de către  masa de 
vorbitori. Luând ca punct de plecare Cursul de lingvistică generală al lui Ferdinand de Saussure, 
înŃelegem că valoarea unui cuvânt, adică proprietatea acestuia de a reprezenta o idee, nu rezultă decât în 
prezenŃa simultană a celorlalte cuvinte. Teoria lui Saussure este centrată pe opoziŃia limbă/vorbire: toŃi 
indivizii reproduc aproximativ aceleaşi semne legate de aceleaşi concepte. ExecuŃia (producerea) 
semnelor nu este făcută de masa de vorbitori, ci individual: vorbim câte unul, cu alte cuvinte, limbajul se 
bazează pe o capacitate care Ńine de natura noastră, în timp ce limba este un fapt dobândit şi 
convenŃional. Dacă limba reprezintă socialul, limbajul este un act individual de voinŃă şi inteligenŃă. 
Subiectul vorbitor stabileşte cum foloseşte codul limbii pentru a-şi exprima gândirea, mesajul, conŃinutul 
pe care îl are de transmis. Limbajul caracterizează pe fiecare dintre noi.  

Am ales să punctăm această teorie esenŃială despre limbaj pentru că tema la care ne-am oprit, 
RelaŃia dintre limbaj şi realitate, poate fi dezvoltată sub două aspecte: primul are în vedere transmiterea 
realităŃii printr-un limbaj practic, iar cel de-al doilea prin limbajul poetic. Vom explica diferenŃa dintre 
cele două tipuri de limbaj, cu accent pe limbajul poetic, dat fiind faptul că intenŃionăm să prezentăm un 
crâmpei din experienŃa didactică personală, care vizează înŃelegerea limbajului poetic. Demersul didactic 
are în vedere creativitatea profesorului în receptarea şi redarea limbajului poetic la clasele primare. De 
ce ne-am oprit la textul poetic? Poezia, deşi este o structură redusă putând fi chiar cuprinsă cu ochiul, are 
o semnificaŃie puternică. 

Să explicăm cele două tipuri de limbaj, care sunt diferite, nu prin natura formelor, nu prin ce 
comunică, ci prin propensiunea (orientarea) către un anumit mod de organizare, sunt diferite prin modul 
în care comunică. Limbajul practic şi limbajul poetic pot avea aceleaşi forme de conŃinut, dar forme de 
expresie diferite. În studiul său intitulat Arta prozatorilor români, capitolul ,,Dubla intenŃie a limbajului 
şi problema stilului”, Tudor Vianu explică această ,,dublă intenŃie” a limbajului: să  comunice (limbajul 
practic) şi să se comunice (limbajul poetic). Limbajul practic îşi valorifică funcŃia tranzitivă prin 
intermediul subiectului enunŃător (locutor), iar limbajul poetic funcŃia reflexivă, prin care locutorul, îşi 
spune prin intermediul limbajului, propria reflexivitate (această funcŃie este numită ,,poetică” de către 
Jakobson).  

Revenind la tematica lucrării, facem din nou precizarea că ambele tipuri de limbaj vizează 
realitatea. Apare următoarea contradicŃie: dacă nici un enunŃ nu poate fi sau numai tranzitiv sau numai 
reflexiv, cum de nu putem vorbi despre unul şi acelaşi tip de limbaj? ExplicaŃia pe care o căutăm este cât 
se poate de simplă: în textul poetic, funcŃia tranzitivă este minimă şi cea reflexivă este acutizată, iar în 
limbajul practic, invers. Limbajul practic creează enunŃuri, cel poetic, fiind creator de semnificaŃii, 
reprezintă stări. 

Atributivul ,,poetic” desemnează o proprietate difuză şi generală, care nu este rezervată unei 
anume categorii de obiecte semiotice (în speŃă textele literare), ci este o proprietate care se aplică chiar 
realului. Textul poetic (ca şi textul în general) este o înlănŃuire de propoziŃii structurată sintactic, 
semantic şi pragmatic. ConŃinutul textual (semnificaŃia) nu este suma totală a constituienŃilor, ci un 
complex de relaŃii orizontale şi verticale, lineare şi supralineare. Prezentăm câteva trăsături definitorii 
ale textului poetic: are o indeterminare situaŃională, adică, datele spaŃio-temporale nu au valoare în sine, 
adică în realitate, ci valoare specifică, conotativă, simbolică. Textul poetic are un criteriu de adevăr 
specific, o logică proprie, adică lumea textuală poate să fie în textul poetic total contradictorie, alogică, 
cu criterii de adevăr specifice. Orice mesaj poetic este poliizotopic: semnificaŃia sa este esenŃial plurală. 
Indiferent de modul în care este citit, textul literar conservă toate sensurile sale potenŃiale, chiar şi pe 
acelea contradictorii.  

Textul poetic nu are reguli prin care mesajul să fie descifrat, să devină conotativ, pentru că are o 
circularitate semantică, fiecare element definindu-se în raport cu contextul, adică cu termenii anteriori şi 
cu termenii ulteriori. 
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Dacă cele prezentate mai sus se încadrează perfect în buna înŃelegere a mesajului poetic pentru un 
adult, când vorbim despre vârsta şcolară mică, lucrurile stau diferit. Vom prezenta în cele ce urmează o 
modalitate practică de înŃelegere a textului poetic începând cu clasa a doua, păstrând limbajul poetic, dar 
căutând totuşi o modalitate de ancorare în realitate, care să conducă în final la înŃelegerea corectă a 
mesajului. Propunem o aplicaŃie pe textul poetic Toamna, de Octavian Goga, oră în care ne propunem 
următoarele obiective operaŃionale: 

- să explice figurile de stil din textul poetic, fără a folosi terminologia specifică; 
- să extragă din textul poetic imaginile vizuale şi auditive, cu sprijinul învăŃătorului; 
- să recite fragmente din poezie, alegând intonaŃia potrivită; 
- să scrie corect, respectând regulile de aşezare în pagină, fragmente din textul poetic Toamna, de 

Octavian Goga 
Pentru tema vizată, interesează în mod deosebit atingerea primelor două obiective. Între strategiile 

didactice folosite propunem ca metode: joc de rol, conversaŃia, observarea, exerciŃiul, problematizarea, 
lucru pe grupe, joc didactic Jurnalistul cameleon şi metoda Graffiti, iar ca mijloace de învăŃământ, 
alături de fişele de lucru, dicŃionare, plantă naturală de porumb, propunem utilizarea unor planşe 
didactice tip tablou. În opinia noastră, aceste tablouri vor asigura realizarea legăturii cu realitatea, fără a 
renunŃa la limbajul poetic în favoarea celui practic, cu condiŃia ca realizarea plastică să fie artistică şi să 
conŃină toate datele ce se regăsesc în versurile textului poetic. Am aplicat această metodă de predare şi 
rezultatul înŃelegerii mesajului poetic a fost corespunzător. MenŃionăm faptul că tablourile au fost 
realizate tot de un elev, de la Liceu de Artă, aşa că transpunerea realităŃii poetice pe hârtie a fost mai 
aproape de înŃelegerea copiilor. Pentru că prima întâlnire cu textul este importantă, un rol hotărâtor îl are 
şi  explicarea titlului, atât  prin funcŃia de orientare semantico-simbolică, cât şi pentru faptul că deschide 
un orizont de aşteptare, o ipoteză de lectură, un drum spre semnificaŃia textului. 

Astfel, prima strofă a poeziei, Văl de brumă argintie/Mi-a împodobit grădina/Firelor de lămâiŃă/Li 
se uscă rădăcina, a fost transpusă într-un tablou ce conŃine o casă Ńărănească cu o grădiniŃă plină de flori 
uscate, împrejmuită cu gard. Pentru explicarea metaforei ,,văl de brumă argintie” am folosit în paralel un 
văl argintiu, dar şi argintiul din gama cromatică, demonstrând transferul de caracteristici de la văl de 
mireasă, la podoabă pentru grădină. Prin punerea în relaŃie a cuvintelor ,,văl” şi ,,împodobit”, am 
explicat metafora, ajutându-ne în acelaşi timp de imaginea vizuală. Mi-am asigurat în acest fel 
înŃelegerea limbajului poetic, ca o exprimare sensibilă asupra realului, un real artificial, dacă ne putem 
exprima oximoronic, însă care ajută enorm în înŃelegere un copil de opt ani. 

Tabloul al doilea, care vizează a doua strofă:  Peste creştet de dumbravă/Norii suri îşi poartă 
plumbul/Cu podoaba zdrenŃuită/Tremură pe câmp porumbul. ajută la explicarea epitetului ornant ,,nori 
suri”, care trimite tot la culoare (imagini vizuale). Se explică apoi polisemia cuvântului ,,creştet”, făcând 
apel la realul concret pentru ,,creştetul capului” şi la realul confecŃionat, la tabloul care surprinde 
realitatea unui contur rotunjit al dealului. Pentru epitetul zdrenŃuită, metoda de lucru este aceeaşi: planta 
naturală de porumb, uscată şi prin urmare zdrenŃuită şi tabloul care surprinde aceeaşi imagine vizuală. 
Personificarea ,,tremură” îşi găseşte explicaŃia prin exersarea în realitate a gestului, dar şi prin trăsătura 
neregulată, înclinată, a liniilor care trasează porumbul, în tabloul pictat. Şi de data aceasta cuvântul 
sugerează prin puterea picturii, imagini vizuale. 

Strofa a treia, Şi cum de la miazănoapte/Vine vântul fără milă/De pe vârful şurii noastre/Smulge-n 
zbor câte-o şindrilă, conŃine cuvinte care sugerează imagini vizuale, dar mai ales auditive. Propunem 
explicarea personificării ,,fără milă” şi verbul ,,smulge”, care sugerează forŃa vântului, tot prin 
intensitatea exprimării plastice. Limbajul poetic îşi găseşte corespondenŃa în imaginea plastică prin 
efectul produs de puterea vântului, respectiv şindrila care zboară de pe şură. 

Următorul tablou redă plastic strofa: De viforniŃa păgână/Se-ndoiesc nucii, bătrânii./Plânge-un pui 
de ciocârlie/Sus, pe cumpăna fântânii. Realitatea poate fi marcată prin centrarea atenŃiei asupra câtorva 
elemente ce vor fi explicate: bătrâneŃea nucilor sugerată prin grosimea trunchiului şi punctarea epitetului 
ornant, cumpăna fântânii, redată corect, ca unică legătură cu realitatea, pe care copiii de la oraş sigur nu 
o cunosc şi tristeŃea puiului evidenŃiată prin mărime şi prin relaŃionarea cu verbul ,,plânge”, care trimite 
la muzicalitate (imagini auditive). 

Cu toate că manualul prezintă numai patru din cele cinci strofe ale poeziei, recomandăm predarea 
integrală a textului poetic, din raŃiuni psihologice şi estetice. Primul contact cu un text poetic este şi cel 
hotărâtor pentru înŃelegerea mesajului şi nu avem nici un motiv (în afară de textele de dimensiuni prea 
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mari) să privăm elevii de finalitatea textului liric. În exemplul nostru lipseşte din manual tocmai strofa 
care evidenŃiază legătura între eul liric şi sentimentul inspirat de natură, esenŃial, considerăm noi, pentru 
a genera emoŃia ascultătorului: Îl ascult şi simt sub gene/Cum o lacrimă învie/Ni se-aseamănă 
povestea/Pui golaş de ciocârlie. Transpunerea sentimentului în realitate este însăşi emoŃia resimŃită. 
Personificarea ,,lacrima învie” îşi regăseste explicaŃia de cele mai multe ori în plan real: ,,sunt 
emoŃionat”, ,îmi vine să plâng” sau chiar ,,plâng”. Această mărturisire nu uimeşte profesorii care 
lucrează în ciclul primar, deoarece fiecare are cel puŃin experienŃa unei lecturi sau a unei explicaŃii bine 
făcute, care ajunge drept în sufletul elevului. 

Demersul nostru în sprijinul înŃelegerii textului poetic pe baza unor tablori artistice este susŃinut şi 
de crearea imaginilor vizuale sau auditive, care pot fi explicate elevilor, fără a folosi terminologia, prin 
cuvintele- cheie: văd, aud, simt. Pentru verificarea înŃelegerii mesajului poetic, propunem în aceeaşi 
lecŃie descoperirea intonaŃiei potrivite pentru citire sau recitare, prin jocul didactic Jurnalistul cameleon. 
ÎmpărŃiŃi în grupe câte 4, (câte versuri are o strofă), elevii vor recita fragmente din textul liric, pe baza 
următoarelor cerinŃe: suitor şi coborâtor, pe cântecul gamei; fiecare elev câte un vers, fiecare grupă câte 
o strofă, fiecare grupă va desemna un elev, care să recite alegând o intonaŃie diferită, conform cerinŃei: 
vesel, trist, foarte trist, certăreŃ, plângăreŃ. În final, se alege intonaŃia potrivită, tonul trist, cu motivaŃia 
alegerii.  

Finalitatea demersului didactic urmăreşte transpunerea tablourilor pictate şi recitate, în tablouri 
scrise. Prin metoda Graffiti, fiecare grupă va lucra în scris strofa dată ca sarcină de lucru, prin contribuŃia 
individuală a fiecărui elev din grupă. Se vor obŃine cinci strofe scrise, fiecare vers aparŃinând unui alt 
copil.  

Pornind de la textul poetic, decupat în cinci strofe, se asigură înŃelegerea limbajului poetic prin 
intermediul celor cinci tablouri pictate, ajungându-se în final la aceleaşi cinci tablouri, de data aceasta 
scrise, ce vor fi ordonate logic. Tot ceea ce propunem prin acest proiect didactic este viabil şi minuŃios 
experimentat. Facem parte dintre aceia care consideră sensibilitatea o calitate pentru profilul uman, în 
special pentru literatură şi nu dintre cei care cred că a fi sensibil, înseamnă a fi slab. Având ca sursă de 
inspiraŃie tehnica simboliştilor de a ,,picta prin cuvinte” şi care se potriveşte textului poetic, am ales 
reversul, acela de interpreta cuvântul, prin puterea culorii. 

Poemele nu sunt doar fapte de limbă, ci, în acelaşi timp sunt şi figuri, în sens propriu. SubstanŃa 
materială a poemului presupune o vizualitate a acestuia, îi impune o formă, iar înŃelegerea acestei forme 
este esenŃială la vârstă şcolară mică. Deplasarea atenŃiei către vizualizare pune în valoare una dintre 
dimensiunile fundamentale ale limbajului poetic, iconicitatea poeziei, pentru că poemul în sine este o 
imagine, un icon, o structură constituită care se deschide prin ceea ce M. J. Lefevre numeşte 
,,prezentificare”: Opera, închizându-se asupra ei înseşi, se deschide (...) spre lume şi realitate. După 
Lefevre, realitatea ca pură problemă este cea prezentificată în discursul literar. Poemul nu este numai 
încărcat de semnificaŃiile cuprinse în cuvintele pe care le conŃine, dar le şi organizează într-un subiect, 
într-o scenă chiar, în sensul pictural al termenilor. 

Dublul proprietate a poemului, aceea de a fi în acelaşi timp închis/deschis nu este însă proprie doar 
artei verbale. O demonstrează autorul lucrării Lingvistică şi poetică, Roman Jakobson, care îşi ilustrează 
concepŃia despre text ca totalizare prin comparaŃie cu pictura, dar şi Umbeto Eco, în Opera aperta, care 
face trimitere la muzică. 

În concluzie, textul poetic este în acelaşi timp informativ şi expresiv. Este informativ în măsura în 
care îl orientează  pe interlocutor exclusiv asupra realităŃii obiective la care se referă şi expresiv, atunci 
când, pe lângă referirea la obiectul informaŃiei mai conŃine şi o serie de stimuli, meniŃi să provoace în 
mintea interlocutorului un surplus de afectivitate. Demersul didactic prezentat a avut drept scop 
propunerea unor modalităŃi concrete de lucru pe textul poetic, într-un parcurs ce vizează trecerea de la 
poetic la iconic, ajutând cititorii să înŃeleagă faptul că  limbajul poetic îl ajută pe locutor  să comunice o 
emoŃie, să se comunice, dar este în acelaşi timp o transpunere a realităŃii percepute prin stări personale. 
SemnificaŃiile create prin acest limbaj pot fi descoperite printr-o corectă îndrumare în structurile 
discursive ale textului, pentru a ajunge la adevărul din spatele acestora. Figurile poetice învăluie acest 
adevăr creând o stare de tensiune, dar nu trebuie uitat faptul că fiecare figură poetică a limbajului poartă 
ecoul unui glas omenesc care a inventat-o...  
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LIMBAJUL ŞI COMUNICAREA LA DEFICIENłII DE INTELECT 
 

Înv. Tătăru Elena 
Școala cu clasele I-VIII „Dan Barbilian“ Constanța 
 

Introducere 
� Cunoaşterea rămâne o sferă foarte largă a activităŃii umane în interiorul căreia s-au structurat 

unele forme specifice de relaŃii între persoana si mediu – in special cel socio-cultural. Aceste forme 
specifice permit o conductibilitate maximă a informaŃiei spre sistem, o acŃiune de dezvoltare a sistemului 
prin intermediul sintezelor naŃionale, a conceptelor. 

� Toate operaŃiile extrem de complexe care se produc in interiorul sistemului duc, in ultima 
instanŃă, la formularea unor mesaje transmisibile cu ajutorul unor coduri. Codul specific uman este cel 
lingvistic. Întregul proces de transmisie, recepŃie, decodare, interpretare a informaŃiei constituie 
comunicarea interumană. 

� Sociologia ca și psihologia vorbeşte de o “socializare” a individului, în sensul, acŃiunii de 
modelare a personalitaŃii prin impactul socialului asupra persoanei ca totalitate, care are loc printr-o 
tehnică a comunicării. 

� Formele procesului de comunicare interumană sunt multiple. Locul cel mai important este insă 
ocupat de către limbajul expresiv, care utilizează noŃiunile, conceptele, deci produsele ultime ale 
cunoaşterii. Finalitatea cunoaşterii este actul de comunicare. De aceea, comunicarea acŃionează ca o 
funcŃie de reglare, de dezvoltare a personalitaŃii. 

� În cadrul acestui proces, toate informaŃiile din mediul socio-cultural se transformă în factori 
modelatori. În absenŃa limbajului, dezvoltarea personalităŃii nu este posibilă. Cea mai pregnantă 
demonstraŃie este cea a “copiilor lupi”. 

� O caracteristică comună a copilului în stare de animalitate descoperit de dr. Itard in 1799, cel 
relatat de W.N.Kellog – 1924, cel al lui K.Davis – 1940, sau, in fine, unul mai recent, că omul-lup 
prezentat de prof. Angelino Vinziano din Torino, in 1968, este aceea că dacă vârsta indivizilor depăşeşte 
limita de un an si opt luni – si cu cât limita creşte cu atât fenomenul de asimilare al limbajului se 
accentuează negativ – ceea ce nu s-a mai putut obŃine prin simulări educaŃionale, prin relaŃii cu 
societatea, prin stăruinŃe calificate, a fost dezvoltarea limbajului. Acest fenomen al imposibilităŃii 
dezvoltării limbajului este hotarâtor pentru trecerea din starea de “candidat la umanitate”, cum spunea H. 
Pieron. La umanitatea propriu-zisă. 

� Socializarea care stă la baza formării personalităŃii se bazează pe posibilităŃile de 
comunicare(recepŃie, prelucrare,operaŃie) între mediul valoric uman si individual care se dezvoltă. Este 
vorba de un proces de integrare bipolară  în care valorile constituite in mediul extern penetrează prin 
forta lor de semnificaŃie conştiinŃa umană determinand un circuit de dezvoltare care face posibilă 
integrarea în cercuri din ce in ce mai mari a personalitaŃii in aceste valori. Acest proces de comunicare 
osmotică permanentă se bazează în proporŃii considerabile pe limbajul articulat, dar exista o cantitate de 
informaŃii in cadrul acestei comunicări care nu este conceptualizată, nu este verbalizată, ea se transmite 
având posibilităŃi limitate de dezvoltare a personalităŃii, dar intregrând si facilitând comunicarea totală. 

� I.M.Secenov,afirmă că în timpul activităŃii de gândire are loc o “vorbire muta”. Aceasta ne oferă 
prilejul de a ne apleca asupra relaŃiei existente între gândire si limbaj, si unde poate fi mai bine observată 
această relaŃie decât în cazul deficientului mintal ? 

LIMBAJUL SI COMUNICAREA LA DEFICIENłII DE INTELECT 
� Prezentarea particularităŃilor limbajului la diferite categorii de copii cu deficienŃă mintală 
�      Una dintre principalele trăsături ale deficienŃei mintale o constituie o dezvoltare si o achiziŃie 

tardivă a limbajului, precum si frecvenŃa crescuta a tulburărilor de vorbire. 
�      ApariŃia întârziată a vorbirii este unul din indiciile cele mai evidente ale dezvoltării anormale 

a copilului în primii ani de viaŃa. Unii autori consider că etatea medie la care copilul normal pronunŃă 
primul cuvânt este de 1 an; la copiii cu deficient mintal  acest fenomen are loc la etatea de 2 ani. 
Ramânerea în urmă a copiilor cu deficient mintal  apare in mod şi mai evident atunci când se ia in 
considerare etatea la care vorbirea începe să fie organizată sub formă de propoziŃii. La copiii normali, 
acest mod de comunicare se observă la 1 an si 7 luni, iar la mulŃi dintre d.m. abia in jurul vârstei de 3 
ani. 
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�      Se consideră că intervalul dintre pronunŃarea primelor cuvinte izolate si utilizarea 
propoziŃiilor este mai semnificativă pentru nivelul intelectual decât etatea la care apare primul cuvât. În 
cazul în care la un copil pronunŃarea primului cuvânt are loc cu întârziere, dar la scurt timp se trece la 
propoziŃii, trebuie exclusă ipoteza că ar fi vorba de un copil cu deficienŃă mintală. ExplicaŃia constă in 
faptul că pronunŃarea unor cuvinte izolate poate avea loc pe baza unei ecolalii fiziologice, in timp ce 
utilizarea propoziŃiei implică procese de cunoaştere mai complexe. 

�      Un alt studio arată faptul că un copil normal utilizează cuvinte izolate între 10 si 18 luni, în 
timp ce copilul d.m dispune de acest mod de exprimare între 2 ani si jumătate si 5 ani. Decalajul dintre 
datele acestor cercetări se explică prin neutralizarea unui criteriu unitar de apreciere a apariŃiei vorbirii, 
adică simpla observare nu oferă date suficient de obiective pentru a stabili în ce măsură complexul sonor 
emis de copil constituie un cuvânt cu valoare de semnal sau o imitare prin ecolalie fiziologică. În al 
doilea rând, decalajul poate decurge si din compoziŃia grupelor studiate, ştiut fiind faptul că limbajul este 
un fenomen al cărui ritm si limită de dezvoltare sunt influenŃate in mare măsură de condiŃiile educative. 

�      În general, cu cât deficienŃa intelectuală a unui copil este mai pronunŃată, cu cât limbajul său 
apare cu mai mare întârziere si rămane la un nivel scăzut de dezvoltare si la vârsta adultă. S-a ridicat 
problema măsurii în care stabilirea nivelului de dezvoltare al limbajului unui copil poate oferi date 
suficiente pentru aprecierea nivelului său intelectual. Cercetările efectuate in acest domeniu au scos în 
evidenŃă complexitatea relaŃiei dintre doi termini. În primul rând, nu orice întârziere în dezvoltarea 
vorbirii este un indiciu cert al deficienŃei mintale, deşi cea mai frecventă cauză a apariŃiei întârziate a 
vorbirii o constituie deficienŃa intelectuală. Acelaşi fenomen poate fi însă provocat si de alte cauze: boli 
sau anumite deficienŃe organice, insuficienta stimulare verbală din partea anturajului, trăirea unui şoc 
afectiv etc. Mai trebuie amintit si faptul că nu toate aspectele limbajului sunt semnificative pentru 
nivelul dezvoltării intelectuale. De exemplu, între etatea mintală şi productivitatea verbală, adică 
numarul de cuvinte ce pot fi actualizate într-o situaŃie standardizată în interval de un minut, corelaŃia a 
fost numai 0,37. Între nivelul mintal si lungimea frazelor utilizate de copil s-a găsit o corelaŃie mai mare, 
capacitatea de discriminare a fenomenelor a prezentat o corelaŃie şi mai mare cu nivelul mintal. În 
aprecierea nivelului de dezvoltare a diferitelor componente ale limbajului este necesar să se Ńină seama şi 
de faptul că procesul de comunicare este influenŃat de condiŃiile în care se realizează. De exemplu, 
lungimea frazei unui copil nu este aceeaşi în convorbirea cu un alt copil, de aceea atunci când se 
examinează nivelul de dezvoltare al limbajului sunt necesare condiŃii identice pentru toŃi subiecŃii. 

În cazul copiilor cu deficientă mintală se intâlneşte deseori, la acelaşi individ, un complex de mai 
multe deficienŃe ale vorbirii, ceea ce face ca inteligibilitatea acesteia să fie mult scăzută. 

DeficienŃa limbajului se manifestă la copiii d.m. sub variate aspecte ale perceperii şi întelegerii 
vorbirii interlocutorului, al volumului vocabularului şi al complexităŃii frazelor utilizate, al expresivităŃii 
vorbirii, al articulării, fonaŃiei şi ritmului vorbirii. Cu cât gradul d.m. este mai pronunŃat, cu atât 
frecvenŃa tulburărilor de limbaj este mai mare. 

S-a pus de asemenea problema măsurii în care deficienŃele limbajului copiilor d.m. sunt similar cu 
cele ale copiilor normali de etate cronologică mai mică, dar cu aceeaşi etate mintală, concluziile fiind 
contradictorii. Unii cercetători consideră că d.m. obŃin rezultate mai slabe la o serie de probe: numirea 
obiectelor familiare, identificarea obiectelor pe baza denumirii lor, definirea cuvintelor, diferenŃierea şi 
reproducerea sunetelor vorbirii, precum si sub aspectul complexităŃii şi corectitudinii  frazelor utilizate. 

Inferioritatea copiilor d.m. faŃă de cei normali – sub aspectul vorbirii, precum si sub aspectul 
denumirii obiectelor si al diferenŃierii sunetelor -  este mai pronunŃată la vârstele mici. In plus, la d.m. s-
au găsit moduri de comunicare absente la normalii cu aceeaşi etate mintală; în această categorie intră 
răspunsurile lipsite de conŃinut în raport cu întrebarea, utilizarea gesturilor în locul răspunsului verbal si 
manifestări de pseudovorbire, adică polisilabe lipsite de semnificaŃie. 

NeconcordanŃele amintite sunt determinate de complexitatea factorilor ce influenŃează dezvoltarea 
procesului de comunicare. Ele pot rezulta, de exemplu, din compoziŃia diferită, sub aspectul sexului, a 
grupelor studiate sau sub aspectul condiŃiilor socio – economice şi culturale în care s-au dezvoltat 
subiecŃii. DiferenŃele   pot rezulta şi din diversitatea aspectelor urmărite; unele componente ale 
limbajului, cum ar fi structura frazei sunt in mai mare măsură dependente de nivelul mintal decât de 
volumul vocabularului, care depinde mai mult de etatea cronologică. 
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� Aspectele deficitare legate de vocabular 
Vocabularul copiilor d.m. este mai limitat decât cel al anormalilor, mai ales sub aspectul 

cuvintelor-noŃiuni cu caracter abstract (in special cele care desemneză mărimea, relaŃiile spaŃiale, 
caracteristicile psihice). Adeseori aceste cuvinte sunt greşit utilizate de copiii d.m. într-un context diferit 
de acela în care au fost învăŃate. În privinŃa parŃilor de vorbire, cu cât sunt mai lipsite de suport concret, 
cu atât utilizarea lor este mai sporadică. 

Din acest motiv, frecvenŃa predominanta a substantivului, chiar dacă nu este întotdeauna utilizat in 
mod adecvat, faŃă de celelalte părŃi ale vorbirii se menŃine mai mult timp decât la copiii normali. 
Numarul de verbe de care dispun d.m. pentru a exprima diferitele acŃiuni este, in general, redus. De 
asemenea, din cauză că proporŃia  adjectivelor din vocabularul este mai mică la copiii d.m., vorbirea lor 
este lipsită de coloratura stilistică, iar utilizarea comparaŃiilor, epitetelor şi metaforelor este îngreunată 
de absenŃa capacităŃii de înŃelegere a acestora. 

O problemă importantă este aceea a procedeelor prin care se poate dezvălui mai bine semnificaŃia 
cuvintelor noi, anume problema modului în care elevul d.m. îşi însuşeşte cuvintele pe baza explicării, 
utilizării lor in context sau pe baza materialului intuitiv. S-a realizat un experiment menit să studieze 
procedeul deducerii sensului unui cuvânt din context. SubiecŃilor li s-au dat cartonaşe pe care erau 
înscrise propoziŃii ce conŃineau un cuvânt necunoscut;s-a constatat faptul că deseori elevii d.m. nu 
sesizau prezenŃa cuvântului necunoscut, confundându-l cu altul care le era familiar, cu care acesta avea 
asemănări mai mult sau mai puŃin evidente sub aspectul formei. Cu cât cuvântul nou era mai asemănător 
cu un cuvânt cunoscut elevilor, cu atât desprinderea semnificaŃiei lui din context se realizează cu mai 
mare dificultate. Acest lucru se realizează cu atât mai greu cu cât într-o frază sunt mai multe cuvinte 
necunoscute si cu cât situŃia în forma verbală este mai puŃin familiar copilului. 

DiscrepanŃa dintre vocabularul activ si cel pasiv este pronunŃată la copiii d.m.  În vorbirea spontană 
sau în răspunsuri, sunt actualizate in primul rând cuvintele cu circulaŃia cea mai largă. Dacă însă se cere 
precizarea unui cuvânt şi se indică primul sau primele sunete ale cuvântului adecvat, acesta adeseori 
poate fi actualizat. De asemenea, utilizarea greşită a unui cuvânt nu este determinată întotdeauna de 
absenŃa termenului adecvat din vocabularul activ, acest fenomen apărând ca efect al unei anumite lipse 
de mobilizare in executarea sarcinii. 

Criteriul de bază al tipologiei vocabularului la deficienŃii mintali este gradul de operaŃionalitate al 
limbajului. Dezvoltarea vorbirii, în special pentru copilul cu deficienŃă minatală nu  poate avea loc făra 
antrenamentele de operaŃionalitate ale limbajului, în cadrul comunicării. 

S-au stabilit, în acest sens, trei categorii de vocabular, asupra  cărora s-au efectuat cercetări 
separate: vocabularul de stocare, vocabularul de utilizare si vocabularul operaŃional. 

 
 

a) Vocabularul de stocare  
- este constituit din suma de cuvinte pe care copilul le-a învaŃat şi pe care nu le utilizează decât 

parŃial, în funcŃie de împrejurări. Acest tip de vocabular aparŃine mai mult memoriei si mai puŃin 
inteligenŃei, reducându-se la stocarea informaŃiei, fără a necesita prelucrări laborioase. 

� Spre deosebire de copilul normal, la care reactualizarea se face cu uşurinŃă, cuvintele stocate 
fiind rapid “găsite” şi utilizate, la d.m. reactualizarea se face cu dificultate şi în mare măsură inadecvat 
necesităŃilor situaŃiei. Cauza acestei diferenŃe este modalitatea în care cuvintele sunt stocate. La d.m. cea 
mai mare parte a cuvintelor din vocabularul de stocare au o aura de confuzie, de nediferenŃiere 
semantică. Structura nediferenŃiată a noŃiunilor, care sunt depozitate ca “etichete verbale” şi nu sub 
formă de concept, este responsabilă pentru dificulaŃile de reactualizare menŃionate. 

� În general, cuvintele legate de experienŃa afectivă si existenŃială a copilului sunt mai fidel 
păstrate si  mai uşor de actualizat. 

b) Vocabularul de utilizare 
- este constituit din rezerva de cuvinte pe care copilul le recunoaşte sau le reproduce numai in 

situaŃia de condiŃionare specifică, neputându-le evoca in absenŃa obiectului sau a situaŃiei concrete. În 
acelaşi timp, vocabularul său este mai restrâns, format in cea mai mare parte din cuvinte uzuale legate de 
satisfacerea cerinŃelor vitale, relaŃiilor si intereselor. 

� Sporirea cantitativă a vocabularului de utilizare are doua surse: evocarea unor cuvinte din 
vocabularul de stocare si dobândirea prin învăŃare-comunicare a altor categorii de cuvinte. Vocabularul 
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de utilizare al d.m. se compune, aşadar, în cea mai mare parte, din stereotipii verbale care se pot utiliza 
cu uşurinŃă, fără efort mintal de reorganizare a expresiei. O altă parte din acest vocabular constă în 
etichete verbale fără acoperire semantică sau cu o acoperire extrem de limitată. 

c) Vocabularul operational 
     OperaŃionalitatea unui cuvânt, a unei noŃiuni sau a unui concept se defineşte prin posibilităŃile 

practice de combinare a acelui cuvânt în structuri logice, sintagme, pentru a exprima nuanŃele unor 
situaŃii şi pentru a permite o modificare a realitaŃii. 

� Din punctul de vedere al mecanismelor interne, operaŃionalizarea se produce prin parcurgerea în 
sens invers a proceselor care duc la formarea conceptelor: elaborarea experienŃelor şi informaŃiilor 
concentrate în concept şi recombinarea lor, în vederea obŃinerii unui produs nou. La d.m. procesul de 
generalizare-abstractizare este cel perturbat, iar cu cât gravitatea este mai accentuată, cu atât funcŃia 
indicativă a cuvântului este diminuată. În formele intermediare devine dominant funcŃia nominativă, însa 
intr-o formulă specifică: “etichetarea verbală”. Aceasta este doar parŃial asemanatoare cu funcŃia 
nominativă a limbajului în ontogeneză (asemanarea ca mecanism verbal şi nu ca mecanism semantic). 

�   În formele uşoare ale d.m. se utilizează, în general, toate funcŃiile verbale însă dominant este 
unitatea verbo-logică denumită “imagine noŃională”. Aceasta entitate conŃine o serie de repere logice, 
care sunt însă saturate de elemente concret-experienŃiale. Aceste elemente nu permit ca noŃiunea să 
capete autonomie funcŃional-logică; urmarea este că gradul de operaŃionalitate al noŃiunii va fi redus şi 
se va exprima printr-o dublă polaritate; polul experienŃei imediate fiind mult mai puternic si anihiland 
valenŃele logice ale noŃiunii.  

� În învaŃarea şcolară, deficientul mintal exersează utilizarea imaginilor noŃionale in context logic, 
însă această metodă constituie o mecanicizare si nu duce la dezvoltarea nucleilor semantici, care ar 
asigura polarizarea logică a vorbirii. Eroarea făcută de sistemele educaŃionale constă în faptul că se 
porneşte de la premiza identităŃii dintre limbajul copiilor normali şi al celor deficient mintali. 

� La copiii cu deficient mintal nu există o comunicare adecvată între cele trei categorii de 
vocabular. În urma unui experiment, s-a stabilit ca la 6-7 ani, copilul d.m. posedă un vocabular de 
stocare sau rezidual la nivel relativ apropiat de cel al copilului normal, iar învaŃarea permite, până la 14 
ani, sporirea lentă a acestei categorii de vocabular, după această perioadă evoluŃia vocabularului de 
stocare fiind nesemnificativă. În privinŃa vocabularului de utilizare, s-au evidenŃiat chiar de la inceput 
diferenŃe mari între copiii normali si cei cu d.m. uşoară. Prin învaŃare, vocabularul d.m. evoluează 
treptat, însă doar până la vârsta de 9 ani când stagnează, ajungând la “faza de platou”. 

� DiferenŃa cea mai evidentă dintre copiii normali si cei d.m. apare la nivelul vocabularului 
operaŃional, la care copiii cu d.m. realizează performanŃe de numai 50% comparative cu cei normali, iar 
diferenŃele se menŃin chiar în cazul unei învaŃări logico-matematice. 

� Din cele menŃionate, rezultă că la d.m. curbele evoluŃiei celor trei categorii de vocabular nu se 
intersectează, nici măcar nu se apropie, fenomen care indică perturbarea procesului de operaŃionalizare a 
limbajului, dar şi o metodă de învăŃare a limbii de către deficientul mintal; operaŃionalizarea limbajului 
prin reeducarea mecanismului de comunicare între cele trei categorii de vocabular . 

 
� Aspectele deficitare ale structure gramaticale 
Lipsa de operaŃionalizare a limbajului la d.m. se evidenŃiază in agramatism – o tulburare de limbaj 

care constă în erori de utilizare a cuvintelor după regulile sintaxei, la o vârstă la  care limbajul trebuia să 
fie, în mod normal, complet constituit. Agramatismul apare la d.m. care au depăşit vârsta de organizare a 
limbajului şi care înțeleg sensul cuvintelor pe care le utilizează. Folosirea entităților lingvistice conform 
regulilor gramaticale reprezintă un indicator important al existenŃei operaționalității limbajului. 

Regula gramaticală nu este independent, exterioară conținutului semantic al cuvintelor, ci este 
generată de acest conținut, de necesitățile si exigenŃele comunicării. Structura gramaticală reprezintă 
componenta logică a limbajului, legatura dintre limbaj şi structurile logice ale gândirii. 

H. Head identifica o formă specifică a afaziei, “afazia sintactică”, tulburare care are drept 
consecinŃă pierderea capacității de formulare în structuri gramaticale a mesajelor. Agramatismul d.m. se 
manifestă atât în limbajul oral, cât şi în cel scris şi se datorează unei organizări mintale cu elemente 
afazoide. Aceste elemente nu permit organizarea şi structurarea limbajului în contextul gândirii, 
abilitatea de instrumentare prin limbaj nefiind suficient dezvoltată. 
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Până în momentul intrării în şcoală (7ani), structurile gramaticale de bază sunt integrate în sistemul 
limbajului de către un copil normal; învățarea acestor structuri s-a dovedit a fi dependent de dezvoltarea 
şi nivelul de organizare mintală, ca şi de modelele lingvistice la care copilul are acces. În condițiile unui 
mediu subcultural, deficientul mintal nu este antrenat să depăşească dificultăŃile procesului de învățare, 
care la el este perturbat şi imperfect. Tot din cauza deficitului sau intelectual, copilul nu poate discerne 
între un model normal, adaptiv şi unul subcultural. Ca urmare, maturizarea structurilor gramaticale de 
profunzime se realizează cel mult într-o perioadă care depăşeşte vârsta adolescentei, însa de obicei, 
agramatismul persistă la deficientul mintal pe toată durata vieții. 

La deficientul mintal apar perturbări ale tuturor structurilor gramaticale (fonetice, morfologice si 
sintactice). La nivelul structurilor morfologice (seturi de reguli care stau la baza modificărilor formei 
cuvintelor în diferitele întrebuinŃări şi context) apar perturbări legate de substantive si verbe, plural şi 
singular, precum şi inabilitatea utilizării locuțiunilor conjuctivale. Structurile sintactice sunt cele mai 
afectate component ale gramaticii in cazul d.m., datorita faptului că in aceste structuri se reflecta cel mai 
puternic conexiunile logice. Majoritatea regulilor sintactice sunt încălcate, reguli referitoare la topica 
propoziției, succesiunea categoriilor gramaticale in propoziții şi fraze, relațiile de coordonare şi 
subordonare a propozițiilor. 

Fraza copiilor d.m.. atât în limbajul scris cât şi în cel oral, se distinge printr-un număr mic de 
cuvinte şi printr-o structură defectuoasă din punct de vedere gramatical: lipsa de acord a verbului în 
număr si persoană cu subiectul, omiterea subiectului, omiterea predicatului, repetarea subiectului si a 
predicatului la sfârșitul frazei. În general, copiii cu d.m. nu ajung până în clasa a IV-a la folosirea 
propoziŃiilor secundare, sau chiar dacă le folosesc, ele au o structură simplă, iar legătura dintre ele nu se 
face prin conjuncŃii. 

ConstrucŃia defectuoasă a frazei apare în modul cel mai evident atunci când copilul este pus în 
situaŃia de a formula o întrebare. În ceea ce priveşte răspunsul la o întrebare, se poate constata uneori, 
mai ales în cazurile grave, apariŃia fenomenelor ecolalice. În loc să răspundă, d.m. repetă întrebarea, 
uneori cu o surprinzătoare capacitate de imitare. 

Vorbirea copiilor cu deficient mintal conŃine şi o serie de cuvinte părăsite, precum şi unele expresii 
perseverative. De asemenea, lipsesc intonaŃiile expresive, fapt care se constată mai ales atunci când 
citesc, ei nu respectă pauzele şi nu pun accentul corect. În cazul în care trebuie să povestească ceva, ei 
nu reuşesc să facă efortul necesar pentru organizarea amintirilor, multumimndu-se cu o relatare 
superficială, iar răspunsurile la întrebări sunt fie monosilabice fie gestuale. Apar de asemenea numeroase 
erori de articulare, fonaŃie si ritm. 

DeficienŃele de limbaj se manifestă si sub aspectul receŃionării vorbirii, copiii cu d.m. înŃelegând 
mai greu cuvintele cu circulaŃie restrânsă, precum şi frazele complexe; în plus, atenŃia lor se distrânge 
atunci cand vorbirea interlocutorului durează mai mult, în special în cazul în care nu se sprijină pe 
materiale concrete. 

Caracteristica pentru d.m. este nu numai frecvenŃa crescută a tulburarilor de vorbire la un grup luat 
în ansamblu, ci şi cumularea mai multor deficienŃe la unul şi acelaşi individ, ceea ce face ca vorbirea să  
devină greu de înteles. În cazuri mai rare, se întâlneşte şi fenomenul idioglossiei, adică o substituire 
aproape totală a sunetelor, care determină imposibilitatea înŃelegerii cuvintelor. 

Trebuie menŃionat faptul ca există şi copii cu intelect normal, care din cauza unor deficienŃe 
serioase ale motricităŃii, prezintă grave tulburări de vorbire, mergând până la dificultăŃile de înŃelegere 
din partea anturajului. Însă, spre deosebire de copiii cu deficient mintal, aceştia au un limbaj pasiv mult 
mai dezvoltat. 

� ParticularităŃi ale limbajului în diferitele forme clinice de deficient mintal 
Tulburările limbajului sunt, în general, comune tuturor tipurilor de deficient mintal; s-au făcut 

totuși in ultima perioada, multiple încercări de a stabili măsura in care exista anumite tulburări sau 
complexe de tulburări mai frecvente la un tip sau altul de deficient mintal. Copiii d.m. postencefalitici se 
caracterizează in general printr-o vorbire ezitantă sau explozivă, întâmpinând dificultăŃi de găsire a 
termenilor necesari. 

Copiii d.m. epileptic, mai ales după derularea unei crize, prezintă perseverări în vorbire. Repetarea 
unor sunete este uneori atât de frecventă încât dă impresia unei bâlbâieli; de asemenea, vocea copiilor 
epileptici este deseori înăbușita, lipsită de variațiile de înălțime ale vorbirii normale. 
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Copiii cu sindrom Down prezintă o articulare extrem de defectuoasă, ceea ce face ca vorbirea lor 
sa fie greu de înțeles, vocea acestor copii este lipsită de modulațiile de intensitate necesare, fiind uneori 
extrem de stridentă şi lipsită de precizie, aspecte determinate de hipotonusul muscular al aparatului 
verbal. 

S-a încercat prin diferite studii stabilirea măsurii în care există sau nu diferențe între limbajul 
copiilor cu d.m. de tip familial si al celor cu leziuni cerebrale. În acest scop s-au comparat trei grupe de 
copii: normali, cu d.m. de tip familial si cu d.m. cu leziuni cerebrale, având aceeași etate mintală. 
Rezultatele cele mai slabe sub aspectul limbajului în general au fost obținute de copiii cu leziuni 
cerebrale. Diferențele dintre cele trei grupe de copii s-au dovedit a fi cu atât mai mari cu cat vârsta lor 
era mai mare. Rezultatele copiilor cu d.m. fără leziuni cerebrale au fost semnificativ mai bune la probele 
de numire a imaginilor şi la imitarea unor complexe sonore, adică a unor cuvinte fără sens. Alți autori 
consideră ca d.m. cu leziuni cerebrale au, în comparație cu cei de tip familial, un vocabular mai bogat, 
putând da explicații mai extinse pentru termenii care îi utilizează şi au moduri mai avansate de 
exprimare. 

Încercându-se o ierarhizare, cercetările au demonstrat că cea mai serioasă deviere faŃă de vorbirea 
normal a fost constatată la copiii cu sindrom Down, urmat apoi, în ordine descrescătoare: copiii cu 
leziuni cerebrale la naștere, cei cu infecții prenatale, cei cu tulburări metabolice, cei cu d.m. datorate 
incompatibilității Rh-ului, cei care au suferit asfixii la naștere, cei cu leziuni postnatale şi, în sfârșit, cei 
cu infecții postnatale. 

DeficienŃele de limbaj au efecte negative si asupra însușirii scrierii; deoarece în procesul scrierii, 
copilul se sprijină pe pronunțarea cuvintelor in limbaj interior, acele sunete care sunt pronunțate greșit 
vor fi confundate cu precădere în procesul scrierii. În plus, s-a dovedit faptul că analiza auditiva 
beneficiază de un ajutor mai substanțial din partea analizei verbo-chinestezice. Numai în măsura în care 
copilul diferențiază sunetele in procesul pronunțării, el reușește sa realizeze o diferențiere precisa a lor în 
cadrul perceperii auditive. De mare importanta este dezvoltarea, la copiii cu d.m., a capacitații de a 
transpune în activitate ceea ce se recepționează prin limbajul scris. În acest scop, sunt utile în perioada 
abecedarului propozițiile comenzi: se alcătuiesc grupe care citesc anumite instrucții; unul din membrii 
grupului execută acțiunile indicate, în timp ce ceilalți urmăresc corespondenŃa dintre instructive si 
acțiuni. 

Deoarece limbajul este un fenomen extrem de complex, activitatea educativă de dezvoltare şi de 
corectare trebuie să fie orientate în multiple direcții. Punctul de plecare îl constituie dezvoltarea unei 
motivații adecvate, deci obținerea cooperării copilului, trezirea interesului pentru activitatea de 
comunicare prin limbaj. În al doilea rând, activitățile nu se pot reduce la corectarea articularii, ritmului şi 
fonaŃiei, ci trebuie să se urmărească dezvoltarea limbajului ca instrument al gândirii şi ca mijloc de 
reglare a activității de gândire. Pentru a oferi un suport activității de vorbire, se vor utiliza cat mai multe 
obiecte, machete, imagini cu care subiectul să poată acționa. Nu poate fi neglijată nici dezvoltarea 
capacitații de susținere a unui dialog. În acest scop, se efectuează în prezenŃa copiilor o experiența, cu 
rezultate neașteptate, participanții fiind stimulați sa discute intre ei ceea ce au observat. 
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MODALITĂłI DE ÎMBOGĂłIRE A VOCABULARULUI ELEVILOR DIN CICLUL PRIMAR 
 
 

Profesor învăŃământ primar Ceauşu Ilie-Lică 
    Liceul Teoretic “Ioan Cotovu” Hârşova 

 
În lucrarea sa “A educa şi a instrui” ,  pedagogul Robert Dottrens, referindu-se la învăŃarea limbii 

materne, spunea: “ Limba maternă este cel mai de preŃ dintre bunurile noastre; cunoaşterea limbii 
materne constituie un capitol pe care nimeni nu-l poate răpi, dar de 

care fiecare se bucură după osteneala pe care şi-a dat-o spre a-l îmbogăŃi, adică pentru a o cunoaşte 
mai bine, prin lectură şi studiu”. 

Din acest citat, ne dăm seama cât de importantă este învăŃarea, asimilarea, cultivarea limbii 
materne, începând de la cele mai fragede vârste şi pe tot parcursul vieŃii. Limba română, ca limbă 
naŃională de stat, este principalul mijloc de comunicare între toŃi cetăŃenii Ńării, cât şi suportul gândirii, al 
instruirii şi educării lor de-a lungul întregii vieŃi. Limba maternă este cea care transmite peste timp 
spiritul poporului, al tradiŃiilor sale, al geniului său.  

O caracteristică a învăŃării limbii române, care o diferenŃiază net de tot ceea ce se învaŃă în şcoală, 
este aceea că începe chiar înainte de intrarea copilului în viaŃa de elev şi nu se sfârşeşte niciodată. Unele 
noŃiuni învăŃate în clasă se vor uita, însă ceea ce rămâne şi continuă să se îmbogăŃească este limbajul, 
capacitatea de a se exprima şi a se face înŃeles. ViaŃa colectivă cere ca fiecare individ să fie apt să 
înŃeleagă pe celălalt şi să se facă înŃeles de el. Stăpânirea limbajului este necesară în cea mai mare parte 
a activităŃilor umane, care implică schimburi, contacte, înŃelegere reciprocă. 

O maximă americană spune că : “Munca învăŃătorului are efect asupra eternităŃii şi nu se poate 
spune unde se opreşte influenŃa sa”. Cred că cei care au gândit aşa, se refereau la sarcina de a 
conştientiza şi supraveghea procesul comunicării, de a cultiva exprimarea în limba literară. Este de dorit 
ca la sfârşitul ciclului primar, elevii să stăpânească procesul comunicării orale şi scrise la un nivel cât 
mai înalt, aceasta îi va ajuta în continuarea cu succes a celorlalte trepte de şcolaritate. Exprimarea orală 
şi scrisă a elevilor la sfârşitul clasei a IV-a , ar trebui să îndeplinească standardele curriculare în 
domeniu: să fie corectă, cursivă, negrevată de repetiŃii supărătoare şi stereotipuri verbale, cât mai clară şi 
precisă, cât mai nuanŃată şi captivantă pentru cel căruia i se adresează. 

“Studiul limbii române este pentru fiecare om o condiŃie a culturii generale, a dobândirii unei înalte 
pregătiri profesionale. Fără însuşirea corespunzătoare a limbii române, nu poate fi concepută evoluŃia 
intelectuală viitoare a şcolarilor, pregătirea lor la celelalte discipline de învăŃământ, precum şi pentru 
activitatea socială”. Aceste consideraŃii apar în lucrarea elaborată de Dumitru Badea şi Elisabeta Brânză, 
într-o lucrare referitoare la predarea limbii române în ciclul primar.  

Cititul, scrisul şi exprimarea corectă în limba maternă sunt tehnici sau instrumente ale muncii 
intelectuale, care asigură dezvoltarea şi perfecŃionarea limbajului, precum şi succesul în întreaga evoluŃie 
ulterioară a elevilor.  Într-o lucrare dedicată studiului limbii române la ciclul primar, având ca autori pe 
Eugen Blideanu şi Ion Şerdean, se accentuează faptul că :           “ FuncŃiile şi obiectivele generale ale 
ciclului primar se confundă chiar cu cele ale limbii române ca obiect de învăŃământ”. Citit-scrisul trebuie 
să devină mijloace de autoinstruire continuă. În aceeaşi lucrare, autorii citaŃi mai sus, spun că: “ A-l 
învăŃa pe micul şcolar să citească şi să scrie în perspectiva evoluŃiei lui viitoare înseamnă a-l învăŃa cum 
să înveŃe”.  

łinând cont că limbajul este ansamblul mijloacelor de care ne servim ca să ne exprimăm, să ne 
comunicăm ideile, sentimentele, să ne facem înŃeleşi de alŃii, folosind posiblităŃile noastre mintale şi 
senzoriale, putem spune că exprimarea orală este în funcŃie de gradul de dezvoltare al colectivităŃii şi de 
nivelul intelectual al individului. Cu cât viaŃa personală şi viaŃa colectivă sunt mai dezvoltate şi mai 
complexe, cu atât creşte mai mult pentru fiecare necesitatea de a dispune de un limbaj bogat şi corect.  

Fără limbaj nu s-ar putea concepe învăŃarea, limbajul este un mod de comportament care 
transformă copilul şi desăvârşeşte formarea lui socială. Se remarcă faptul că elevii care au succese la 
învăŃătură şi pe plan social, copiii care ajung lideri se caracterizează prin mânuirea abilă a cuvântului, 
prin puterea lor de convingere, toate acestea având la bază resursele nesfârşite pe care le oferă limbajul.  
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Robert Dottrens arată că: “Educarea limbajului în şcoală implică două activităŃi foarte diferite, deşi 
complementare şi la fel de necesare, şi una şi alta: dicŃiunea şi exprimarea. Prima constă în a ameliora 
tehnica vorbirii: a pronunŃa bine, a articula bine, a accentua bine, a avea o pronunŃare corectă şi plăcută. 
Cea de-a doua este de ordin intelectual şi estetic şi constă în a şti să te exprimi frumos şi corect”.  

În orele de curs, învăŃătorul trebuie să vegheze la îmbogăŃirea, organizarea şi corectarea 
vocabularului însuşit anterior de copii, transformându-l în mijloc de comunicare şi acumulare de 
cunoştinŃe pentru obiectele de învăŃământ. El trebuie: “ să îndrume pe copii să substituie limbajul 
acumulat spontan în mediul de viaŃă cu limbajul literar cu care operează disciplinele şcolare”, aşa cum 
arăta Olga Oprea într-o lucrare despre dezvoltarea vorbirii copiilor în clasa întâi.  

Elevii trebuie puşi în situaŃia să să sesizeze deosebirea dintre vorbirea curgătoare, uşoară şi 
vorbirea grăbită, cu “paraziŃi verbali”, întretăiată de opriri nepotrivite, foarte supărătoare pentru cei ce 
ascultă. Consider însă că, deteminant în formarea la elevi a unei exprimări corespunzătoare, este chiar 
vorbirea învăŃătorului. ÎnvăŃătorul trebuie să manifeste permanentă exigenŃă fată de vorbirea elevilor, dar 
şi faŃă de a sa. Toate recomandările, corectările şi exerciŃiile nu vor avea niciun fel de eficienŃă dacă 
vorbirea învăŃătorului nu va fi un model demn de urmat de elevi. Cred că în întreaga muncă didactică, 
domeniul exprimării este cel mai sensibil la exemplul personal, astfel că elevii vor vorbi aşa cum 
vorbeşte învăŃătorul. 

La vârsta micii şcolarităŃi, puterea de imitaŃie a copilului este deosebit de dezvoltată, în privinŃa 
limbajului.Vom constata că micul şcolar va vehicula expresii, cuvinte însuşite greşit, al căror sens nici 
nu-l cunoaşte, dar auzite la părinŃi, rude, prieteni de joacă, învăŃător. Din această cauză, este deosebit de 
important ca învăŃătorul să manifeste grijă faŃă de propria exprimare şi pronunŃie, să fie corectă din 
punct de vedere gramatical şi să nu conŃină “ şabloane lingvistice” sau “ sunete fără cuvinte.” 

În vorbirea copiilor, la intrarea în şcoală, persistă unele elemente dialectale, cuvinte incorect 
pronunŃate şi utilizate, forme neliterare ale unor cuvinte, “ clişee verbale”, anumite modalităŃi de 
pronunŃie, intonaŃie şi accentuare a silabelor din cuvânt. Vorbirea curentă în familie influenŃează stilul şi 
potenŃialul vorbirii copilului, claritatea exprimării sale. DeficienŃele în folosirea limbajului pot marca 
decisiv destinul copiilor. ÎnvăŃătorii au datoria să folosească la maximum posibilităŃile mintale ale 
elevilor, pentru a se exprima cu uşurinŃă, oral şi în scris, să mânuiască acest minunat instrument de 
comunicare reprezentat de limba maternă, pentru ca să asimileze şi să sesizeze în cel mai înalt grad 
nuanŃele şi posibilităŃile ei. Orice elev, viitor adult, trebuie să fie capabil să-şi prezinte punctul de vedere, 
să-l apere, să discute o propunere, să critice fără timiditate şi ostentaŃie, ci cu simplitate, clar şi corect. 
Semenii îi judecă, în general, aspru pe cei care se încurcă atunci când vorbesc ( vezi “ Cronica 
cârcotaşilor”), dacă nu găsesc cuvintele potrivite, dacă nu pot să se facă înŃeleşi. De multe ori, în aceste 
cazuri, cei care îi critică pe alŃii, în ceea ce priveşte exprimarea lor, nu sunt la fel de exigenŃi atunci când 
este vorba de propria vorbire, conform pricipiului că este mai uşor să vezi paiul din ochiul altuia, decât 
bârna proprie. Cel mai bine ar fi ca spiritul de autocritică să fie la fel de dezvoltat ca cel de a critica pe 
alŃii.  

Pentru ca un copil să înveŃe să vorbească, trebuie să vorbească efectiv şi pentru ca să ajungă să 
vorbească bine, trebuie să fie stimulat prin schimburi frecvente de opinii, graŃie cărora va dobândi  
deprinderi preŃioase pentru progresele sale ulterioare. Şi această activitate de comunicare nuanŃată, ca şi 
toate celelalte activităŃi, pentru a fi performantă, are nevoie de exerciŃii, repetări, simulări.  

Această îmbogăŃire a vocabularului nu trebuie înŃeleasă numai ca un spor numeric la fondul de 
cuvinte, ci şi ca o adăugire de sensuri noi la cuvinte vechi, iar pe de altă parte, ca o îmbogăŃire a 
vocabularului activ. Într-adevăr, copilul în şcoală, fiind mereu solicitat să vorbească, să se exprime, 
începe să utilizeze cu mai multă uşurinŃă cuvintele pe care înainte le înŃelegea, dar nu le folosea. Astfel, 
se stabileşte un echilibru mai adecvat între vocabularul activ şi cel pasiv al şcolarului.  

În lucrarea “ Psihologie şi pedagogie şcolară “, Anca Dragu arată că şcolarul din învăŃământul 
primar are un vocabular care “ atinge un număr de 4000-4500 de cuvinte, dintre care 1500-1600 
reprezintă vocabularul activ. Prin dezvoltarea capacităŃii de a citi, şcolarul mic începe să ia contact tot 
mai intens cu limba literară, care-i va îmbogăŃi vocabularul, dar şi posibilitatea de a se exprima frumos, 
artistic. În acelaşi timp, creşte volumul cuvintelor tehnice, specifice pentru domeniile aritmeticii, 
geometriei, gramaticii, geografiei. Un fenomen semnificativ este şi creşterea capacităŃii de înŃelegere şi 
folosire a sensului figurat al cuvintelor, mai ales în context”.  
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În ciclul primar se pun bazele exprimării în scris a elevilor, trebuind să li se atragă atenŃia că, dacă 
în cazul exprimării orale este nevoie de atenŃie, gândire, în cazul exprimării în scris, este nevoie de mai 
multă exigenŃă, pentru că trebuie acordată maximă atenŃie scrierii cuvintelor, iar acest tip de comunicare 
dăinuie şi nu este la fel de efemeră, ca cea orală (Verba volant, scripta manent). Îm lucrarea citată mai 
sus se spune că “ limbajul scris are o structură gramaticală mai exigentă decât limbajul oral, impune un 
vocabular mai critic şi acŃionează nemijlocit asupra limbajului oral, dându-i mai multă consistenŃă şi 
organizându-i topica”.  

Este de semnalat că, în această “invazie “ a materialelor scrise (pliante , oferte promoŃionale, 
postere, reclame, ştiri, ziare, reviste etc.) scade exigenŃa în ceea ce priveşte greşelile de scriere (exemple: 
ştirile scrise pe “burtiera” ecranului  TV abundă de greşeli).  

Din experienŃa didactică personală am reŃinut câteva modalităŃi de îmbogăŃire a vocabularului activ 
al elevilor. Activitatea  de lectură poate fi valorificată eficient dacă se respectă câteva cerinŃe. Când se 
verifică citirea lecŃiei, se constată că, repetându-se de mai multe ori textul literar, elevii reŃin involuntar 
pasaje întregi din textele citite, mai ales din cele descriptive. Aceasta se poate vedea la câteva săptămâni 
de la acest moment, ştiindu-se că informaŃiile stocate în memorie, pot fi reproduse cu uşurinŃă mai 
târziu. În felul acesta, memoria involuntară contribuie la folosirea expresivă a limbii literare de către 
şcolari. Această achiziŃie poate fi folosită foarte bine în elaborarea compunerilor de către elevi, 
încurajându-i să folosească aceste expresii în textele proprii, neuitând să vorbim aici şi despre plagiat. 

O activitate care contribuie la îmbogăŃirea şi nuanŃarea lexicului elevilor, pregătind terenul pentru 
viitoarele compuneri şcolare, este scrierea în caietul -vocabular a diferitelor expresii literare metaforice, 
întâlnite în textele citite la şcoală sau din lecturile lor suplimentare. Am constatat că, obişnuiŃi de 
timpuriu cu folosirea acestor expresii în compunerile lor, în clasa a IV-a vor fi capabili să compună ei 
înşişi alte expresii pe care să le includă în textele compuse.   

Un material de bază în dezvoltarea limbajului la elevi este DicŃionarul explicativ al limbii române, 
sau varianta mai accesibilă lor, dicŃionarul şcolar. Şcolarii trebuie obişnuiŃi să-l utilizeze, să-l folosească 
în activitatea de autoinstruire, să înŃeleagă şi să interpreteze corect însemnările din aceste dicŃionare. 
Aceste auxiliare şcolare îi pot ajuta pe elevi să găsească sensul unor arhaisme, regionalisme sau 
neologisme. Aceste cuvinte nu este necesar să intre în vocabularul activ al elevilor, poate cu excepŃia 
neologismelor.  

În timpul orelor, când este depistat un cuvânt nou de către elevi, cred că mai bine se fixează în 
mintea şcolarilor sensul acestui cuvânt nou, când învăŃătorul le dă exemple de contexte noi, în care copiii 
să descopere singuri sensul sau sensurile cuvântului, decât citind explicaŃia de la sfârşitul lecŃiei sau al 
manualului. După ce au înŃeles sensul cuvântului, este recomandat ca şi elevii să alcătuiască enunŃuri 
noi.  

O altă activitate benefică în planul acumulărilor lexicale este alcătuirea de enunŃuri, comunicări, 
fraze cu unele cuvinte sau expresii întâlnite în textele citite. Foarte important este ca enunŃurile care se 
spun sau se scriu de către copii să fie corecte şi corectate. Dacă un elev a alcătuit greşit un enunŃ, l-am 
solicitat să şi-o corectezee singur, ştiut fiind că atunci când corectarea se face prin efort propriu, 
posibilitatea ca să se mai repete greşeala este mai mică decât dacă această corectare se face din afară. 
Solicitându-i pe elevi să vorbească cât mai mult şi corect, vom înlătura treptat şi influenŃa negativă pe 
care o are asupra limbajului elevilor vorbirea neîngrijită din unele familii.  

Pentru ca această muncă să fie presărată şi cu unele satisfacŃii, să fie mai antrenantă, mai 
stimultaivă pentru elevi şi pentru a evita monotonia, am cerut copiilor continuu enunŃuri mai deosebite, 
iar cei care le alcătuiau erau remarcaŃi în faŃa clasei şi, în caz că aceasta se repeta pe parcursul mai 
multor ore, erau recompensaŃi cu un calificativ de “foarte bine”. Această insistenŃă va avea efecte asupra 
originalităŃii compoziŃiilor de mai târziu. Trebuie stimulată permanent imaginaŃia elevilor pentru că sunt 
prea puŃini cei care apelează la ea din proprie iniŃiativă, cei mai mulŃi fiind tentaŃi să spună ce propoziŃii 
le vin prima dată în minte sau  una asemănătoare cu cea spusă mai înainte de alt elev. Pentru un elev care 
a reluat într-o formă uşor schimbată propoziŃia spusă de altcineva înainte, nu i-am considerat-o valabilă, 
determinându-l prin întrebări ajutătoare să spună altă propoziŃie originală. Se ştie că orice metodă pentru 
a fi eficientă trebuie aplicată consecvent, aceasta am făcut-o în orice oră în care s-a ivit o astfel de 
situaŃie.  

Etapa următoare pe acest drum anevoios de formare a unei exprimări corecte, clare , nuanŃate, 
îngrijite este alcătuirea unor enunŃuri în scris cu unele cuvinte şi expresii literare. Foarte important am 
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considerat faptul ca aceste propoziŃii să fie verificate individual prin citirea lor de fiecare elev, astfel 
putând fi corectate eventualele greşeli, se perfecŃionează citirea corectă clară, cursivă, conştientă, iar, în 
caz de ezitări, ne putem da seam dacă propoziŃiile au fost compuse de alev sau dictate de altcineva.  O 
problemă a apărut cu aceste cuvinte date, pe care urmau să le integreze în enunŃuri, dacă pot apărea în 
exemplele lor exact în forma dată sau cu forma modificată. Nu am considerat necesar să le îngrădesc 
posibilitatea de a folosi orice formă doresc, deoarece, se  ştie că o anumită formă cere un anumit context 
şi astfel propoziŃiile obŃinute erau asemănătoare. Pentru a nu veni în contradicŃie cu gramatica, trebuie să 
le spunem elevilor că o propoziŃie este o comunicare cu un singur predicat., iar în caz că sunt mai multe 
predicate, este vorba de o frază. Pentru a nu trebui să corectăm mereu, în caz că elevii alcătuiesc fraze, 
este mai bine să formulăm astfel cerinŃa: “ AlcătuiŃi comunicări (enunŃuri) cu următoarele cuvinte sau 
expresii”. Este bine să le precizăm elevilor că aceste comunicări pot fi şi interogative şi exclamative, 
aceasta îi va face să repete şi semnele de punctuaŃie: linia de dialog, virgula, semnul întrebării şi 
exclamării. 

După părerea mea, nu cred că e bine să impunem elevilor să alcătuiască numai propoziŃii, în 
detrimentul frazelor, pentru că ei vor fi tentaŃi să restrângă cât mai mult amploarea comunicării şi, în 
felul acesta, nu vom înregistra progrese în ceea ce priveşte îmbogăŃirea şi nuanŃarea exprimării 
şcolarilor. Când solicităm elevilor comunicări cu diferite cuvinte şi expresii, este bine să îi stimulăm să 
includă în enunŃuri personaje şi situaŃii întâlnite în lecturile lor suplimentare sau în lecŃiile de istorie, 
geografie, ştiinŃe. Astfel, ne putem da seama de cât şi ce citesc elevii şi vom realiza transdisciplinaritatea 
conŃinuturilor. Când aceste condiŃii au fost îndeplinite, comunicările formulate de elevi au fost deosebit 
de interesante. 

În munca anevoioasă de formare la elevi a deprinderilor de exprimare clară, corectă, nuanŃată, 
contează foarte mult ca această activitate să nu fie o acŃiune de campanie, ci o activitate permanentă şi 
începută încă din clasa I. ÎnvăŃătorul trebuie să fie la fel de exigent cu exprimarea elevilor în orele de 
limba şi literatura română, dar şi în orele de matematică, ştiinŃe, geografie, istorie etc. Trebuie corectată 
exprimarea elevilor şi în timpul jocurilor din pauză, precum şi când este istorisită o întâmplare oarecare. 

Pentru îmbogăŃirea vocabularului elevilor, ca şi pentru familiarizarea lor cu dicŃionarele ( 
explicativ, şcolar, de sinonime etc.), sunt recomandate exerciŃiile-joc de găsire a sinonimelor, 
antonimelor pentru diverse cuvinte. În cazul omonimelor şi paronimelor trebuie să fie evidenŃiate toate 
sensurile cuvântului respectiv. În plus, pentru ca aceste cuvinte să fie folosite corect, în exprimarea orală 
sau scrisă, este recomandat ca toate cuvintele descoperite în aceste jocuri să fie integrate în enunŃuri noi 
de către elevi. În felul acesta, ne convingem că au înŃeles sensurile corecte ale cuvintelor, iar elevii  îşi 
vor spori “bagajul” lingvistic. 

Din clasa a III-a, o activitate care i-a atras pe elevi, este înlocuirea în anumite fragmente cu 
sinonimele adecvate, a unor cuvinte şi expresii subliniate. La această activitate se pretează mai ales 
textele descriptive, în care se întâlnesc expresii literare, plastice. Prin înlocuirea acestor expresii artistice 
cu unele create de elevi, se obŃine un fragment care are un înveliş lexical nou, dar ideea rămâne aceeaşi. 
Apare în rândul elevilor o emulaŃie de a găsi fiecare alt cuvânt sau altă expresie diferită de a celorlalŃi şi 
de a prezenta fragmentul astfel obŃinut, care în cea mai mare parte este creaŃia sa. Câştigul este că 
imaginaŃia, creativitatea vor fi activizate, iar rezultatul se va vedea în compunerile unde apar pasaje 
descriptive, pe care le vor scrie cu pricepere. 

Doamna profesoară Olga DuŃu arată într-o lucrare despre didactica limbii române şi comunicării în 
ciclul primar că: ”Formarea capacităŃii de citire trebuie să stimuleze curiozitatea elevului mic pentru 
lectură, prin exerciŃii de citire şi de memorare a unor texte în versuri, exerciŃii de iniŃere în citirea unor 
cărŃi pentru copii, adecvate vârstei, cunoaşterea bibliotecii şcolii”. Activitatea care ajută elevii să 
dobândească o exprimare corectă, fluentă şi nuanŃată este în primul rând lectura. Copiii, venind în 
contact cu cât mai multe texte literare variate, îşi vor îmbogăŃi, pe nesimŃite, vocabularul şi fără a face un 
efort intelectual deosebit. Este un fapt demonstrat că cine citeşte mult şi bine are o exprimare fluentă şi 
expresivă. Deci, se pune problema cum să atragem elevii spre această activitate care “nu este alta şi mai 
frumoasă şi mai de folos în toată viaŃa omului zăbavă decât cetitul cărŃilor”, aşa cum spunea cronicarul 
Miron Costin. Dar, când spunea cronicarul aceste vorbe, tipăritul cărŃilor era o activitate de pionerat, 
zicala “Ai carte, ai parte” avea acoperire în realitate, nu existau nici aceste nenumărate mijloace de 
petrecere a timpului liber, unele dintre ele, discutabile sub aspectul aportului lor la dezvoltarea 
intelectuală a individului ( televiziune, jocuri-video, chat etc.). Acum, este mult mai greu să convingi 
elevul că cel mai bun prieten al omului este cartea şi că este mult mai util pentru mintea umană ca omul 
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să citească decât să vizioneze imagini, care se derulează uneori cu o rapiditate mult prea mare pentru a fi 
percepute de simŃurile noastre sau care stârnesc inutile porniri violente. Când elevii vor deveni clienŃi 
constanŃi ai bibliotecilor şi ai librăriilor, se poate spune că problema exprimării elevilor este în bună 
măsură rezolvată. În condiŃiile actuale, acest lucru pare un deziderat greu de atins. Pentru ca elevii să fie 
atraşi spre lectură de timpuriu, i-am obişnuit pe copiii din clasele pe care le-am îndrumat, încă din clasa 
I, să aibă în ghiozdan şi o carte de lectură, pe care să citească şi să o prezinte colegilor, după ce a fost 
verificat la lecŃia din manual. 

Din clasa a II-a, pentru a verifica dacă elevii au citit lecturile suplimentare recomandate de 
învăŃător, şi pentru a nu încărca programul lor cu activităŃi, care li s-ar părea  o «  corvoadă »  ( 
exemple : să povestească pe scurt anumite fragmente, să scrie personajele cărŃii sau să le caracterizeze), 
le dau teste-grilă, tip chestionar ( conform anexelor 1,2,3), prin care verific dacă a fost parcurs integral 
textul literar şi, mai ales, dacă lectura a fost conştientă. Având posibilitatea de a-şi controla citirea 
conştientă a textelor şi de a fi răsplătit cu calificative pentru aceasta, elevii sunt stimulaŃi să lectureze cu 
atenŃie respectivele cărŃi. 

Din păcate, această activitate de citire, care constituie, la vârsta micii şcolarităŃi, cea mai 
productivă sub aspectul dezvoltării intelectuale, pierde teren în faŃa audio-book-urilor, variantelor 
prescurtate ale operelor, inspirate, în special, după filme de desene animate, la care imaginea domină, 
prin forme şi culoare, în detrimentul textului, cărŃilor povestite de părinŃi, filmelor inspirate din opere 
literare. Toate aceste “ noutăŃi “, considerate de copii mai facile, mai distractive, mai plăcute sunt 
preferate în locul cititului propriu-zis. Aceste noi substitute ale lecturii, impun în societatea modernă un 
soi de pragmatism şi de superficialitate, care nu pun preŃ pe “bagajul” lingvistic al individului ( “la ce îŃi 
foloseşte?”), care fac ca  exprimarea corectă, clară, expresivă în limba maternă, să pară o pretenŃie 
exagerată, o chestie “demodată”, un “moft”. 

În perioada aceasta, a comunicării în spaŃiul virtual şi a exploziei informaŃionale, apare un alt 
obstacol în calea formării la elevi a unui limbaj corect, elevat, nuanŃat, căt mai aproape de cerinŃele 
limbii literare. Acest obstacol este reprezentat de cuvinte vehiculate intens în mass-media, în special de 
tip tabloid, legate de anumite evenimente mondene, de viaŃa unor « vedete » intens mediatizate, spoturi 
publicitare etc., cuvinte “specific gazetăreşti” care nu aduc niciun plus în privinŃa îmbogăŃirii 
vocabularului, ci schilodesc pur şi simplu limba română ( exemple: naşpa, mişto, şic, super, fiŃe, 
“briliant”, megapetrecere, silicoane, bomba-sexy, bebeluş, ieşeală; englezisme folosite în locul 
cuvintelor autohtone: party, trendy, target, funky etc.). Să nu se creadă faptul că dorim ”restrângerea 
dreptului la libera informare a cetăŃenilor”, dar milităm pentru acordarea unei atenŃii minime, pe care o 
merită, în familie şi şcoală, pentru aceste “evenimente” sau “personalităŃi”, totuşi nesemnificative pentru 
spiritul uman. Ce părere aveŃi de exprimarea celor care comentează pe forum-urile diverselor site-uri sau 
de cum comunică în scris tinerii între ei pe chat-uri, prin sms-uri? Când şi urările de sărbători sunt 
“fabricate” de alŃii şi tu doar le expediezi, ce rost are să-Ńi baŃi capul cu îmbogăŃirea vocabularului 
propriu? 

Orele de curs în care se realizează diverse compuneri (din păcate, s-a redus numărul lor în 
programa şcolară), dacă sunt bine concepute, contribuie la această operă de realizare la elevi a unei 
exprimări, orale şi scrise, la nivelul standardelor curriculare de performanŃă. Nu toŃi elevii au o înzestrare 
nativă pentru simŃul limbii, dar se poate, prin activităŃi variate şi consecvente, să se obŃină rezultate 
încurajatoare, pentru ca majoritatea şcolarilor să aibă la sfârşitul ciclului primar un vocabular activ, 
bogat şi variat, care să le permită să dobândească o exprimare cât mai apropiată de normele limbii 
literare.  
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PREDAREA VOCABULARULUI LIMBII ENGLEZE  
LA CICLUL PRIMAR 

 
Prof. Oncioiu Atena  

      Şcoala cu clasele I-VIII ,,Dan Barbilian” ConstanŃa  
 

Principalul obiectiv în predarea limbii engleze la ciclul primar este vocabularul deoarece elevii nu 
au cunoştinŃe în ceea ce priveşte partea gramaticală.  

În vederea realizării scopului final al predării limbii engleze ca limbă străină - folosirea în practică 
– în predarea vocabularului vom socoti ca punct de plecare tot vorbirea. De aceea este necesar ca 
vocabularul nou să se prezinte în cadrul conversaŃiei introductive.  

ConversaŃia introductivă este un factor de mare importanŃă, dacă avem în vedere structura logică a 
limbii engleze ca obiect de studiu ce îmbină aspectele sale analitice şi forma sa sintactică – vorbirea şi 
dacă Ńinem seama că cele mai importanta operaŃii de gândire solicitate în însuşirea limbii străine sunt, în 
primul rând, analiza şi sinteza. La ciclul primar, pentru început această conversaŃie se reduce la întrebări 
generale cum ar fi: What is your name?(Cum te cheamă?),My name is ...(Numele meu este...), How old 
are you?( CâŃi ani ai?), How are you?( Ce faci?).  La început elevii pot avea  un vocabular destul de 
bogat, deoarece prin intermediul imaginilor ei învaŃă diferie cuvinte cum ar fi: animalele, fructele, 
legumele, culorile, obiecte din clasă, anotimpurile, numerele, camerele, obiectele din cameră, etc. Pe 
baza acestui vocabular ei învaŃă să facă un dialog de genul: What is this?( Ce este acesta?), It is a cat.( 
Este o pisică.), What colour is it? (Ce culoare este?), It is white.( Este albă),în felul acesta repetă toate 
cuvintele învăŃate. Pe parcurs elevii ciclului primar ajung la un nivel mai avansat si pe baza acestui 
vocabular ei pot avea o conversaŃie sau ar putea face prezentări cum ar fi să-şi descrie animalul preferat, 
camera, anotimpul preferat şi să aducă şi argumente. 

Folosind metoda prezentării orale a cuvintelor noi sub forma conversaŃiei, procedăm conform 
pricipiilor didactice generale, cuvântul apărând în cadrul materialului vechi deja asimilat. Astfel, dăm 
posibilitatea elevilor, ca în cadrul contextului, să asocieze logic cuvântul nou cu noŃiunea pe care acesta 
o denumeşte. 

Să nu uităm că introducerea orală este o etapă obligatorie pentru toate lecŃiile de limbă engleză, iar 
conversaŃia introductivă în predarea vocabularului nou, mai ales a cuvintelor cheie, rămâne cel mai 
important auxiliar în predare. Aceasta deprinde elevii să deducă sensul cuvântului nou, pe baza 
elementelor cunoscute. 

Modul de introducere a cuvintelor implică: rostirea de către profesor a cuvântului nou încadrat într-
un context cunoscut, deducerea sensului lui de către elevi, repetarea lui, prezentarea cuvântului de către 
elevi în alte contexte, scrierea la tablă şi eventual ascultarea lui pe caseta sau cd in diferite contexte. 

Realizarea deprinderii de a deduce sensul cuvântului nou contribuie şi la sporirea interesului 
elevilor pentru obiectul de studiu şi îi obişnuieşte să poată înŃelege un text sau o conversaŃie fără a 
recurge într-una la dicŃionar. Atunci când elevul nu înŃelege un cuvânt sau enunŃ profesorul îl poate ajuta 
dându-i mai multe exemple folosind cuvântul respectiv. 

Introducerea cuvintelor noi înaintea textului ajuta la activizarea lecŃiei stimulează participarea 
elevilor, sub forma de joc, dialog sau conversaŃie. 

După lectură şi dialogul  model al profesorului, se trece la conversaŃie, elevii cunoscând cuvintele 
cheie. Acest mod de lucru asigură elevilor, pe lângă satisfacŃia lecturii şi a înŃelegerii integrale a textului, 
dialogului şi încrederea în cunoştinŃele lor personale. 

O condiŃie importantă pntru a asigura reuşita metodei introducerii vocabularului  înaintea citirii 
textului este că în cadrul conversaŃiei, dialogului să nu se satisfacă în întregime curiozitatea elevilor, prin 
repetarea totală a textului, ca lecŃia respectivă sa nu fie lipsită de elementul noului. 

ConversaŃia trebuie folosită în prima etapă de studiu, prin prezentarea modelelor de vorbire. La 
începutul studiului, în cadrul modelelor, cuprindem toate cuvintele noi şi apoi în folosirea practică, în 
exerciŃii le consolidăm. 

Pe măsură ce se înaintează în studiul limbii, se dau elevilor numai cuvintele cheie. În perioada 
înaintată de studiu vom insista asupra cuvintelor, care intră în vocabularul activ al elevilor, legat de viaŃa 
lor, de preocupările lor, de mediul înconjurător. În ceea ce priveşte cuvintele care rămân în vocabular 
pasiv, ele trebuie să constituie munca elevilor cu dicŃionarul sau vor fi înŃelese cu ajutorul contextului. 



 217

Pentru ca metoda conversaŃiei  să fie cu adevărat eficientă, profesorul trebuie în prealabil să se 
pregătească temeinic. Pregătirea profesorului va include organizarea materialului, modul de desfăşurare, 
utilizarea de material, precum şi procedeele concrete cele mai potrivite pentru vehicularea fiecărui 
cuvânt. 

Semantizarea cuvintelor se face pe mai multe căi:  asemănarea cuvântului nou cu unul însuşit 
anterior după înrudiri de sens sau asemănari structurale: the life  se aseamănă cu to live; the teacher este 
format din verbul to teach şi sufixul er etc. şi atunci când elevii dispun de un limbaj mai bogat de 
cunoştinŃe, recurgem la sinonimie şi antonimie: small(mic) - little (mic), good(bun ) -  bad(rau), 
fat(gras) – thin(slab), tall(inalt) – short(scund). Cu ajutorul acestor sinonime si antonime elevii îşi pot 
descrie familia, animalul preferat, jucariile.  

În semantizarea cuvintelor ne putem ajuta, încă din prima etapă, de intuiŃia directă pe bază de 
obiecte din jur, ilustraŃii, tablouri, desene si sub formă de joc. Când însă aceste mijloace nu sunt 
suficiente pentru înŃelegerea cuvântului, apelăm la limba maternă. 

Semantizarea se poate face prin metoda comparaŃiei pe bază de asemănare cu limba maternă; de 
exemplu: classroom(clasa),school(şcoală), car(maşină), pupil(elev) etc. Când cunosc o parte a 
cuvântului, profesorul indică doar elementul nou, cum se întâmplă în cuvinte ca blackboard (tablă) sau 
whiteboard(tablă) profesorul arată sensul lui “board” şi elevii care cunosc deja cuvântul “black” 
(“negru”) sau “white” ( alb) pot înŃelege conŃinutul cuvântului nou. Numai în cazul când, pe baza celor 
indicate mai sus, nu putem semantiza cuvântul atunci recurgem la traducere. 

Între vocabularul limbii engleze şi cel al limbii române se formează sisteme de asociaŃii care se 
bazează pe structura lor, pe aspectul auditiv sau vizual al cuvintelor. 

Din punct de vedere psihologic avem de-a face cu un transfer al noŃiunii de la cuvântul limbii 
materne la cuvântul limbii engleze. Prin acest transfer aceeaşi noŃiune se leagă de un nou suport verbal, 
de un nou înveliş material de pronunŃare şi scriere. Adeseori, corespondentul din limba română va fi 
găsit de elev cu ajutorul contextului, iar atunci când trebuie să facă un enunŃ elevii gândesc în limba 
maternă, ceea ce este  normal şi traduc fiecare cuvânt în engleză. În timp o să reuşeasca sa folosească 
anumite expresii în anumite contexte. 

Tot cu ajutorul contextului elevii stabilesc celelalte sensuri ale cuvântului cunoscut până atunci 
numai cu un singur sens. 

Pentru consolidarea lexicului, profesorul trebuie să facă uz de prezentarea multilaterală a 
cuvântului. Pornind de la pronunŃarea clară într-un context logic, care permite  perceperea auditivă, se 
trece în pronunŃare la perceperea fonetică a cuvântului de către elev şi apoi la perceperea vizuală, când 
se scrie pe tablă, ultima treaptă fiind notarea în caiet împreună cu  traducerea sau eventual un sininonim, 
antonim al cuvântului respectiv.  

Sunt anumite cuvinte asemănătoare cu limba română, de exemplu cuvinte ca sport, student, 
tractor, match se intuiesc uşor de către elevi pe baza transferului de conŃinut, dar datorită formei şi 
accentului, elevii sunt tentaŃi să pronunŃe la fel ca în limba română.  

Pentru a înlătura aceste greutăŃi este necesară conversaŃia introductivă, care prezintă elevilor 
cuvinte noi în mai multe contexte şi ajută la asimilarea cuvântului de către elevi şi a pronunŃiei corecte 
înainte ca aceştia să-l fi întâlnit în text. 

ConversaŃia  se poate desfăşura sub forme variate: demonstraŃii pe bază de obiecte, tablouri, 
ilustraŃii, filme, potrivit lecŃiei şi clasei cu care lucrăm, dar mai poate fi organizată şi pe teme apropriate 
de tema textului sau în condiŃii naturale, cand discuŃiile devin foarte interesante; de exemplu: la 
cumpărături, la muzee, în excursii, în tabere, chiar în aeroport, în casă sau curtea şcolii. 

În asemenea cazuri consolidarea se face într-un mod foarte viu, prin întrebări şi răspunsuri. 
Privind problema în amănunt, ne dăm seama că predarea lexicului prin vorbire începe chiar cu 

primele lecŃii ale învăŃării limbii engleze. 
O dată cu pronunŃarea primelor sunete în limba engleză, elevul învaŃă să le exemplifice în cuvinte. 

Aşa că prima treaptă a însuşirii vocabularului este strâns legată de fonetică. Primele cuvinte se predau în 
mod intuitiv, pornindu-se de la obiectele din jur, de la activitatea elevului, deci de la ceea ce îl 
înconjuară. În această etapă nu se simpte nevoia traducerii, cuvintele se însuşesc numai pe cale intuitivă. 
Cuvintele ca book(carte), exercise-book(caiet), pen(stilou), pencil(creion), pencil-box(penar) etc. nu au 
nevoie de traducere; este necesar să realizăm doar o corectă percepere a obiectelor respective. 
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Procedee intuitive vom utiliza cât mai mult în primul an de învăŃare a limbii engleze, folosind în 
acest scop diferite materiale ca: desene, obiecte confectionate. Cuvintele noi pot fi explicate şi prin 
scurte propoziŃii în care cuvântul necunoscut este însoŃit de cuvinte cunoscute, încât elevii au 
posibilitatea să deducă sensul cuvântului nou. Profesorul poate cere şi traducerea cuvântului, confirmând 
numai corectitudinea ei. 

În introducerea vocabularului necunoscut, profesorul va repeta cât mai mult vocabularul deja 
însuşit, folosindu-se de el pentru explicarea cuvintelor noi. În felul acesta, vocabularul vechi va fi mereu 
împrospătat şi elevii îl vor putea folosi în conversaŃie. Profesorul trebuie să lege în permanenŃă cuvintele 
noi de cele vechi, făcînd tot posibilul ca elevii să nu le uite. El nu trebuie să se mulŃumească numai cu 
numărul mare de cuvinte noi, ci trebuie să verifice dacă cele vechi pot fi valorificate. O condiŃie a 
însuşirii noilor cuvinte este tocmai reŃinerea în memorie a cât mai multe cuvinte însuşite anterior. 

Acest lucru nu se înfăptuieşte numai prin legarea întâmplătoare a cuvintelor vechi de cele noi, în 
diferite propoziŃii explicative, ci şi prin conversaŃie, povestiri, învăŃarea pe de rost, citirea cu voce tare 
etc. 

Deşi însuşirea vocabularului  nu este un obiectiv în sine, ci este strâns legată de conversaŃie, citire, 
povestire etc., ca atare de procesul vorbirii în limba engleză. Cum am mai arătat, prezentarea 
vocabularului nou nu trebuie să se facă după citirea textului, ca simplă explicare a textului, ci 
dimpotrivă, textul trebuie să reprezinte o aplicare a vocabularului nou. 

Pe baza imaginilor din manual se pot face scurte conversaŃii, profesorul folosind întrebări uşoare, 
care să ducă la explicarea unor cuvinte din lecŃie; de exemplu: Where is Mary?( Unde este Maria?), 
Where are her friends?(Unde sunt pritenii ei?) Explain what are the gilrs doing and what is Mary 
doing.(ExplicaŃi ce fac fetele şi ce face Mary), The girls are playing (Fetele se joacă) – se va scrie 
verbul to play la tablă şi exemple asemănătoare pe care le vor da elevii.   He can swim.(El poate să 
înoate) - se va da explicaŃia verbului can(a putea) care se foloseşte pentru abilităŃi, elevii vor da exemple 
asemănătoare. Pornind de la vocabular se va trece şi la explicaŃia gramaticală.  

În prima etapă de studiu nu trebuie să se facă distincŃia între explicaŃia vocabularului şi a 
gramaticii. De multe ori anumite forme gramaticale se tratează numai din punct de vedere lexical, alteori 
explicaŃia gramaticală se îmbină .  

Pe măsură ce se vor lărgi cunoştinŃele elevilor, vocabularul se va îmbogăŃi şi prezentarea va fi mai 
amplă. În orice caz prezentarea vocabularului, nu trebuie să se tipizeze, conversaŃia introductivă trebuie 
să fie cât mai variată, adică uneori să se facă pe bază de imagini, alteori prin diferite propoziŃii, 
subliniind cuvântul nou sau printr-o conversaŃie de moment. 

Elevilor le place conversaŃia în limba engleză şi sunt conştienŃi ca au nevoie de un vocabular destul 
de bogat pentru a se exprima şi datorită acestui lucru ei trebuie tot timpul încurajaŃi, solicitaŃi şi stimulaŃi 
prin toate mijloacele posibile. 
  

Bibliografie 
1. Virginia French Allen – Techniques In Teaching Vocabulary, Oxford American English, 1983,  

pag. 7-16, 21 – 44, 128 – 130 
2. Jeremy Harmer - The Practice of English Language Teaching, Longman, 1991, pag. 160 – 178 
3. Penny Ur - A course in Language Teaching, Cambrige University Press, 1996, pag. 60-69 
4. Susan Halliwell - Teaching English in the Primary Classroom,  Longman Publishing, 1993, pag. 

26-27, 37 
5. Adriana Vizental – Strategies of Teaching and Testing English as a Foreign Language, Polirom, 

2007, pag. 178 – 179, 194 – 198, 208 - 212 
 

 
 
 
 
 
 
 
 



 219

PAGINA DE  REVISTĂ-  ISTORIE  APLICATĂ 
,, DOBROGEA, STRĂVECHE  VATRĂ DE LOCUIRE” 

                         
                                   Institutor  Gheorghe- Stoicescu Sorana 

                                 Școala cu Clasele I- VIII,,Dimitrie Știubei”structura ,,Decebal” ConstanŃa 
 Institutor IoniŃă Gabriela  

                      Școala cu Clasele I- VIII,,Dimitrie Știubei” structura ,,Decebal” ConstanŃa 
 

Dobrogea, străvechi pământ al civilizaŃiilor antice, a oferit întotdeauna punctul de plecare spre 
înŃelegerea istoriei acestui popor ,,devenit român”.Istoria numai din lecturi este o abordare incompletă, 
ce nu lămureşte nici copilul şi nici măcar adultul. Pentru a ajunge la cunoaştere completă, este necesară 
cunoaşterea senzorială, adică parcurgerea ,,istoriei dobrogene” ,,la pas”. Stabileşti întâi reperele 
cronologice: 

a) vestigii ale orânduirii comunei primitive pe teritoriul Dobrogei (urme materiale din epoca pietrei 
şi epoca metalelor); 

b) prezenŃa geto-dacilor pe teritoriul actual al Dobrogei; 
c) prezenŃa coloniştilor greci pe teritoriul Dobrogei – materializată în cele trei cetăŃi: Histria, Tomis, 

Callatis; 
d) daco-geŃii din Dobrogea – contactul lor cu lumea romană; 
e) Monumente apărute pe teritoriul Dobrogei în urma acestor contacte; 
Porneşti, aşa cum trebuie să o facă fiecare, de la Muzeul NaŃional de Istorie şi Arheologie din 

ConstanŃa, pentru a-Ńi stabili modul de aplicare a informaŃiilor colectate despre reperele locale. Urmează 
excursiile la cetatea Histria, leagănul puternicei civilizaŃii antice greceşti, muzeul ,,Histria”, ,,Tomisul”- 
Edificiul Roman cu Mozaic, Cetatea Enisala, Monumentul de la Adamclisi, ridicat în cinstea victoriei 
romane asupra dacilor, cetatea ,,Adamclisi”, muzeele aferente, Peştera Sfântului Apostol Andrei- 
fondatorul creştinismului în Ńară... 

Din toate, reuşeşti să-Ńi creezi o abordare proprie, poŃi să explici sfera noŃiunilor noi, poŃi să aplici 
şi să lucrezi cu termeni pe care altfel i-ai ,,manevra  greoi”.Nu trebuie să uiŃi nici dicŃionarul sau  ,,Istoria 
României în date” , pentru că numai astfel poŃi  avea  prietenă istoria. Aşa se poate naşte şi o pagină de 
revistă cu aritmogrife create pe baza celor văzute, dar şi documentate din cărŃi ,,de istorie”. Ea poate fi 
de ajutor celor care nu pot ajunge în locurile văzute de tine şi-şi doresc o asemenea lectură sau aşteaptă 
un punct de vedere diferit. Împreună cu elevii a 2-3 generaŃii, în ciclul primar, am străbătut drumul 
descris şi am realizat  revista ,,Pagina mea”, revista celor mici, adresată celor mari. Am ajuns şi noi la 
acest stadiu de documentare. Redactarea este colectivă: elevii realizează  partea din lucrare accesibilă 
vârstei lor, iar coordonatorul corectează sau adaugă elementele de noutate. Pagina cu aritmogrif  strict 
istoric-aplicativ este numită : 

                                              Dobrogea, străveche vatră de locuire 
1.Oraș întemeiat în sec. VII î.Hr. pe teritoriul ConstanŃei de coloniști din Milet. 
2.Provincie romană, între Dunăre și Marea Neagră, locuită din paleoliticul mijlociu. Coloniștii 

greci au întemeiat aici cetăŃile: Histria Callatis, Tomis. 
3.Poet latin (43 î.Hr.- 17d.Hr.) exilat de împăratul Augustus la Tomis,  unde a și murit. 
4. Veche așezare dacică pe malul drept al Dunării, în satul cu același nume, apoi castru roman 

(refăcut în sec. IV și VI). 
5.   Oraș în jud. Tulcea, unde se află și monumentul funerar al lui Saltac Sari (sec. XV), mausoleul 

lui Ali Cazi Pașa(sec.XVII).                                   
6.Sat în jud. Tulcea, unde se văd ruinele cetăŃii bizantine fortificate Heracleea (sec. X-XI), refăcut 

probabil de genovezi (secXIII- XIV). 
7. Sub domnia lui, dacii trec Dunărea și pătrund în Moesia încercând să înlăture ameninŃarea  

romană, iar în anul 87 îi cedează tronul lui Diurpaneus- Decebal. 
8. Placă, de obicei decorată cu basoreliefuri. 
9. Oraș antic, fondat în secolul VI î.Hr. pe coasta vestică a Mării Negre de coloniștii greci  din 

Heracleea Pontica. 
10. Împărat roman (98- 117d.Hr.), fiu adoptiv al lui Nerva și asociat cu el la domnie (din   

97d.Hr.) ; a fost primul împărat de origine neitalică. 
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11. Locuitori ai Romei; nume dat celor care se bucurau de drepturi depline  de cetăŃenie în  
Imperiul Roman. 

12. Neamuri tracice care populau în antichitate spaŃiul carpato- dunărean; numele a fost dat de 
greci după ce au intrat  în  contact cu locuitorii  autohtoni (zona Dunării de Jos până în CarpaŃi, 
Dobrogea și S-ul Moldovei); pentru prima dată apare în operele lui Herodot(sec.V î.Hr.). 

13. Dobrogea a fost stăpânită mai devreme de Roma și a fost anexată la provincia .......... . 
14. Monument aflat la Roma în Forumul lui Traian , ridicat în 113 d.Hr. de către Apollodor din  

Damasc, din ordinul lui Traian, în amintirea victoriilor repurtate asupra dacilor. 
15. Colonie milesiană întemeiată în sec.VII (î.Hr.) pe Ńărmul apusean al Mării Negre, distrusă de 

goŃi(sec.IIId.Hr.) apoi refăcută din temelii; săpăturile arheologice au fost iniŃiate de Vasile Pârvan în 
anul 1914. 

A-B :MONUMENT TRIUMFAL ridicat de Traian la Adamclisi în 109 d.Hr.  în cinstea 
victoriei asupra dacilor și sarmaŃilor din timpul primului război dacic (101- 102), cu basoreliefuri 
reprezentând scene din viaŃa și lupta localnicilor învinși.                                                                    

                                                                                                                        (Revista ,, Pagina mea”) 
               Bibliografie  
1. Matei, C.H., ……., Istoria României în date, Editura Enciclopedică Română, Bucureşti, 1972, 

pag. 25- 57; 
2. *** România – EvoluŃie în timp şi spaŃiu, Arhivele naŃionale ale României, Editura Enciclopedică, 

Bucureşti, 1996, pag.1-60; 
                                                                            A 
 

 
 

    

    
 

    

 
 

      

   
 

     

  
 

     

 
 

       

  
 

       

  
 

      

 
 

       

 
 

      

     
 

  

    
 

 

 
 

     

 
 

      

 
 

       

                                                        B 



 221

REALITATE  -  LIMBAJ –  SUBIECTIVITATE  SAU 
CONDIłIA OMULUI ÎN COMUNICARE 

 
 Prof. Calenici Mihaela  

Şcoala cu clasele I-VIII „Ion Jalea” ConstanŃa 
 

Oamenii comunică pentru a informa,  pentru a se informa, pentru a cunoaşte,  pentru a se cunoaşte, 
a explica, a se explica, a înŃelege şi  a se înŃelege. 1 Cunoaşterea este ceea ce permite informaŃiei să se 
conceptualizeze, să se globalizeze, deci să se situeze într-un ansamblu. Cunoaşterea organizează nu doar 
informaŃiile, ci şi datele cognitive, în sensul că elementele noi se înscriu în ceea ce este deja cunoscut şi 
organizat. A explica înseamnă a recurge la cauzalitate în vederea înŃelegerii. ÎnŃelegerea introduce 
dimensiunea subiectivă în cunoaştere şi explicare. În timp ce explicarea se caracterizează prin 
obiectivism, înŃelegerea necesită întotdeauna un recurs la un proces de empatie, de simpatie, deci 
subiectivism. O bună organizare şi un sens al ascultării reciproce pot realiza un tip de inteligenŃă 
colectivă în sânul unor mici grupări umane: cartier, şcoală, asociaŃii, dar şi prin noile tehnologii ale 
informaticii, inteligenŃa colectivă poate fi realiză la o scară mai mare. 

Realitatea se reflectă în mod  concret nemijlocit sau abstract, îmbrăcând diferite forme: senzaŃii, 
percepŃii,  reprezentări (primul sistem de semnalizare) sau noŃiuni, idei, judecăŃi, raŃionamente (al doilea 
sistem de semnalizare). La baza reflectării se află factori externi, obiectivi. Formele de reflectare se 
sprijină pe un suport material nemijlocit. Reflectarea obiectelor şi a fenomenelor lumii reale se 
realizează nu numai de impulsurile externe sau interne, ci şi în funcŃie de experienŃa anterioară, de ideile 
omului formate în prealabil, precum şi de necesităŃile acestuia în faŃă de obiectele şi fenomenele 
reflectate. Prin intermediul limbii se transmite de la o generaŃie la alta şi se însuşeşte  întreaga experienŃă 
acumulată de-a lungul timpului. Omul reflectă lumea acŃionând asupra ei. InformaŃiile, primite din 
exterior, prin intermediul simŃurilor, sub forma senzaŃiilor şi a percepŃiilor (formă, dimensiune, 
culoare, greutate, temperatură, miros, gust, mişcare, duritate, sunet) se întipăresc în scoarŃa cerebrală sub 
formă de reprezentări  ale memoriei (imaginea unei clădiri privite este reŃinută în memorie). 
Reprezentările imaginaŃiei  sunt elaborate cu ajutorul operaŃiilor gândirii, prin analiza imaginilor 
reproduse şi prin sintetizarea într-o combinaŃie nouă a elementelor (arhitectul proiectează imaginea unei 
clădiri care se doreşte a fi construită). InformaŃiile primite se sintetizează sub forma legăturilor şi a 
sistemelor de legături asociative, în conformitate cu legăturile reale dintre ele. Prin intermediul celui 
de-al doilea sistem de semnalizare, activitatea de analiză şi sinteză poate fi completată şi perfecŃionată 
prin activitatea de abstractizare şi de  generalizare selectivă. Legătura dintre cele două forme de 
reflectare, trecerea de la concret la abstract, se realizează cu ajutorul cuvântului, întrucât el constituie un 
stimulent material (vizual, auditiv), dar nu conŃine nimic din însuşirile concrete ale obiectului sau 
fenomenului reflectat. Prin mijlocirea limbajului (concepte, noŃiuni) se poate realiza reflectarea 
generalului care există în mod obiectiv în  fenomenele particulare.2  

Limbajul are o importanŃă deosebită nu numai în gândirea abstractă. Gândirea  verbală este 
responsabilă de formarea noŃiunilor, dar  şi a percepŃiilor şi reprezentărilor. La vârsta şcolară mijlocie, în 
perioada pubertăŃii,  are loc dezvoltarea gândirii abstracte. NoŃiunile care reflectă obiectele şi 
fenomenele vieŃii cotidiene se perfecŃionează şi se formează noŃiuni ştiinŃifice. NoŃiunile se integrează în 
sisteme de noŃiuni în conformitate cu sfera şi conŃinutul lor. În acest context se evidenŃiază importanŃa 
exprimării corecte şi clare,  respectarea legilor limbii, elevul putând controla şi perfecŃiona procesele 
sale de gândire şi prin intermediul controlului efectuat asupra felului său de exprimare. 

Limba are funcŃia de a exprima gândirea şi de a o comunica. Oamenii îşi formulează gândurile, 
ideile, sentimentele cu ajutorul mijloacelor limbii şi tot prin acestea şi le împărtăşesc unii altora. În 
enunŃare limba exprimă un anumit raport faŃă de lume. Actul individual de însuşire a limbii îl introduce 
pe vorbitor în propria vorbire. Omul se constituie ca subiect numai în şi prin limbaj; pentru că limbajul 
întemeiază, de fapt, realitatea sa care este cea a fiinŃei, conceptul de „ego”. Subiectivitatea este 
capacitatea de a se institui ca subiect. Ea se defineşte nu prin sentimentul pe care fiecare dintre noi îl are 

                                                           
1 Edgar Morin, La Complexitẻ humaine, Paris, 1994 
2 Chircev A, Pavelcu V, Roşca Al, Zörgö B, Psihologia pedagogică, Editura didactică şi pedagogică, Bucureşti, 1963, 

p. 49; 
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despre sine, ci ca o entitate psihică ce transcende totalitatea experienŃelor trăite pe care le 
acumulează şi care asigură permanenŃa conştiinŃei. Subiectivitatea ne arată că este „ego” cel ce spune 
„ego”, astfel încât persoana îşi revendică identitatea prin statutul ei lingvistic.  

Aşadar, enunŃarea  reprezintă actul de vorbire individual, „punerea în funcŃionare a limbii printr-un 
act individual de utilizare”3 EnunŃarea presupune convertirea individuală a limbii în discurs.  Din acest 
punct de vedere, pragmatica lingvistică4 urmăreşte: a) în ce mod se formează „sensul” în cuvinte; b) în 
ce măsură putem deosebi cele două noŃiuni: sens  - formă; c) în ce termeni putem descrie interacŃiunea 
dintre formă şi conŃinut / sens.  

Cea dintâi preocupare demonstrează că „temeiul subiectivităŃii se află în exerciŃiul limbii (...) nu 
există altă mărturie obiectivă asupra identităŃii subiectului în afara celei pe care el însuşi o oferă în acest 
fel despre sine. Limbajul este organizat în aşa fel încât permite fiecărui locutor să-şi însuşească întreaga 
limbă desemnându-se ca eu”5.  

EvidenŃierea subiectivităŃii prin limbaj este demonstrată de E. Benveniste prin analiza pronumelor 
personale. Se pune întrebarea: <<Care este „realitatea” la care se referă eu sau tu?  Destul de straniu, 
exclusiv o „realitate de discurs”. Eu  înseamnă „persoana care enunŃă prezenta instanŃă de discurs 
conŃinând eu”. InstanŃă unică prin definiŃie şi valabilă doar în unicitatea sa. (...) Eu nu poate fi identificat 
decât în cadrul instanŃei în care se produce. DefiniŃia simetrică pentru tu „individ alocutat în prezenta 
instanŃă de discurs conŃinând instanŃa lingvistică tu”.>>  Conversia limbajului în discurs se realizează cu 
ajutorul unui ansamblu de semne „goale”, fără referent în „realitate”, oricând la îndemână şi care devin 
„pline” prin asumarea lor de către un locutor. În discursul individual, fiecare locutor îşi asumă întregul 
limbaj. Dialogul, ca formă de comunicare directă, pune faŃă în faŃă două instanŃe care se vor referi le sine 
însuşi numindu-se  eu. Acest fapt are alte consecinŃe: Polaritatea persoanelor reprezintă un tip de 
opoziŃie pentru care nu putem  găsi un echivalent în afara sferei limbajului. „Ego ocupă întotdeauna o 
poziŃie de transcendenŃă faŃă de tu; şi totuşi, nici unul dintre temeni nu poate fi conceput fără celălalt; 
sunt complementari, însă pornind de la opoziŃia interior / exterior, şi în acelaşi timp reversibili. Să 
încercăm numai să găsim o situaŃie similară; nu o vom găsi. CondiŃia omului în limbaj este unică”. În 
limba vorbită există o serie de indicatori, aparŃinând unor clase morfologice diferite, precum pronumele 
demonstrative (acesta - acela), adverbele (aici, acum, astăzi, mâine) sau locuŃiunile adverbiale, care îşi 
dobândesc caracterul, de fiecare dată unic şi specific prin raportare la discursul în care sunt folosite. 

Propun spre exemplificarea celor prezentate un scurt fragment selectat din schiŃa „Bunicul” de 
Barbu Ştefănescu Delavrancea. 

„Bătrânul o mângâie şi zise băiatului: 
- Bine, să prinzi şi pentru tine, să prinzi şi pentru ea. 
- łie două şi mie două... nu e-aşa, tată-moşule? 
- Fireşte, Ńie două, lui două, şi mie una. 
- Vrei şi tu, tată-moşule? întrebă băiatul cu mândrie. 
- Cum de nu?! Mie un scatiu. 
Ce fericiŃi sunt!”6  
Contextul are rolul de a indica personajele participante la dialog. Pronumele sunt folosite atât în 

acuzativ „pentru tine” (pentru nepot),  „pentru ea” (pentru nepoată), cât şi în dativ „Ńie” (surorii), „mie” 
(fratelui), „lui”(nepotului), „mie” (bunicului). Pronumele în nominativ „tu” se referă la „bunic”,  întrucât  
discursul este asumat de nepot, ia în calitate de locutor i se adresează direct folosind şi vocativul „tată-
moşule”.   

Spre deosebire de pronumele şi  adverbele amintite, cuvintele existente în limbă se referă la noŃiuni 
constante şi obiective, care pot rămâne virtuale sau se pot actualiza în obiecte individuale.  

Orientarea structuralistă (semiotica franceză, sub semnul ideilor lui Ferdinand de Saussure şi Louis 
Hjelmslev) şi orientarea Peirce – Morris în domeniul semioticii nonverbale pun în discuŃie relaŃia dintre 
semnificant şi semnificat. 

                                                           
3 Benveniste, E, Probleme de lingvistică generală, vol. I şi II, Editura Universitas, BucureŃti, 2000; 
4 Dragomir, Camelia, Teorii şi concepte în pragmatica lingvistică, Ovidius University Press, ConstanŃa, 2006, p. 43; 
 
5 Benveniste, E, Probleme de lingvistică generală, vol. I şi II, Editura Universitas, BucureŃti, 2000, p. 248 - 250; 
 
6 Delavrancea, B., Domnul Vucea,Editura Ion Ceangă, Bucureşti, 1989, p. 26; 
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Ch. S. Peirce, matematician, logician, filosof,  a împărŃit semnele în trei categorii: iconi, indici şi 
simboluri. Acestea sunt reprezentate tot sub forma unui triunghi, model des întâlnit. „Orice semn este 
determinat de obiectul său fie, în prim rând prin aceea că împărtăşeşte caracterul obiectului, când 
numesc semnul icon; fie, în al doilea rând prin aceea că este conectat realmente, în existenŃa sa 
individuală , la obiectul individual, când numesc semnul indice.; fie, în al treilea rând, prin certitudinea 
mai mare sau mai mică cu care va fi interpretat ca denotând obiectul ca urmare a unui obicei... când 
numesc semnul un Simbol.” 7 

                                                                     Icon 
 
 

                                                 indice    simbol 
                                    Categoriile de semne în concepŃia lui Peirce 
Iconul presupune asemănarea cu obiectul său, asemănare mai evidentă la semnele vizuale 

(fotgrafie, hartă ), mai ascunsă la semnele verbale (onomatopeele, sunetele seamănă cu cele făcute de 
albine: „Zum, zum zum, albiniŃa mea...). Un indice este un semn cu o legătură existenŃială directă cu 
obiectul său. Fumul este un indice al focului, strănutul, un indice al răcelii. Un simbol este un semn a 
cărui legătură cu obiectul este o chestiune de convenŃie , un acord o regulă.  Crucea Roşie este un 
simbol. ConvenŃia sau obişnuinŃa joacă o mare varietate de roluri în comunicare şi semnificaŃie. La 
nivelul său cel mai formal ea poate descrie regulile după care operează semnele arbitrare. ConvenŃia este 
necesară pentru înŃelegerea oricărui semn, indiferent cât de iconic sau indiceal ar fi acesta. Trebuie să 
învăŃăm cum să înŃelegem o fotografie  sau chiar munca de o viaŃă a unui lustragiu. Semnele care nu au 
nicio dimensiune convenŃională sunt de folosinŃă privată deci nu comunică. DistincŃia dintre diferitele 
tipuri de semne ar putea fi privită ca o scală la capătul căreia s-ar afla semnul arbitrar pur, simbolul. La 
celălalt capăt ar fi iconul teoretic pur, care nu poate să existe în realitate. 8 

 
              Gradul în care este convenŃie 
 

arbitrar                                                        iconic 
         gradul de motivare  

                       sau constrângere 
 
Semnele se organizează în două moduri: paradigmatic sau sintagmatic. O paradigmă este un set de 

semne din care este ales acela care va fi folosit. O sintagmă este mesajul are este compus din semnele 
alese. Vocabularul este paradigma, iar propoziŃia este sintagma. Toate mesajele implică selecŃia (dintr-o 
paradigmă) şi combinaŃia (într-o sintagmă). Cuvintele sunt clasificate şi în alte paradigme mai specifice, 
paradigme gramaticale (substantivul, verbul), paradigme de utilizare (limbajul copiilor, limbajul juridic), 
paradigme de sunete (cuvinte care rimează). Putem rezuma astfel: „Unde este alegere este şi înŃeles, iar 
înŃelesul a ceea ce a fost selectat este determinat de înŃelesul a ceea ce nu a fost selectat. ” O propoziŃie 
este o sintagmă de cuvinte. Regulile prin care se combină unităŃile aparŃin sintaxei.  ÎnŃelesul unui semn 
este afectat de relaŃia cu celelalte semne; înŃelesul său este determinat parŃial de relaŃia sa cu celelalte 
semne din sintagmă. 

Studiul codurilor accentuează  dimensiunea socială a comunicării. Oamenii care au experienŃe 
culturale şi subculturale diferite vor accepta mesajele diferit. Lectura unui mesaj nu include de la sine o 
căutare a intenŃiilor celui care l-a codificat. Cea mai mare parte a controverselor a apărut şi s-a 
concentrat mai ales în critica literară, în jurul intenŃiilor presupuse ale autorului. Matematica foloseşte un 
cod perfect arbitrar sau logic. Codurile arbitrare presupun o paradigmă definită, limitată de 
semnificanŃi, legată precis de o paradigmă de semnificaŃi. Codurile arbitrare sunt închise ele încearcă să 
fără astfel încât înŃelesul să fie conŃinut în text. Codurile convenŃionale sunt deschise şi invită la o 
negociere activă din partea cititorului. Tipurile extreme de coduri convenŃionale pot fi numite coduri 
estetice, neputând fi uneori codificate decât cu ajutorul indiciilor din text. Codurile estetice sunt afectate 

                                                           
7
 În Zeman, J, Peirce’s theory of signs,  1977;  

8 Scala motivaŃiei 
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de contextul cultural, permiŃând o negociere considerabilă a înŃelesului sau chiar invitând la această 
negociere.  Codurile estetice sunt expresive, cuprind lumea interioară, subiectivă, putând reprezenta o 
sursă de plăcere şi de înŃeles prin ele însele. Stilul este un exemplu relevant aici. Codurile estetice pot 
avea toate funcŃiile lui Jakobson. Codurile estetice pot să şi urmeze convenŃiile, dar să le şi spargă: arta 
inovatoare conŃine în sine indicii sau sugestii legate de propria sa decodare. Artistul care rupe 
convenŃiile vremii sale speră că societatea va învăŃa codurile operei lui şi o va aprecia treptat. Între artist 
şi audienŃă se află doar opera de artă.  

Tzvetan Todorov, prezenŃă distinctă a cercetării literare franceze, tinde să construiască în studiile 
sale „Literatură şi semnificaŃie”, „Poetica. Gramatica Decameronului”, „Introducere în literatura 
fantastică , „Cercetări semantice”, „EnunŃarea” „Poetica prozei”, un ansamblu de universalii posibile, nu 
neapărat reale, revenind adesea la meditaŃia neliniştită asupra riscurilor implicate în cercetarea literară. 
Astfel, se sugerează faptul că literatura s-ar cuprinde într-un teritoriu dominat de o bizară dialectică în 
spaŃiul căreia aproape orice afirmaŃie este completată în mod necesar cu negaŃia ei scopul argumentării 
fiind de a demonstra că între orice teorie literară şi descripŃia afectivă a operelor rămâne o distanŃă 
iredutbilă. 

Tzvetan Todorov caută conform principiilor metodei structurale, un nivel abstract la care să poată 
fi situate modalităŃile mecanismului literar. El consideră elementele universului literar oferite observării 
imediate, drept manifestări ale unor structuri abstracte şi distante, produse ale unui efort teoretic.  
Tzvetan Todorov notează după „Teoria literaturii”  a americanilor Rene Wellek şi Austin Waren, că în 
calea descrierii stă „caracterul eterogen stratificat al operei literare”. El oferă un model stratificat al 
textului, asemănător celui propus după fenomenologul Roman Ingarden, de Wellek şi Warren în „Teoria 
literaturii”. Opera ar presupune trei aspecte deosebite. Primul, aspectul semantic, este dezvoltat mai 
degrabă inductiv căci – spune autorul – „nu ştim cum anume se articulează temele literare”. Semantica 
literară înclină să se risipească dincolo de  graniŃele unui teren propriu.  

Al doilea aspectul verbal constituit din frazele textului, ar cuprinde atât proprietăŃi ale enunŃului cât 
şi ale enunŃării, aceasta din urmă socotită fiind o imagine implicită a emiterii şi a receptării. 

Ultimul aspect, sintactic, priveşte relaŃiile dintre diferitele părŃi ale operei, tradiŃionala compoziŃie. 
Considerarea celor trei numite aspecte eterogene ale operei „într-o interdependenŃă complexă” şi 
afirmarea exigenŃei metodologice a indestructibilităŃii lor în afara analizei, ar fi de o netăgăduită 
însemnătate, dacă le-am regăsi armonios împletite în actul explicativ. 

O problematică de o certă însemnătate şi totodată distinctă de celelalte proprietăŃi lingvistice ale 
unui discurs, luate în discuŃie de  Todorov, o constituie aspectul verbal al literaturii.  

După opinia lui Tzvetan Todorov, cartea de ficŃiune operează trecerea de la un şir de fraze la un 
univers imaginar. Ceea ce posedă cititorul este un discurs linear. Nu există mai întâi o oarecare realitate 
şi apoi reprezentarea sa prin text. Ceea ce e dat este textul literar. Cititorul prin munca sa de construcŃie, 
ajunge la un univers în care personajele trăiesc asemănător cu persoanele pe care le cunoaştem „în 
viaŃă”. Astfel, putem spune, că discursul devine ficŃiune, dar acest lucru este imposibil datorită unui 
ansamblu incomplet de informaŃii pe care le conŃine discursul. Se deosebesc trei tipuri de proprietăŃi 
caracteristice informaŃiilor care fac trecerea de la discurs la ficŃiune: categoria modului, categoria 
timpului şi categoria viziunii. La cele trei categorii enunŃate se alătură o a patra, care nu se situează pe 
acelaşi plan cu primele, dar care este în mod indestructibil  legat de ele. Este vorba de diateză. 

Categoria modului priveşte gradul de prezenŃă a evenimentelor evocate în text. Cu ajutorul 
cuvintelor se evocă un univers care, în parte, este făcut din cuvinte şi, în parte, din activităŃi neverbale; 
prin urmare, nu va fi acelaşi raport între discursul (pe care îl citim) şi fie un alt discurs, fie o materie 
nediscursivă. În poetica clasică, această deosebire ea desemnată prin temenii „mimesis” şi „diegesis”. 
Prin „mimesis” Tzvetan Todorov înŃelege, în cazul de faŃă inserarea în textul prezent a cuvintelor 
aparent pronunŃate sau formulate pentru sine. Gerard Genette a sugerat că se deosebesc trei grade de 
„inserare”: stilul direct şi stilul indirect între care există o variantă intermediară, stilul indirect liber, iar 
apoi discursul povestit.  

În stilul direct discursul nu suferă nicio modificare, se vorbeşte totuşi de „discurs reportat”. Mateiu 
Caragiale are o deosebită predilecŃie pentru stilul direct. În stilul indirect, sau în „discursul transpus” se 
păstrează „conŃinutul” replicii aparent rostite, dar acesta se integrează în povestirea naratorului. Adesea 
schimbările sunt altfel decât gramaticale: se scurtează, se elimină aprecierile afective. O discuŃie cu totul 
aparte o constituie stilul indirect liber. Acest stil a provenit din tendinŃa de complicare a structurii 
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narative a textului epic în proză. Acest procedeu care datează în limba scrisă din perioada clasică, reluat 
în literatura medievală, apoi în clasicism şi romantism, dezvoltat la extrem în literatura naturalistă, a 
secolului al XIX-lea francez şi italian, nu a fost identificat şi definit până  la începutul secolului al XX-
lea. Marcel Proust este primul scriitor care a remarcat această posibilitate a limbii, în articolul său despre 
Flaubert din „Nouvelle Revue Française”, 1910, deşi e probabil că nici scriitorii din secolul al XIX-lea 
nu-l utilizează în mod conştient. 

Spre deosebire de „povestirea în povestire” sau de romanul epistolar, stilul indirect liber se bazează 
pe o amalgamare a planurilor naraŃiei concepute ca fabulă.  

Din punct de vedere al categoriei timpului, al duratei, putem compara timpul acŃiunii reprezentate 
cu timpul necesar pentru a citi discursul pe care el îl evocă. Valorile timpului, în literatură, sunt 
relative, deosebindu-se mai multe cazuri. Un prim caz este suspendarea timpului sau pauza, atunci când 
timpului din discurs nu-i corespunde niciun timp ficŃional. Acesta este cazul descrierii, al reflecŃiilor 
generale. Spre exemplificare am ales capitolul „Casa crimelor” din romanul „Amândoi” de Liviu 
Rebreanu. Timpul discursului este prelungit cu descrieri amănunŃite ale interiorului casei, ale celor două 
cadavre descoperite, în timp ce revenirea la discursul ficŃional se face prin replici ca: „- Domnule 
comisar, scrie! Strigă judecătorul Dolga începând să dicteze rar şi apăsat” sau „ – Să continuăm, 
domnule, procesul-verbal! reluă Dolga...”. 

De cele mai multe ori lectorul e deprins să citească o carte pentru acŃiunea ei, iar „În căutarea 
timpului pierdut” de Marcel Proust, acŃiunea se desfăşoară foarte lent. Lectorul sare pasajele în care 
autorul acestui roman se complace în lungi discursuri de natură sau în are face consideraŃii fără legătură 
directă cu subiectul. Dineul dat de ducele şi de ducesa de Guermantes, la care e invitat şi el, este servit 
pe o sută treizeci şi ceva de pagini dense, revoltător prin frivolitatea lui. „Ne plictisim la un dineu – 
observă Marcel Proust – pentru că imaginaŃia e absentă şi ne amuzăm când citim, pentru că aceasta ne 
Ńine compania.” 

Al doilea caz îl reprezintă acela în care nicio porŃiune a timpului discursiv nu corespunde timpului 
care se scurge  în ficŃiune: este vorba evident, de omisiunea unei întregi perioade sau elipsa. Ne referim 
aici la cazul în care autorul omite o perioadă îndelungată de timp considerând-o nesemnificativă. 

Cunoaştem un al treilea caz fundamental, acela al unei coincidenŃe perfecte între cele două timpuri: 
ea nu se poate realiza decât prin stilul direct, inserarea realităŃii fictive în discurs dând astfel loc unei 
scene. 

Pot fi concepute două cazuri intermediare: cele în care timpul discursului este „mai lung” sau 
„mai scurt” decât cel al ficŃiunii. A doua variantă este atestată din plin: este „rezumatul” care 
condensează ani întregi într-o frază de tipul: „Ani întregi călători”. Pentru a exemplifica un discurs mai 
lung decât ficŃiunea ne putem referi la James Joyce, care, în ele două volume ale romanului „Ulysse” 
cuprinde acŃiunea petrecută într-un singur loc şi într-un răstimp de numai o singură zi sau la Marin 
Preda, care în primul sfert al volumului întâi cuprinde acŃiunea petrecută de sâmbătă până duminică 
seara. În spaŃiul epic al lui Marin Preda, funcŃia acestui timp este paradoxală, timpul punând în cumpănă 
destinul milenar al Ńărănimii. Dacă romanul se deschide cu reflecŃia „Timpul ea foarte răbdător cu 
oamenii”, în final timpul îşi pierde această calitate: „Timpul nu mai avea răbdare”.  

A treia categorie care ar permite trecerea de la discurs la ficŃiune este, după părerea lui Tzvetan 
Todorov, aceea a viziunii. El observă că „faptele care compun universul fictiv nu sunt înfăŃişate 
niciodată în ele însele, ci după o anumită optică, plecând de la un anumit punct de vedere”. Deoarece 
acestei probleme nu i s-a acordat dintru început prea mare importanŃă, o dată cu Percy Lubbock s-a 
crezut că viziunea reprezintă „secretul artei literare”, deoarece „două viziuni ale aceluiaşi fapt, fac din el 
două fapte distincte”. Viziunile literare nu privesc percepŃia reală a cititorului, ci o percepŃie prezentată 
în interiorul acestei opere. 

A face literatură înseamnă a folosi cuvinte care nu sunt încă, a crea, de asemenea, cuvinte noi, cu 
sensuri „ciudate”. Drama scriitorului şi totodată măreŃia lui este că şi cuvintele sale „noi” (sau 
necuvintele) se înregimentează „vocabularului” în circulaŃie; aceasta se află în permanentă lipsă de 
cuvinte, în perpetuă căutare. De aici şi starea de veghe. Poetul îmbogăŃeşte mereu limba. ÎmbogăŃirea 
limbii înseamnă, în acelaşi timp, şi o sărăcire a scriitorului. De aceea, precum Sisif, reîncepe mereu. În 
momentul în care rosteşte cuvântul, el aparŃine şi altora. Devenind al altora, el nu mai este bun pentru 
literatură. Fiind cuvânt pentru toŃi, el nu mai poate fi folosit de scriitor. Este un cuvânt poetic numai 
când rămâne „proprietatea” celui ce scrie. 
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UTILIZAREA METODELOR ACTIVE ÎN LECłIILOR DE GEOGRAFIE 
 

Prof. Diaconu LuminiŃa- Geografie 
Liceul Teoretic „Constantin Brâncoveanu” Dăbuleni, Dolj 

 
ÎnvăŃarea centrată pe elev a marcat o adevărată revoluŃie în învăŃământul din şcoala românească. 

Astfel că, în locul unei şcoli care punea în centrul preocupărilor sale conŃinutul învăŃământului şi 
învăŃătorul, nesocotind cerinŃele elevului, astăzi este promovată şcoala în care elevul este considerat 
pionul principal, şcoala care Ńine seama de interesele şi trebuinŃele lui specifice, permiŃând acestuia 
împlinirea sa. 

ÎnvăŃărea activă înseamnă, conform dicŃionarului, procesul de învăŃare calibrat pe interesele 
/nivelul de înŃelegere /nivelul de dezvoltare al participanŃilor la proces. În cadrul învăŃării active, se pun 
bazele unor comportamente,de altfel observabile: 

• comportamente ce denotă participarea (elevul e activ, răspunde la întrebări, ia parte la activităŃi); 
• gândirea creativă (elevul are propriile sale sugestii, propune noi  interpretări);    
• învăŃarea aplicată (elevul devine capabil să aplice o strategie de  învăŃare într-o anumită ipostază 

de învăŃare); 
• construirea cunoştinŃelor (în loc să fie pasiv,elevul îndeplineşte sarcini  care îl vor conduce la 

înŃelegere).  
Promovarea metodelor moderne de instruire, a metodelor interactive, a devenit o reală 

necesitate. Este important ca elevul să ajungă să se identifice cu sarcina de învăŃare. Accentul nu mai 
cade pe cantitatea informaŃiilor pe care un elev poate s-o asimileze, ci pe valoarea informaŃiei pentru 
acel elev. Elevii discern între ceea ce are valoare şi utilitatea practică şi ceea ce e lipsit de aceste 
proprietăŃi. Ei trebuie să gândească critic, creativ, constructiv. 

Cei patru piloni ai educaŃiei în secolul XXI sunt: „a învăŃa să cunoşti”, „a învăŃa să faci”, „a 
învăŃa să fii” şi „a învăŃa să convieŃuieşti”.  

Altfel spus, profesorul trebuie să-i înveŃe pe elevi să înveŃe, să-i abiliteze cu diferite tehnici de 
învăŃare eficientă, pregătindu-i în acelaşi timp pentru autoînvăŃare şi educaŃie permanentă.  

În esenŃă, învăŃarea trebuie să devină un proiect personal al elevului, asistat de cadrul didactic, care 
este mai degrabă un organizator, un animator, un manager al unor situaŃii de instruire, care să faciliteze 
îmbunătăŃirea actului educaŃional. Elevii nu trebuie să fie obiecte ale formării, ci subiecŃi activi ce 
contribuie la propria formare. 

Una dintre metodele active, care poate fi utilizată eficient în predarea-învăŃarea-evaluarea 
geografiei o constituie metoda „Floarea de lotus”. Aceasta presupune deducerea de conexiuni între idei, 
concepte, pornind de la o temă centrală. Aceasta determină cele 8 idei secundare care se construiesc în 
jurul celei principale, asemenea petalelor florii de lotus.  

Cele 8 idei secundare sunt trecute în jurul temei centrale, urmând ca apoi ele să devină la rândul lor 
teme principale, pentru alte 8 flori de lotus. Atfel, pornind de la o temă centrală, sunt generate noi teme 
de studiu pentru care trebuie dezvoltate conexiuni noi şi noi concepte referitoare la tema centrală. 

Spre exemplu, la lecŃia de recapitulare şi sistematizare a cunoştinŃelor ” Relieful României „- clasa 
a VIII-a, această metodă poate fi utilizată cu succes. 

      Floarea de lotus 
Presupune deducerea de conexiuni între idei, concepte, pornind de la o temă centrală. Tema 

centrala a acestei lectii este ,, Marile unitati geografice ale tarii”. Aceasta determină cele 8 idei 
secundare care se construiesc în jurul celei principale, asemenea petalelor florii de lotus.  

Cele 8 idei secundare sunt trecute în jurul temei centrale, urmând ca apoi ele să devină la rândul lor 
teme principale, pentru alte 8 flori de lotus. Atfel, pornind de la o temă centrală, sunt generate noi teme 
de studiu pentru care trebuie dezvoltate conexiuni noi şi noi concepte referitoare la marile unităŃi de 
relief ale României. 

ETAPELE TEHNICII FLORII DE NUFĂR: 
1. Construirea diagramei, împărŃirea elevilor pe 8 grupe.  
2. Scrierea temei centrale ,, Marile unităŃi geografice ale Ńării”  în centrul diagramei; 
3. Elevii se gândesc la marile unităŃi de relief din România . 
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Acestea se trec în cele 8 “petale” (cercuri) ce înconjoară tema centrală, de la A la H, în sensul 
acelor de ceasornic: A. CarpaŃii Orientali, B.CarpaŃii Meridionali, C. CarpaŃii Occidentali, D. Dealurile, 
E. SubcarpaŃii, F. Podişurile, G. Câmpiile, H. Luncile şi Delta Dunării. Elevii identifică pe harta murală. 

4. Folosirea celor 8 idei deduse, drept noi teme centrale pentru celelalte 8 cadrane (“flori de 
nufăr”). Elevii propun alte 8 teme de recapitulat pentru fiecare unitate de relief. 

5. Etapa construirii de noi conexiuni pentru cele 8 noi teme centrale şi consemnarea lor în 
diagramă. Se completează astfel de către elevi sub dirijarea profesorului cât mai multe cadrane. (“flori 
de nufăr”) 

6. Etapa evaluării ideilor. Se analizează diagramele şi se apreciază rezultatele din punct de vedere 
calitativ şi cantitativ. Pentru fiecare dintre unităŃile de relief se recapitulează cele 8 teme propuse de 
fiecare echipă în parte. Pentru dezbaterea ideilor se folosesc: harta fizică a României, atlasul geografic. 
Elevii participă activ adresând întrebări atât colegilor din echipa proprie cât şi din celelalte echipe. 
Astfel, se reuşeşte clarificarea noŃiunilor, termenilor neînŃeleşi pe deplin.   Ideile emise se pot folosi ca 
sursă de noi aplicaŃii şi teme de studiu în lecŃiile viitoare.  

Evaluarea ideilor cu privire la stimularea şi dezvoltarea potenŃialului creativ poate avea şi o 
utilitate practică. Astfel, Ńinându-se cont de sugestiile oferite, se poate reamenaja sala de curs, în 
conformitate cu expectaŃiile elevilor: se poate decora clasa cu fotografii ale elevilor din diferite zone 
turistice ale României,  cu peisaje desenate sau fotografiate, cu tot felul de cărŃi ilustrate – ghiduri 
turistice, cărŃi însoŃite de teste şi jocuri creative şi alte materiale didactice, materiale video cu excursii pe 
meleagurile Ńării, activităŃi ecologice realizate de ei sau de colegii lor atât pe plan local cât şi naŃional. 
  

Tehnica Lotus poate fi desfăsurată cu succes în grup, fiind adaptabilă unor largi categorii de vârstă 
şi de domenii. Există şi posibilitatea dezvoltării unui Lotus individual, ca un exerciŃiu de stimulare a 
creativităŃii şi de autoevaluare.  
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Fig. 1: Reprezentarea direcŃiei de organizare a Tehnicii Lotus 
 

 
 

Fig. 2: Diagrama Lotus 
 
 

 
 

Fig.3:  Marile unităŃi geografice ale României 
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Fig. 4: Marile unităŃi geografice ale României 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

A: CARPAŢII ORIENTALI 

1. Aşezare 

2. Înălţime 

3. Grupa nordică            

4. Grupa centrală          

5. Grupa sudică               

B: CARPAŢII MERIDIONALI 

1. Aşezare 

2. Înălţime 

3. Grupa Munţilor Bucegi            

4. Grupa Munţilor Făgăraşului        

5. Grupa Munţilor Parângului             

C: CARPAŢII OCCIDENTALI 

1. Aşezare 

2. Înălţime 

3. Grupa Munţilor Banatului          

4. Grupa Munţilor Poiana Ruscă      

5. Grupa Munţilor Apuseni           

H: LUNCILE ŞI DELTA DUNĂRII 

1. Înfăţişare 

2. Grupare 

3. Aşezare 

4. Înălţime 

MARILE UNITĂŢI 

GEOGRAFICE ALE ŢĂRII 

 

D: DEALURILE 

1. Aşezare 

2. Înălţime 

3. Dealurile subcarpatice            

4. Depresiunile subcarpatice          

G: CÂMPIILE 

1. Înfăţişare 

2. Grupare 

3. Aşezare 

4. Înălţime 

5. Formare 

F: PODIŞURILE 

1. Înfăţişare. Grupe 

2. Podişul Transilvaniei 

3. Podişul Moldovei            

4. Podişul Getic          

5. Podişul Dobrogei               

E: SUBCARPAŢII 

1. Aşezare 

2. Înălţime 

3. Subcarpaţii Moldovei            

4. Subcarpaţii de Curbură          

5. Subcarpaţii Getici               
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REVISTA ŞCOLARĂ – MODALITATE DE VALORIFICARE  
A CREATIVITĂłII ELEVILOR 

 
 

Prof. Pană FlorenŃa – Gabriela  
           Liceul Teoretic Mihail Kogălniceanu 

Prof. Răileanu Sanda – Corina  
                                             Şcoala cu cls. I – VIII Tuzla şi Şcoala cu cls. I – VIII Nr.2  Ovidiu 

    
 
 Motto: „Creativitatea reprezintă miraculoasa întâlnire dintre 

energia neinhibată a copilului cu ceea ce pare a fi opusul şi duşmanul ei, 
simŃul ordinii, impus de disciplinata inteligenŃă a adultului.”    
Norman Podhoretz 

 
I. Creativitatea – delimitări conceptuale 
Creativitatea reprezintă o dimensiune complexă a personalităŃii în care interacŃionează numeroşi 

factori de natură psihică, biologică şi socio-culturală. Conceptul a fost introdus în literatura psihologică 
şi psihopedagogică de G. W. Allport în 1937, iar studiile care i-au fost consacrate nu au reuşit să ajungă 
la un consens în definirea conceptului. În DicŃionarul de pedagogie, 2002, S. Cristea propune distincŃia 
creativitate pedagogică vs. creativitate psihologică aceasta din urmă desemnând „dispoziŃia ce există în 
stare potenŃială la orice individ şi la orice vârstă de a produce ceva nou şi relevant la scară socială şi 
individuală”(p. 63).  

Se pot delimita trei direcŃii în abordarea şi analiza fenomenului: din perspectiva produsului creat, 
din perspectiva procesului de creaŃie şi a personalităŃii creatoare.  

Produsul creat desemnează rezultatul procesului de creaŃie şi se concretizează fie în ceva material, 
fie în ceva spiritual, având două dimensiuni esenŃiale: originalitatea şi utilitate socială. Originalitatea se 
exprimă prin noutate şi unicitate, în raport cu societatea ca un tot sau în raport cu cu individul care a 
creat produsul.  

Din punct de vedere psihologic, nu se face deosebirea între creativitatea copilului şi cea a unui 
creator autentic, prin prisma noutăŃii rezultatului. 

Procesul de creaŃie se desfăşoară etapizat: prepararea, incubaŃia, iluminarea şi verificarea; un rol 
important avându-l procesele asociativ-afective care întreŃin şi angajează întreaga personalitate în 
vederea rezolvării problemei. 

Din punct de vedere pedogogic, educatorul este interesat de a treia dimensiune a creativităŃii,  
personaltiatea creatoare. Creativitatea este proprie, în limitele normalului, tuturor copiilor 
manifestându-se cu intensitate diferită de la unul la altul. Concluzia ce decurge din această afirmaŃie este 
că această capacitate se poate dezvolta la orice persoană într-un grad mai mare sau mai mic în funcŃie de 
interacŃiunea factorilor de natură psihică, biologică şi socio-culturală. 

II.  ModalităŃi alternative de stimulare a creativităŃii prin activităŃi extracurriculare 
În lucrarea de faŃă ne vom îndrepta atenŃia, cu precădere, asupra stimulării creativităŃii prin 

modalităŃi alternative având ca punct de plecare produsul, elementul concret şi observabil al procesului 
de creaŃie. Creativitatea fiind un concept psihopedagogic complex, considerăm că nu putem realiza o 
tratare exhaustivă a temei, ci doar o trecere în revistă a unor metode care pot fi utilizate în afara orelor de 
curs. 

Produsul creat, rezultat al activităŃii creatoare a elevilor, se poate concretiza în compuneri 
descriptive sau narative, poezii, desene realizate după texte literare studiate, reclame, afişe, scrisori, 
portofolii şi alte asemenea exemple. Unele dintre acestea pot fi realizate de elevi ca muncă independentă 
sau de echipă în timpul lecŃiei de limbă şi comunicare, altele ca temă pentru acasă. În afara orelor alocate 
în trunchiul comun, există posibilitatea de a propune cursuri opŃionale în cadrul CDŞ-ului, ori în cadrul 
unor activităŃi extracurriculare precum cercurile literare, cercul de lectură, revista şcolară, parteneriate 
şi proiecte educaŃionale, concursuri şi olimpiade, şcolile de vară. Acestea din urmă reprezintă căi 
complementare prin intermediul cărora cadrul didactic are posibilitate de a stimula şi valorifica 
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potenŃialul creativ al elevilor, în primul rând datorită libertăŃii de acŃiune şi de manifestare a elevilor într-
o atmosferă degajată, informală.  

Vom insista asupra uneia dintre modalităŃile enumerate anterior, revista şcolară, întrucât procesul 
de elaborare, redactare, publicare şi mediatizare a produsului final solicită implicarea activă a mai multor 
factori ai personalităŃii creatoare: capacitate de organizare şi de selecŃie,  aptitudini, interese, fluiditate, 
memorie, motivaŃia faŃa de muncă etc, stimulând nu doar creativitatea individuală, ci şi cea de grup 
(colectivă). 

III. Revista şcolară – istoric şi tipologie 
Prima revistă şcolară, Aurora, a apărut în 1834 la Blaj, ca publicaŃie a liceului din localitate, ca 

mijloc de conservare şi cultivare a limbii literare şi a sentimentului patriotic. La început, revistele au fost 
manuscrise şi multiplicate manual, începând să fie tipărite după 1860. Zece ani mai târziu, revistele au 
pătruns şi în Principate, prin cărturarii ardeleni veniŃi de peste munŃi, iar în 1905, Spiru Haret, ministrul 
învăŃământului din acea perioadă, introduce revistele, obligatoriu, în şcoli. Revistele şcolare au cunoscut 
o dezvoltare excepŃională în perioada interbelică ca, apoi, aproape 20 de ani, să fie interzise, fiind 
înlocuite cu gazetele de perete. ApariŃia lor a fost reluată în 1966, în perioada de liberalizare, cunoscând 
o puternică efervescenŃă între anii 1967 – 1981, fiind peste 700 de titluri tipărite în capitală şi în judeŃe. 
După 1989 şi, mai ales, după 1993, această formă a creaŃiei literare şcolare cunoaşte un puternic 
reviriment, fiind recunoscută ca experienŃă românească unică în lume, avându-se în vedere cei peste 150 
de ani de existenŃă şi numeroasele progrese ale tehnicilor de imprimare. Revistele şcolare vin în sprijinul 
formării elevilor şi a cadrelor didactice, reprezentând, totodată, un mod de comunicare, o punte de 
legătură, un mod de cunoaştere a tradiŃiilor şi a altor preocupări comune elevilor din toate Ńările Europei. 

PublicaŃiile şcolare cunosc o variată gamă de forme şi moduri de prezentare, care se poate clasifica 
în funcŃie de diverse criterii. 

Din punctul de vedere al ariei de adresare şi al conŃinutului, ele se împart în: 
Reviste magazin (caleidoscop), oglindind complex întreaga activitate a clasei / a şcolii constituind 

şi un bogat documentar în toate sferele educaŃiei, culturii şi cercetării (inclusiv cele realizate în cadrul 
proiectelor educative europene); 

 Reviste în limbi străine: engleză, franceză, germană, spaniolă sau ale minorităŃilor; 
 Reviste beletristice, stiinŃifice (de matematică, fizică, biologie, chimie, geografie, ecologie, 

informatică), tehnice, de cultură artistică, ştiinŃifico-fantastice, umoristice, de atitudine. 
Din punctul de vedere al formei de prezentare ele pot fi: foi volante (minimum 10 pagini) cu un 

conŃinut variat şi cu apariŃii lunare, ziare (10-30 pagini), în format mare sau mic; reviste (cu mai mult de 
26 de pagini) în format mic sau mare (număr trimestrial / anual, semestrial / anual). Aceste tipuri pot fi 
prezentate tradiŃional sau pe format electronic . 

După nivelul de învăŃământ în care elevii şi cadrele didactice îşi desfăşoară activitatea, publicaŃiile 
şcolare pot aparŃine nivelului primar – gimnazial (şcoli cu cls. I - VIII, palate şi cluburi ale copiilor) ori 
nivelului liceal – tehnic / profesional, şcoli de arte şi meserii. 

Realizarea revistei şcolare – expresie a creativităŃii elevilor 
Ideea de a edita o revistă şcolară porneşte de la dorinŃa de a promova imaginea şcolii şi a elevilor 

talentaŃi, creativi, dornici de afirmare. DorinŃa de a avea o revistă a şcolii poate fi testată printr-un sondaj 
de opinie prin intermediul căruia se pot selecta cei interesaŃi să participe în colectivul de redacŃie, 
precum şi sugestiile colegilor în legătură cu conŃinutul revistei. Prin intermediul acesteia se urmăreşte 
îndeplinirea mai multor obiective, unul dintre cele mai importante fiind, din perspectiva profesorului de 
română, cultivarea respectului pentru cuvântul scris, pentru exprimarea corectă şi expresivă în limba 
română.  

Pentru a duce la bun sfârşit munca de concepere şi redactare a unei reviste şcolare este necesară 
parcurgerea anumitor etape. 

Prima şi cea mai importanŃa este stabilirea grupului redacŃional  alcătuit din editor, redactor-şef, 
director artistic, coordonator de rubrici, grafician, lectori-corectori, redactori documentare, redacŃia de 
imagini. În cazul unei publicaŃii mai mici numărul membrilor cooptaŃi în echipa de redacŃie se reduce. 
Membrii grupului redacŃional pot fi elevi din diferite clase. Unii elevi sunt talentaŃi la grafică, alŃii sunt 
atraşi de sport, muzică, geografie etc.  Ei trebuie să fie liberi să opteze pentru un rol în cadrul grupului. 
Alături de elevi se implică, evident, şi cadre didactice care îi consiliază, îi îndrumă. 
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O altă etapă este stabilirea tipului de publicaŃie, a formatului, a copertei şi a titlului acesteia, ca 
embleme reprezentative ale unităŃii şcolare şi ale colectivului redacŃional. Coperta este cartea de vizită a 
unei reviste, iar aspectul ei dezvăluie cititorului tipologia revistei. Alegerea combinaŃia de imagine şi 
text, a tipului de caractere folosit la tipărirea copertei trebuie să fie rezultatul efortului cretor al elevilor 
care propun idei şi modele.   

Următorul pas îl constituie stabilirea structurii. Paginile standard conŃin teme care apar regulat în 
revistă. Ele pot fi: pagini de magazin, de tip publicitar, de opinii, de comentarii etc. Pentru a se evita 
monotonia, se impune o variaŃie prin imagini sau articole de diferite dimensiuni. Alcătuirea unei astfel 
de pagini trebuie să Ńină cont de tema articolului principal din pagina respectivă. Titlul articolului va fi 
scris cu alte caractere. Articolul va atrage astfel atenŃia cititorului. La fel se întâmplă şi cu fotografiile 
mari. După articolul cap de pagină, celelalte articole vor fi de mărime medie. 
O revistă poate să atragă prin subiectele abordate şi prin ilustraŃii. Toate aceste aspecte se stabilesc de 
comun acord, elevii fiind liberi să-şi aleagă şi să imprime o notă personală revistei.  

ConŃinutul unei reviste trebuie să fie gradat, deoarece niciun cititor nu o abordează ca pe o carte. El 
citeşte doar ce îl interesează. Prima privire asupra revistei creează o impresie asupra conŃinutului. 
Cititorul aşteaptă să vadă un articol sau o informaŃie care să iasă în evidenŃă. E bine ca o rubrică să aibă 
un loc bine stabilit într-o revistă pentru că cititorul o va căuta din start, dacă este obişnuit cu formatul 
publicaŃiei. Acest lucru este foarte important pentru revistă. O dată stabilită o structură a revistei e bine 
ca aceasta să fie păstrată mai mult timp. O structură stabilă a revistei este un instrument elementar pentru 
crearea legăturii dintre cititor şi revistă. ConŃinutul trebuie să fie variat incluzând rubrici diverse de 
divertisment, rebus, eseuri, creaŃii literare, informaŃii de interes general, curiozităŃi, tematica stabilindu-
se la fiecare apariŃie în funcŃie de evenimentele culturale, sărbătorile din cursul anului, aniversarea şcolii 
etc. Materialele pentru publicare sunt selectate în urma propunerilor venite de la elevi pe baza tematicii 
comunicate anterior sau pot fi valorificate produsele elaborate de aceştia în cadrul altor activităŃi 
extracurriculare, spre exemplu cenaclul literar, cercul de pictură, cercul de matematică şi alte discipline, 
clubul de lectură, vizite şi excursii. 

Partea practică a procesului o reprezintă tehnoredactarea  materialelor selectate, activitate de care 
se ocupă tehnoredactorul revistei în colaborare cu profesorul coordonator şi cel de informatică. Astfel se 
concretizează o cerinŃă a învăŃământului modern, interdisciplinaritatea, şi se dezvoltă totodată 
deprinderile de utilizare a PC, a programelor speciale de grafică şi scriere: Word, Paint, Office Picture 
etc. 

Revista poate rămâne în variantă electronică fiind postată pe site-ul şcolii unde poate fi accesată de 
către doritori sau poate fi editată la o tipografie ori în incinta şcolii în funcŃie de numărul de exemplare 
dorit.      

Popularizarea revistei se realizează în cadrul şcolii, al bibliotecii sau prin intermediul concursurilor 
de reviste şcolare care se desfăşoară la nivel judeŃean sau naŃional. Acest concurs a fost iniŃiat de  
Ministerul ÎnvăŃământului fiind urmat de o tabără naŃională de vară a redacŃiilor laureate.  

Revista îşi propune să fie o modalitate  de stimulare a  potenŃialului creativ al elevilor prin 
promovarea produselor create: creaŃii literare (poezii, eseuri, compuneri narative şi descriptive), desene, 
reclame, interviuri, articole, divertisment. 

Urmărind să dezvoltăm simŃul estetic şi spiritul critic, criteriile de selecŃie a textelor literare şi 
nonliterare vor avea în vedere următoarele aspecte: 
    -  asocierea inedită şi expresivă a imaginilor artistice; 
    -  utilizarea unui limbaj nuanŃat; 
    -  originalitatea ideilor; 
    -  folosirea sugestivă a figurilor de stil şi a procedeelor specifice stilului publicistic; 
    -  valorificarea experienŃelor personale cu încărcătură emoŃională.   

De fiecare dată, elevii sunt încurajaŃi să vină cu idei şi propuneri astfel reuşind să diversifice oferta 
către cititori. Niciodată un număr al revistei nu seamănă cu celălalt, deşi structura publicaŃiei, grupul 
redacŃional rămân aceleaşi. Aici se vede măiestria cadrului didactic care coordonează activitatea 
colectivului de redacŃie, ordonând fără să inhibe energia creatoare a copilului. 
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STRATEGII DE  INVESTIGARE A COMUNICARII 

ELEV-ÎNVĂłĂTOR-FAMILIE 
 

Înv Adam Maria TomiŃa 
Şcoala cu clasele I - VIII „Nicolae Iorga“ ConstanŃa  

Prof. Dascălu Drăguța 
Şcoala cu clasele I - VIII „Nicolae Iorga“ ConstanŃa  

 
Motto: „ Nu există artă mai frumoasă decât arta educaŃiei. Pictorul sau sculptorul fac doar figuri fără 

viaŃă, dar educatorul creează un chip viu:uitându-se la el, se bucură şi oamenii, se bucură şi Dumnezeu. 
Şi oricine poate fi dascăl, dacă nu al altora, cel puŃin al său.” 

                                                                   (Sf. Ioan Gură de Aur)  
         

Propunem câteva strategii ce pot fi utilizate de adulŃi în procesul de comunicare cu copiii, pentru o 
aprofundare a deschiderii şi cunoaşterii copilului. 

• În primul rând, adultul trebuie să utilizeze întrebări deschise în timp ce vrea să afle diverse 
amănunte în legătură cu o problemă a copilului (spre exemplu: „Ce mai poŃi să îmi spui despre...?”;  „Tu 
ce parere ai despre problema asta?”) 

• O foarte mare teamă a copilului, atunci când intenŃioneaza să discute un anume subiect delicat 
pentru el cu un adult este în legătura cu faptul că poate fi criticat pentru emoŃiile, sentimentele, acŃiunile 
sale. De aceea, copilul evită să comunice aspectele reale cu care se confruntă. O strategie  bună de urmat 
de catre adult ar fi aceea de a-şi înfrâna dorinŃa şi tendinŃa de a critica. Eficient pentru ambele părŃi (atât  
pentru copil cât şi pentru adult ) ar fi să fie puse întrebări deschise prin care adultul să îl determine pe 
copil să analizeze consecintele, urmările, aspectul pozitiv sau negativ al acŃiunii sau al emoŃiilor 
copilului: „Ce parere ai despre felul în care ai acŃionat?”; „Crezi că te avantajează situaŃia X?”; „Cu ce te 
ajută (acŃiunea, gândul, emoŃiile din prezent)?”.  

• DorinŃa fiecărui părinte sau învăŃător este aceea de a-l determina pe copil să gândească, să 
discearna singur între „bine” şi „rău”, să facă singur alegeri eficiente în propria viaŃă. Pentru a-l 
determina pe copil să analizeze într-un mod realist problemele vieŃii, adultul trebuie să îi lase lui 
posibilitatea de alegere a soluŃiilor pentru rezolvarea diverselor probleme. Astfel, în loc de a da sfaturi şi 
de a oferi solŃii „magice”(pe care copilul oricum nu e motivat să le urmeze sau dacă le urmează nu e 
convins că e „bine”), adultul poate să îi adresesze copilului întrebări de genul: „Cum vezi tu rezolvarea 
acestei situaŃii?”, „Ce alternative crezi că există pentru a rezolva problema?”,   „Cum crezi că e mai bine 
să faci în situaŃia asta?”). 

• Cum să evităm „fuga de adevăr” a unora dintre copiii noştri? Se ştie că un copil minte atunci când: 
se teme de consecintele spunerii adevărului, nu are încredere în adult, nu se simte înŃeles, e ferm convins  
că ceea ce spune nu este înŃeles pe de-a-ntregul.  Aşadar, este indicat să îl ascultăm până la final fără 
întreruperi şi fără să îl criticăm pentru ceea ce el exprimă. 

Aşadar, comunicarea presupune interacŃiune între mai multe persoane, o interacŃiune ce trebuie 
făcută respectând mai multe reguli, tocmai pentru ca rolul ei sa fie cu adevart eficient 

Obiectivul cercetării - studiul abilităŃilor de comunicare a elevilor din clasă cu părinŃii, învăŃătorul 
clasei, prieteni, colegi, ... şi luarea de măsuri pentru îmbunătăŃirea acestora. 

Eşantionul - la acest studiu au participat cei 20 de elevi ai clasei. Anonim! 
Va rugăm să citiŃi cu atenŃie următorii itemi şi să alegeŃi varianta apropiata modului vostru de a 

comunica. 
1. După părerea voastra, comunicarea înseamnă: 
a. să schimbi idei cu cineva; 
b. să schimbi idei cu cineva şi să primeşti un feedback (verbal şi noverbal); 
c. să asculŃi pe cel care vorbeşte; 
d. să vorbeşti despre problemele tale. 
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2. Când apare o problemă în viaŃa voastră, aveŃi tendinŃa să vorbiŃi în primul rând cu: 
a. unul din parinŃi; 
b. învăŃătorul; 
c. un bun prieten; 
d. oricine; 
3. Pentru voi,  “a asculta”  înseamnă:……………………………………………. 
 
4. Dintre toate persoanele din jurul vostru, enumeraŃi primele 3 persoane care ştiu să vă asculte 

atunci când vorbiŃi: 
            a…………………………………… 
            b…………………………………… 
            c……………………………………. 
5.Vă rugăm să estimaŃi cât timp petreceŃi discutând într-o zi cu: 

a. părinŃii………………… 
b. învăŃătorul ……………… 
c. colegii…………………. 
d. prietenii………………… 

      6. Vă rugăm să exprimaŃi tipul discuŃiilor avute cu: 
                   a. părinŃii……………………………. 
                   b. învăŃătorul ………………………… 
                   c. colegii…………………………… 
                   d. prietenii………………………….. 

7. Cât de des obişnuiŃi să vorbiŃi cu ceilalŃi despre voi înşivă? 
a. foarte rar; 
b. uneori; 
c. întotdeauna; 

8. Cât de des obişnuiŃi să vă exprimaŃi părerile în legatură cu diverse teme de discuŃie, cu: 
 
 FOARTE RAR UNEORI ÎNTOTDEAUNA 

a. părinŃii    
b. învăŃătorul    
c. prietenii    
d. colegii    
9. Modul de relaŃionare a învăŃătorului  cu voi vă stimulează încrederea de a  i  împărtăşi din 
problemele voastre? 

a. DA 
b. NU 

10. AveŃi încredere în învăŃător să îi cereŃi informaŃii suplimentare în legatură cu diverse aspecte 
neclare ale lecŃiei? : 

a. întotdeauna; 
b. uneori; 
c.    foarte rar; 
d. niciodată. 

 
11. În relaŃiile cu prietenii din grupul vostru, de obicei: 

a. vi se cere vouă părerea despre diverse acŃiuni; 
b. nu sunteŃi întrebat despre ceea ce trebuie să faceŃi în grup; 
c. ŃineŃi să vă exprimaŃi şi părerea personală. 

12. Când în grupul vostru apar tendinŃe noi de modă, activităŃi, interese, voi obişnuiŃi să: 
a. acceptaŃi noile tendinŃe fără să obiectaŃi; 
b.mai întâi obiectaŃi şi pe urmă acceptaŃi noile tendinŃe; 
c. acceptaŃi doar acele tendinŃe care sunt în concordanaŃă cu valorile voastre personale; 
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13. Vă rugăm să completaŃi urmatoarele date de identificare: 
a. Clasa………….. 
b. Vârsta………… 
c.    Data completarii chestionarului………….. 
d.    Genul:    F:                             M: 

Obiectivul cercetării: 
- studiul abilităŃilor de comunicare a elevilor din clasă cu părinŃii, învăŃătorul clasei, prieteni, colegi, 

... şi luarea de măsuri pentru îmbunătăŃirea acestora. 
Eşantionul: 
- la acest studiu au participat cei 20 de elevi ai clasei. 
 
Analiza chestionarului: 
 
Întrebarea nr.1 
 

 
 
Majoritatea elevilor cunosc noŃiunea  
de comunicare.  
 
 
 
 
Întrebarea nr.2 
 
      
 
Pentru rezolvarea problemelor jumătate din 

elevi apelează la părinŃi, deci au încredere în ei, 
iar cealaltă jumătate apelează la prieteni, apare 
evident dorinŃa de independenŃă specifică 
copilariei. 

 
Întrebarea nr. 3 
 
Răspunsurile sunt variate, majoritatea au 

făcut referire la mesajul transmis: „a fi atent la ....”; „a fi interesat de ...”; „a asculta părerea altuia”; „a 
afla lucruri noi”, etc., când acesta este interesant pentru ei, îl receptează. 

 
Întrebarea nr. 4 

 
a 12 2 6 0 
Ordinea 
preferinŃei 

PărinŃi învăŃător Prieteni AlŃii 

b 10 1 7 2 
c 2 7 3 8 

 
În categoria persoanelor care ştiu să-i asculte, în primul rând sunt părinŃii, pentru o jumătate din 

elevi şi prietenii, pentru cealaltă jumătate. Cazul celei de-a doua preferinŃe este asemănător cu prima, iar 
la a treia preferinŃă predomină alŃii (rude, colegi, vecini) şi doar şapte din ei afirmă că sunt ascultaŃi de 
învăŃător. De remarcat cheia dintre rezultatele întrebărilor 2 şi 4. 

 
 
 

Varianta a b c d 
Nr. elevi 8 11 0 1 

Varianta a b c d 
Nr. elevi 10 0 8 2 

INREBAREA NR.2

49%

0%

44%

7%

a

b

c

d

INTREBAREA NR. 1

30%

66%

4% 0%

a

b

c

d



 238

Întrebarea nr. 5 
 
Din diagramă se vede că elevii discută foarte 

mult şi mult timp cu prietenii şi colegii, puŃin cu 
părinŃii şi foarte puŃin cu învăŃătorul. 

 
 
 
 

Întrebarea nr. 6 
 
Majoritatea temelor de discuŃie cu părinŃii sunt: şcolare, familiale şi personale şi foarte puŃine 

despre alte teme. Cu învăŃătorul discuŃiile sunt majoritatea pe teme şcolare: învăŃătură, educaŃie, 
probleme şcolare şi foarte rar despre familie, şi altele. Între colegi discuŃiile se axează în primul rând pe 
teme şcolare şi apoi pe orice temă, iar cu prietenii se discută: „diverse”, „orice” temă.  

 
Întrebarea nr.7 
 

 
 
 
 
 
 Elevii au tendinŃă să vorbească despre ei 

însuşi, depinde de context. 
 
 
Întrebarea nr. 8 

 
Elevii îşi exprimă întotdeauna părerile 

întâi părinŃilor, apoi prietenilor, urmează 
colegii, uneori şi foarte rar învăŃătorul. 
 

 
Întrebarea nr. 9 
 
După părerea majorităŃii elevilor (67%), 

învăŃătorul nu  le stimulează încrederea pentru a le 
împărtăşi problemele 

 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

Timp 
alocat 

PărinŃi învăŃător Prieteni  Colegi 

Foarte 
mult 

4 1 10 5 

Mult 2 1 8 9 
PuŃin 10 7 1 2 
Foarte 
puŃin 

2 17 1 0 

Varianta a b c 
Nr. elevi 1 15 4 

Varianta PărinŃi ÎnvăŃător  Prieteni  Colegi 
Foarte rar 1 16 1 2 
Uneori 2 1 8 9 
Întotdeauna 12 0 6 2 

INTREBAREA NR. 9

DA

33%

NU

67%

DA

NU

INTREBAREA NR.7

4%

81%

15%

Foarte rar

Uneori

Intotdeauna
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Întrebarea nr. 10 

 
 
Când doresc informaŃii suplimentare, elevii cer în 

general informaŃii suplimentare: 49% uneori şi 33% 
foarte rar.  

 
 
Întrebarea nr. 11 
  
 
 
 
48% din elevi se bucură de încrederea 

colegilor şi sunt solicitaŃi la dialog, iar 48% dintre 
ei îşi exprimă singuri părerile personale. Între 
elevi există o bună comunicare. 

 
 
 
 
 
Întrebarea nr. 12 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Majoritatea elevilor clasei acceptă doar acele tendinŃe care sunt în concordanŃă cu dorinŃele lor. 
 
Întrebarea nr. 13 
 
Elevii chestionaŃi fac parte din clasa a IV-a cu vârste între 9 ani (8 elevi) şi 10 ani (12 elevi), dintre 

care 7 fete şi 13 băieŃi. 
 
 
Concluzii: 
Din analiza chestionarului reiese că elevii cunosc noŃiunea de comunicare şi comunică în special 

cu părinŃii şi prietenii, aceştia fiind persoanele care ştiu să-i asculte şi cărora se adresează când au 
probleme, au tendinŃă să vorbească despre ei, îşi exprimă întotdeauna părerile întâi părinŃilor, apoi 
prietenilor, se bucură de încrederea colegilor şi sunt solicitaŃi la dialog, iar mulŃi dintre ei îşi exprimă 
singuri părerile personale. Se observă că ei au încă nevoie şi încredere în părinŃi, dar apare evidentă 
dorinŃa de independenŃă specifică copilăriei. 

Variantă Întotdeauna Uneori Foarte 
rar 

Niciodată 

Nr. 
elevi 

1 8 9 2 

Varianta a b c 
Nr. elevi 9 2 9 

Varianta a b c 
Nr. elevi 3 4 13 

INTREBAREA NR. 10

7%

49%
33%

11%

Intotdeauna

Uneori

Foarte rar

Niciodata

INTREBAREA NR. 11

48%

4%

48%
a

b

c

INTREBAREA NR. 12

11%

15%

74%

a

b

c
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PărinŃii trebuie să aibă grijă să menŃină aceste relaŃii de comunicare cu copiii lor, să diversifice 
temele de discuŃie cu ei şi totodată să cunoască prietenii cât şi colegii acestora pentru a şti ce influienŃe 
vor avea asupra propriului copil, deoarece elevii discută foarte mult timp cu prietenii şi colegii. Elevii 
discută foarte puŃin cu învăŃătorul, discuŃiile fiind majoritatea pe teme şcolare: învăŃătură, educaŃie, 
probleme şcolare şi foarte rar despre familie, îşi exprimă foarte rar părerile învăŃătorului, deoarece după 
părerea lor aceştia nu ştiu să-i asculte şi nu  le stimulează încrederea pentru a le împărtăşi problemele. În 
schimb, când doresc informaŃii suplimentare în legatură cu diverse aspecte neclare ale lecŃiei, în general 
o fac. 

O explicaŃie a comunicării scăzute dintre elevii şi învăŃătorului clasei poate fi aceea că elevii din 
clasa a IV-a sunt foarte solicitaŃi de învăŃător să înveŃe  pentru materiile pe care le studiază . Pentru a 
îmbunătăŃi comunicarea cu elevii, învăŃătorul trebuie să „intre” în sfera de interes a elevilor, să 
folosească metode interactive şi formative în cadrul lecŃiilor. 

 
Bibliografie 
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VALENłELE FORMATIVE ALE TEXTELOR LITERARE 
 

Înv. Rizoiu Maria 
Şcoala cu clasele I-VIII „Tudor Arghezi” Năvodari 

 Înv. Rizoiu Aurelian 
  Şcoala cu clasele I-VIII „Tudor Arghezi” Năvodari 

 
 Scopul studierii limbii române în perioada micii şcolarităŃi este acela de a forma progresiv un 

tânăr cu o cultură comunicaŃională şi literară de bază, capabil să înŃeleagă lumea din jurul său, să 
comunice şi să interacŃioneze cu semenii, exprimându-şi gânduri, stări, sentimente, opinii, să fie sensibil 
la frumosul din natură şi la cel creat de om, să se integreze efectiv în contextul viitorului proces şcolar. 

 Orele de limba şi literatura română îndeplinesc anumite funcŃii şi toate la un loc întregesc 
obiectivul central al acestei discipline. Se cuvine să le amintim: 

- funcŃia instrumentală – se realizează în toate comportamentele limbii române: citit-scris, citire, 
comunicare(compunere, gramatică); 

- funcŃia informaŃională – conduce elevul, în mod sistematic, în unele din tainele cunoaşterii 
realităŃii înconjurătoare; 

- funcŃia formativ-educativă – prin efort intelectual, solicită o puternică angajare a proceselor de 
cunoaştere. 

 Literatura, chiar la nivelul la care este repartizată în manualele de citire de la ciclul primar, îi 
apropie pe copii de realitate, permite largi perspective către cunoaşterea altor forme ale realităŃii. „A 
înŃelege literatura înseamnă a avea puterea de a raporta impresiile, trăirile autorului la propria ta 
experienŃă de viaŃă, a stabili legături nu numai cu cunoştinŃele cunoscute ci şi cu emoŃiile, simŃămintele 
pe care le-ai trăit.”(Ion Şerdean – Metodica predării limbii române la clasele I-IV, E.D.P, Bucureşti, 
1991). 

 Lectura expresivă şi metodele care-i fac pe copii descoperitori ai unui imens tezaur de emoŃii şi 
sentimente, impun literatura atenŃiei lor. 

 Am acordat o deosebită atenŃie orelor de abecedar pentru că familiarizează elevii cu cele mai 
eficiente tehnici şi instrumente ale activităŃii intelectuale – cititul şi scrisul – până la nivelul la care 
acestea să constituie un mijloc de autoinstruire. Elevii parcurg doar o parte din etapele însuşirii cititului 
care constă în familiarizarea lor cu sunetele şi literele corespunzătoare, cu citirea silabelor, a cuvintelor, 
a propoziŃiilor şi a unor texte de dimensiuni mici. 

 La vârsta şcolară mică, limba română se învaŃă cu uşurinŃă. Curiozitatea copiilor faŃă de latura 
sonoră a comunicării reprezintă probabil impulsul interior care determină asemenea rezultate în însuşirea 
limbii.łinând cont de vârsta lor, am propus exerciŃii variate, cum ar fi: 

- formarea cuvintelor cu elemente date; 
- formularea de propoziŃii cu cuvinte sau expresii date; 
- aflarea unor cuvinte cu acelaşi sens sau cu sens opus; 
- formularea de enunŃuri, pornind de la un cuvânt cu mai multe înŃelesuri; 
- alcătuirea propoziŃiilor după schemă. 
 În clasele următoare am continuat studiul literaturii, acesta fiind grupat în forme diferite de 

organizare; 
- texte de citire studiate prin manualele de citire ale fiecărei clase; 
- texte de lectură(intercalate textelor de citre); 
- lecturi suplimentare extraşcolare prevăzute în lista programei şcolare, grupate pentru fiecare clasă. 
 Acestor forme de studiu adăugăm opŃionalul „În lumea poveştilor ”. 
Explorarea textelor literare în ciclul primar, arată, prin specificulul lor, frumuseŃea acestora. 

FrumuseŃea textului literar autentic, fie că este narativ sau descriptiv, ne ajută să speculăm trăirile 
adevărate ale copilului, pentru că întotdeauna -este ştiut acest lucru- copilul are trăiri mult mai intense în 
faŃa textului artistic, decât în faŃa celui ştiinŃific. Acest lucru se observă cu uşurinŃă pe chipul lui şi este 
dovedit şi de concentrarea şi liniştea care se lasă asupra clasei în timpul lecturii. 

Elevii mici sunt capabili să înŃeleagă şi să guste o creaŃie de un nivel artistic elevat. 
Chiar dacă unele texte le crează dificultăŃi prin abundenŃa figurilor de stil şi a cuvintelor cu sens 

figurat, le oferă, în acelaşi timp, mari satisfacŃii estetice. 
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Înalta complexitate a imaginii artistice este reliefată de unitatea dialectică a intelectului şi a 
emoŃionalului. Copilul înŃelege că, prin intermediul imaginilor artistice, autorul îi transmite o cantitate 
de informaŃii în legătură cu un obiect, un fenomen, un aspect social, sau un crâmpei din natură, dar şi că 
acestre idei şi adevăruri sunt însoŃite de un ansamblu de trăiri emotive care declanşează în sufletul lui 
bucurie şi încântare. 

Toate lecŃiile de literatură cât şi conŃinuturile disciplinei opŃionale transmit un anumit mesaj prin 
intermediul imaginilor artistice. Literatura, ca ramură a artei, este o modalitate specifică de cunoaştere, 
iar aportul ei în formarea elevilor este deosebit: formarea orizontului intelectual-cultural, dezvoltarea 
gândirii, cultivarea înaltelor valori umane, sensibilizarea în faŃa frumosului, formarea gustului artistic, 
îmbogăŃirea vocabularului, formarea deprinderilor de exprimare corectă, expresivă. 

Într-o primă fază a vârstei sale, caracterizată îndeosebi prin plasticitatea gândirii şi a sensibilităŃii, 
micul şcolar agreează textele însoŃite de ilustraŃii, apoi pe cele literare, construite pe un fir epic simplu, 
dar coerent şi gradat, sau construite pe dialog, precum povestea. OpŃionalul „Lumea minunată a 
poveştilor” răspunde nevoii de cunoştere prin lectură. 

Prima etapă în realizarea scopurilor educaŃiei estetice se îndreaptă spre dezvoltarea sensibilităŃii 
estetice şi artistice a copilului(sensibilitatea ochiului, a urechii, a mâinii, a mişcării), a capacităŃii de a 
recepta, înŃelege şi interpreta opera de artă, precum şi a deprinderii perceptive de a privi, a asculta, a citi 
diferite forme artistice. 

Pentru înŃelegerea cât mai profundă a imaginilor artistice sugerate prin cuvânt, ne-am folosit şi de 
alte discipline, opŃionalele propuse elevilor fiind transcurriculare. Cea mai la îndemână a fost pictura. 
Mai ales în cazul pastelurilor, am avut prilejul să-i facem pe copii să înŃeleagă că şi literatura şi pictura 
creează tablouri, dar fiecare din aceste arte utilizează mijloace diferite: pictura foloseşte culoarea, în 
timp ce literatura foloseşte cuvântul. Elevii au realizat tablouri semnificative versurilor din poeziile: 
„Toamna” de Octavian Goga, „Iarna pe uliŃă” de George Coşbuc, „Primăvara” de Vasile Alecsandri. Ei 
au desenat coperta unei cărŃi, de preferinŃă a unui basm cunoscut sau personajul îndrăgit şi au contribuit 
la formarea unor abilităŃi practice prin realizarea de măşti şi colaje. 

PredilecŃia constantă a copilului pentru modul de expunere mixt, epico-dramatic, implică subiecte 
cu conflicte şi acŃiuni antrenante, cu o desfăşurare bogată(primejdia, suspansul, senzaŃionalul, 
fantasticul) şi cu un deznodământ satisfăcător în ce-l priveşte pe eroul pozitiv. 

Uneori, destinul trist şi tragic al eroilor îndrăgiŃi tulbură gândirea şi sensibilitatea copilului, care, în 
procesul de înŃelegere a faptelor, intră într-o nelinişte intelectuală şi afectivă („Puiul” de I.Al.Brătescu-
Voineşti). 

Portretele în versuri(„Bunica” de Şt.O.Iosif) şi în proză(„Bunicul” de Barbu Ştefănescu 
Delavrancea) impresionează prin sugerarea trăirilor fizice şi morale ale personajelor pe fondul emoŃiilor 
şi amintirilor autorilor. 

Citind povestirile lui Ion Creangă, copiii participă sufleteşte la pedepsirea omului leneş, a lupului, 
a fetei babei, apreciind în acelaşi timp dreptatea şi hărnicia. 

Râzând de păŃaniile copilăreşti din paginile „Amintirilor”, copiii găsesc exemple pozitive în 
trăsăturile morale ale omului din popor, dar descoperă în acelaşi timp frumuseŃea peisajului românesc. 

Sensibilitatea elevului pentru frumos este observată foarte des în orele de limba şi literatura 
română. Copilul este curios şi nerăbdător de a cunoaşte lumea şi de a se orienta în ea, iar literatura îi 
poate satisface această pornire. 

În acest sens „Făt-Frumos din lacrimă” de Mihai Eminescu, „Amintiri din copilărie” de Ion 
Creangă, „Dumbrava minunată” de Mihail Sadoveanu, „Prisaca” de Tudor Arghezi, „Din lumea celor 
care nu cuvântă” de Emil Gârleanu, „Poveşti” de FraŃii Grimm, Charles Perrault, poeziile despre 
anotimpuri de Octavian Goga, Ştefan Octavian Iosif, Vasile Alecsandri, George Coşbuc sunt doar câteva 
exemple semnificative. 

Textele literare din clasele I-IV, prin reacŃiile afective pe care le declanşază, potenŃează viaŃa 
spirituală a copiilor, trezindu-le sentimente de înfiorare şi bucurie, de teamă şi tristeŃe, de melancolie şi 
entuziasm, de durere şi de admiraŃie, determinându-i pe aceştia să iubească sau să urască, să plângă sau 
să râdă în faŃa „frumosului”, „sublimului”, „comicului”, „tragicului”, „graŃiosului”, „agreabilului”. 

În formarea deprinderilor pentru lectură un rol deosebit de important îl are întreaga strategie 
adoptată de învăŃător pentru sensibilizarea micilor cititori. Literatura pentru copii rămâne ancora care 
susŃine temelia cunoştinŃelor literare de mai târziu. 



 243

Literatura clasică oferă modele. Copiii sunt încântaŃi atât de proza şi lirica scriitorilor, cât şi de 
amănuntele din viaŃa acestora. 

Un aspect însemnat în planul expresivităŃii îl are corelarea mijloacelor literare cu cele ale artelor 
plastice, educaŃiei muzicale şi teatrului. 

La şcoală, în cadrul orelor de limbă şi literatură română formăm un vocabular şi un stil care să 
pună în valoare tot ceea ce este frumos, precis şi simplu în limba română. 
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PROMOVAREA IMAGINII ŞCOLII ÎN COMUNITATE 
 
 

Înv. Gospodin Mioara 
Şcoala cu clasele I-VIII "Gheorghe łiŃeica" ConstanŃa 

 
   Moto:  „Şcoala cea mai bună e aceea în care vezi alături de tine suflete care-Ńi sunt ca fraŃii şi 

surorile.” ( Nicolae Iorga ) 
                                   

Într-o societate civilizată şcoala este vârful de lance pentru dezvoltarea ei. În societatea 
românească  şcoala este o Cenuşăreasă. Din această perspectivă, ea trebuie să se reorganizeze pentru a 
putea forma tânăra generaŃie care să se adapteze unor vremuri în care cerinŃele sunt foarte mari, iar 
tehnologia evoluează într-un ritm alert, de la zi la zi, de la oră la oră. 

Şcoala  este instituŃia care trebuie să răspundă nevoilor societăŃii. Pentru acest lucru, ea trebuie să 
reprezinte un sistem unitar, lipsit de contradicŃii şi conflicte deoarece educaŃia este cea care conduce la 
creşterea încrederii în sine, favorizează autocontrolul, încurajează cunoaşterea şi inovaŃia. Din acest 
punct de vedere, promovarea imaginii şcolii în comunitate trebuie să fie unul din principalele obiective 
ale echipei manageriale. 

Componentă importantă a existenŃei noastre,succesul s-a impus în calitate de reper axiologic, dar şi 
de criteriu educaŃional şi, aproape fără excepŃie, cu toŃii îl căutăm, indiferent de forma particulară sub 
care îl concepem. 

Succesul trebuie văzut nu doar ca o reuşită unică, singulară, care ne permite atingerea unui scop, ci 
este un sistem care asigură şi susŃine perpetuarea reuşitelor. 

În lucrarea de faŃă este adusă în atenŃie imaginea şcolii şi promovarea ei în comunitate. Este o 
lucrare practică, chestionarele fiind aplicate cadrelor didactice şi elevilor şcolii.  

Ipoteza: 
Dacă şcoala îşi promovează mai bine imaginea în comunitate, atunci are posibilitatea de a-şi păstra 

şi chiar de a-şi atrage un număr mai mare de elevi, astfel încât succesele copiilor să conducă la 
recunoaşterea performanŃei instituŃiei şcolare. 

Obiectivele urmărite: 
- cunoaşterea punctelor tari şi a punctelor slabe ale şcolii; 
- proiectarea unor strategii de promovare a imaginii şcolii; 
- detectarea unor dificultăŃi întâlnite în promovarea imaginii şcolii şi remedierea lor; 
- organizarea mediului socio-educaŃional în care se desfăşoară activitatea şcolară şi dezvoltarea 

reŃelelor de comunicare; 
- alegerea unei echipe care să coordoneze activitatea de promovare a imaginii şcolii; 

Lotul de subiecŃi: 
Au fost supuşi cercetării elevii din clasele a IV-a, a VII-a şi a VIII-a. Lotul de subiecŃi prezintă 

următoarele caracteristici: 
1) Este selecŃionat de la trei clase a IV-a pentru a participa atât elevi care rămân în şcoală, cât şi 

elevi care pleacă din şcoală. Clasele a VII-a şi a VIII-a au fost selecŃionate aleatoriu, ştiindu-se că elevii 
mai mari cunosc mai bine activitatea şcolii din ultimii patru ani.  

2) Au participat atât fete, cât şi băieŃi. 
3) Nivelul de studii al părinŃilor: elevii provin din familii cu studii medii şi cu studii superioare. 

Datorită acestei situaŃii a existat şansa ca majoritatea părinŃilor să fie capabilă să le ofere elevilor 
informaŃii corecte despre imaginea şcolii în comunitate. 

4) Din punctul de vedere al profesiilor părinŃilor se poate spune că acoperă o paletă largă, în diverse 
domenii, atât în instituŃii de stat, cât şi în mediul privat. 

5) CondiŃii socio-culturale: majoritatea familiilor dispun de resurse financiare necesare asigurării 
unui climat decent în interiorul familiei, fapt determinant în obŃinerea unui randament bun la învăŃătură 
şi a succesului şcolar. Elevii locuiesc aproape de şcoală, dar şi în localităŃi din apropierea ConstanŃei: 
Ovidiu, Palazu, Cumpăna, Lumina. 

6) ApartenenŃa la diferite etnii: română, turcă, tătară, aromână, lipovenească şi sunt de religie 
ortodoxă, catolică, islamică, de rit vechi. 
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Cadrele didactice supuse cercetării sunt institutori / profesori care au acum clasa a IV-a, institutori 
care au avut anul trecut clasa a IV-a şi profesori de diferite specialităŃi: limba română, matematică, 
istorie, geografie, limba engleză, limba franceză, fizică, chimie, biologie, educaŃie tehnologică. 

Cadrele didactice supuse cercetării prezintă următoarele caracteristici: 
1) ToŃi au catedra ,normă întreagă, în şcoală. 
2) Sunt 5 învăŃători care au avut anul trecut clasa a IV-a, 5 învăŃători care au anul acesta clasa a IV-

a, 4 învăŃători care predau la clasa a III-a, precum şi 12  profesori de gimnaziu care predau diferite 
discipline. 

3) 23 de cadre didactice sunt titulare, iar 3 sunt detaşate la această şcoală. 
4) Profesorii au vârste diferite, astfel: 
- între 30 – 40 ani  -  9 cadre didactice; 
- între 40 – 50 ani  -  8 cadre didactice; 
- între 50 – 55 ani  -  6 cadre didactice; 
- 58 ani                  -   3 cadre didactice; 
5) Nivelul studiilor este ridicat. Din cele 26 de cadre didactice, avem: 
- Liceul pedagogic  -  1 cadru didactic; 
- Colegiul universitar  - 7 cadre didactice; 
- Studii universitare cu licenŃă  -  17 cadre didactice; 
- Masterat           -        8 cadre didactice. 
6) Formarea profesională: 
- gradul I  -  16 cadre didactice; 
- gradul II  -  10 cadre didactice; 
- metodişti  -  4 cadre didactice. 
7) Vechime în învăŃământ: 
- între 10 – 14 ani  -  3 cadre didactice; 
- între 15 - 19 ani   -  5 cadre didactice; 
- între 20 – 25 ani  -  8 cadre didactice; 
- peste 25 ani         -  10 cadre didactice. 

Metode de  cercetare: 
Pentru realizarea cercetării am utilizat ca metode de investigare pentru obŃinerea datelor: 

observaŃia, ancheta, analiza produselor folosite în promovarea imaginii şcolii. 
Desfăşurarea cercetării: 

Un punct de plecare al cercetării îl constituie consultarea cadrelor didactice din Şcoala cu clasele I 
– VIII „Gheorghe łiŃeica”, ConstanŃa. Am conceput şi adresat un chestionar legat de promovarea 
imaginii şcolii în comunitate. 

 
                                Chestionar nr. 1 

1) EnumeraŃi trei puncte tari în promovarea imaginii şcolii dvs. în comunitate! 
…………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………… 
2) EnumeraŃi trei puncte slabe în promovarea acestei imagini! 

………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………… 

3) ScrieŃi două acŃiuni pe care le-aŃi realizat dvs. pentru a contribui la o imagine bună a şcolii! 
…………………………………………………………………………………………………………… 

4) În ce măsură CDŞ-ul contribuie la promovarea imaginii şcolii: 
a) în mică măsură 
b) parŃial 
c) în mare măsură 

5) PopularizaŃi performanŃele şi activităŃile extracurriculare realizate de şcoala dvs: 
a) mereu 
b) uneori 
c) rareori 
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6) Cum apreciaŃi participarea şcolii la proiectele şi programele educative: 
          a) foarte bună 
          b) bună 
          c) satisfăcătoare 
7) CredeŃi că numărul cercurilor ştiinŃifice şi culturale existente în şcoală este: 
          a) mare 
          b) moderat 
          c) mic 
8) OrdonaŃi criteriile după care stabiliŃi strategiile de promovare a imaginii şcolii: 
          - site-ul                                                -  afişul 
          - proiectul educativ                             -  cercurile 
          - revista şcolii                            - concursuri/ olimpiade/ festivaluri 
          - CDŞ                                                                         
          - pliantul 

La întrebarea 1 s-au evidenŃiat ca puncte tari ale şcolii următoarele opinii: 
- rezultate foarte bune la olimpiade/concursuri – 20 
- proiectele educaŃionale                                    - 11 
- calitatea procesului instructiv-educativ           -   6 
- admitere la licee performante din oraş            -   6 
- revista şcolii „Ani de gimnaziu”                     -   6 
- pregătirea profesională a cadrelor didactice    -   5 
- parteneriatul cu familia                                   -   4 
- site-ul şcolii                                                     -   4 
- dotări moderne                                                -    3 
- activităŃi extracurriculare                                -    3 
- colaborarea cu mass-media                             -    2 
- parteneriate şcolare                                         -    1 
- CDŞ                                                                -    1 
- acŃiuni umanitare                                           -     1 
- popularizarea activităŃii elevilor                    -     1 
La întrebarea numărul 2 s-au pronunŃat următoarele opinii ca puncte slabe: 

- insuficienta promovare a rezultatelor obŃinute la olimpiade/concursuri -  8 
- actualizarea site-ului şcolii                            -5 
- lipsa de implicare a tuturor cadrelor didactice – 4 
- tipărirea şi difuzarea slabă a revistei şcolii      - 4 
- munca în echipă a cadrelor didactice               - 4 
- spaŃii insuficiente                                             - 3 
- slaba implicare a părinŃilor în act.şcolară        - 3 
- violenŃa în rândul elevilor                                - 3 
- atitudine necorespunzătoare a unor cadre didactice – 2 
- nr. mic de cercuri ştiinŃifice şi culturale           - 2 
- CDŞ                                                                  - 1 
- Nr. mic de proiecte iniŃiate de şcoală               - 1 
- Lipsa timpului şi a fondurilor                           - 1 
- Lipsa unor motivaŃii                                         - 1 
- Lipsa unor publicaŃii pentru părinŃi                  - 1 
Răspunsurile la aceste întrebări arată că punctele tari ale şcolii sunt rezultatele la concursuri, 

olimpiade, festivaluri, expoziŃii, participarea şcolii la proiecte educaŃionale, calitatea procesului 
instructiv – educativ. Prin acestea instituŃia atrage populaŃie şcolară.  

Calitatea procesului instructiv –educativ apare ca urmare a pregătirii profesionale a cadrelor 
didactice şi a formării continue a acestora. De asemenea, participarea şcolii la proiecte educaŃionale 
implică un număr mare de elevi ceea ce conduce la o învăŃare modernă, prin joc, centrată pe elev prin 
paleta largă de activităŃi,metode, mijloace folosite. 
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Însuşirea unor noŃiuni temeinice, formarea unor competenŃe, deschiderea, cooperarea şi 
interacŃiunea şcolii cu realitatea promovează obŃinerea unor rezultate foarte bune la concursurile şcolare 
şi admiterea la licee renumite din oraş. Ca rezultat al acestor puncte tari este performanŃa elevilor şi a 
cadrelor didactice. 

Dacă obŃinerea unor rezultate foarte bune la concursuri reprezintă un punct tare al şcolii, 
insuficienta promovare a acestor rezultate în şcoală, în comunitate, pe forumul ISJ este însă un punct 
slab. Actualizarea site-ului este o altă consecinŃă a lipsei de implicare a tuturor cadrelor didactice şi o 
slabă cooperare a muncii în echipă. 

Se observă că principalele mijloace de promovare a imaginii şcolii – pliante, foi volante, revista şi 
site-ul sunt slab reprezentate de către şcoală. Acest lucru se poate datora şi lipsei fondurilor şi timpului 
necesar. Dar prin promovarea lucrului în echipă, cu sarcini precise, cu implicarea elevilor, a AsociaŃiei 
de părinŃi, a unor ONG-uri, firme private, problema poate fi rezolvată. 

 AcŃiunile realizate de cadrele didactice chestionate, la întrebarea numărul 3, pentru promovarea 
imaginii şcolii sunt: 

 - pregătirea elevilor pentru performanŃă şi obŃinerea unor rezultate FB       -  15 
 - implicarea în proiecte educaŃionale                            -   8 
 - organizatori / coordonatori concursuri                       -   5 
 - acŃiuni culturale                                                          -   5 
 - acŃiuni umanitare                                                        -   5 
 - popularizarea rezultatelor elevilor                              -   3 
 - încheiere parteneriate                                                 -    3 
 - activităŃi extraşcolare                                                 -    2 
 - consiliere şi orientare profesională                            -    2 
 - revista şcolii                                                               -    1 
 - editarea unui buletin informativ                                 -    1 
 - implicarea părinŃilor în acŃiuni ale şcolii                   -     1 
Se observă că marea majoritate a cadrelor didactice pun accent pe pregătirea pentru performanŃă şi 

implicarea în proiecte educative eea ce conduce la punctele tari ale şcolii în această direcŃie. 
La întrebarea numărul 4 s-au obŃinut următoarele opinii: 

a) în mică măsură  -    4 
b) parŃial                -  12 
c)   în mare măsură -   10 
CDŞ-ul contribuie parŃial la promovarea imaginii şcolii. Din această cauză, el trebuie revizuit într-

o oarecare măsură. Cadrele didactice consideră că trebuie să vină în întâmpinarea elevilor şi să prezinte 
opŃionale mai atractive şi cu o paletă mai largă de activităŃi. 

La întrebarea numărul 5, un număr de 17 cadre didactice au răspuns că popularizează 
performanŃele şcolii şi activităŃile extraşcolare, în timp ce 9 cadre didactice au răspuns că fac doar uneori 
lucrul acesta. Popularizarea activităŃii şcolare se face într-o măsură mai mare la ciclul primar, 
observându-se o creştere a numărului elevilor la înscrierea în clasa I. 

De asemenea, 22 de cadre didactice consideră foarte bună participarea şcolii la proiectele şi 
programele educative, în timp ce 4 cadre cred că este doar o participare bună. Încă o dată se evidenŃiază 
acest lucru ca un punct forte al unităŃii şcolare. 

În ceea ce priveşte existenŃa cercurilor ştiinŃifice şi culturale în şcoală şi a numărului lor  
(întrebarea numărul 7) s-au obŃinut următoarele opinii: 
           a)  mare      -    4 
           b) moderat  -  13 
           c)  mic        -    9 

Se trage concluzia că trebuie o implicare mai mare a cadrelor didactice în existenŃa cercurilor în 
şcoală pentru a crea şi un alt cadru de cunoaştere şi percepŃie a realităŃii ştiinŃifice şi culturale, pentru o 
îmbunătăŃire a relaŃiei profesor – elev – părinte. 
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La întrebarea numărul 8 s-au prezentat următoarele opinii privind ordonarea criteriilor de stabilire 
a strategiilor de promovare a imaginii şcolii: 

I. concurs  - 14                                      II.       proiect  - 9 
site         - 8                                                 concurs - 4 
proiect    - 3                                    revista, site, cerc, pliant - 3 
CDŞ, revista, cerc - 2                                  CDŞ, afiş  - 1 
afiş, pliant  - 1 
 

               III.        site - 6                                              IV.      cerc  - 6 
                            proiect, CDŞ, pliant  -  4                             revista  - 5 
                            afiş, concurs -  3                              CDŞ, afiş, concurs - 3 
                            cerc, revista  -1                                           site, pliant - 1 
 
               V.         cerc - 5                                             VI.      revista - 9 
                            CDŞ, site - 4                                               CDŞ  - 6 
                            revista - 3                                proiect, pliant,concurs - 2 
                  proiect, pliant, afiş - 2                                 afiş, cerc, site - 1 
                            concurs - 1                                 
 
               VII.       pliant  -8                                       VIII.  afiş - 9 
                            afiş - 4                                          pliant, cerc, CDŞ  - 4 
              site, proiect, CDŞ - 2                      site, proiect, revista, concurs - 1 
              revista, cerc,concurs  - 1      
Se observă că primele trei locuri sunt ocupate de concurs, proiect şi site. Concursul şi proiectul 

constituie şi punctele tari ale şcolii, site-ul fiind considerat un punct slab. De aceea va trebui stabilită o 
strategie pentru a se interveni în eliminarea acestui punct slab şi îmbunătăŃirea site-ului. 

Chestionar nr. 2 
1) La clasa  a V-a doreşti  să rămâi în această şcoală: 

a) da  
b) nu 

      
2) Scrie două motive care te-ar determina să rămâi în şcoală! 

…………………………………………………………………………………………………………… 
 

3) Scrie două motive care te-ar determina să pleci din şcoală!  
…………………………………………………………………………………………………………… 

 
4) Participi la concursurile şcolare: 
a) în mare măsură 
b)  în mică măsură 
c) Deloc 

 
5) Cunoşti cercurile care se  desfăşoară în şcoală: 
a) da 
b) nu 

 
6) Scrie două cercuri la care vei dori să te înscrii în clasa aV-a! 

………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………… 

 
7) Enumeră trei motive pentru care vei dori să achiziŃionezi revista şcolii! 

………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………… 
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8) În ce măsură îŃi place opŃionalul pe care îl faci la clasă: 
a) foarte mult 
b) mult  
c) puŃin 
d) foarte puŃin 
Chestionarul numărul 2 a fost aplicat elevilor de clasa a IV-a. La prima întrebare, din cei 35 de 

elevi intervievaŃi, 25 au răspuns că rămân în şcoală, 10 au spus că pleacă la colegii. În jur de o treime din 
elevii unei clase părăsesc instituŃia şcolară la sfârşitul clasei a IV-a. 

La întrebarea numărul 2 s-au exprimat următoarele opinii privind motivele care i-ar determina să 
rămână în şcoală: 

- profesori buni – 17 
- renumele şcolii – 15 
- apropiere de casă – 7 
- condiŃiile bune din şcoală – 6 
- colegii – 5 
- prietenii – 5 
- cunosc foarte bine şcoala – 5 
- se învaŃă bine – 4 
- uniforma, cercurile, materie mai usoară, pauze mai lungi – 1 
Se observă că trei dintre principalele motive sunt : colectivul de cadre didactice, renumele şcolii, 

apropierea de casă. Alte motive care îi determină să rămână în şcoală sunt colegii, prietenii şi faptul că 
elevii cunosc foarte bine şcoala, lucru ce îi face să se simtă bine, au sentimentul de siguranŃă. Cadrele 
didactice prin munca depusă la catedră au contribuit la creşterea prestigiului şcolii în localitate. 

La întrebarea numărul 3 s-au exprimat următoarele opinii: 
       -    renumele liceelor  -   11 
       -    violenŃa în rândul elevilor   -   11 
       -    dorinŃa de performanŃă        -     6 
       -    programul de după-amiază  -     6 
       -    plecarea unor colegi            -     3 
       -    plecarea unor profesori       -     3 
       -    lipsa cursurilor de informatică – 3 
       -    dorinŃa de a cunoaşte o nouă şcoală – 1 

Se observă că sunt elevi care îşi doresc performanŃa şi care sunt interesaŃi în a-şi pregăti admiterea 
la un liceu de renume. De  asemenea, trebuie luate măsuri  în vederea combaterii violenŃei în şcoală. 

 La întrebarea numărul 4, 19 elevi au răspuns că participă în mare măsură la concursuri, 15 elevi 
participă în mică măsură, iar 1 elev nu participă deloc. Se observă că raportul dintre cei care participă la 
un concurs într-o măsură mai mare / mai mică este aproape egal. 

 La întrebarea numărul 5, dintre elevii clasei a IV-a chestionaŃi, 21 au spus că nu cunosc cercurile 
ce se desfăşoară în şcoală şi numai 11 ştiu despre aceste cercuri ştiinŃifice şi culturale.  

În ceea ce priveşte înscrierea la unele cercuri în clasa a V-a s-au formulat următoarele opinii: 
       -   cercul de matematică    -    19 
       -   cercul de limba română  -   11 
       -   cercul de pictură             -    8 
       -   cercul de informatică      -    5 
       -   cercul de limba engleză  -    4 
       -   cercul de istorie, teatru, ed. tehnologică, corul şcolii, competiŃii sportive  -   1 

Elevii preferă cercurile legate de matematică şi limba română, discipline considerate ca fiind 
principale în clasele I – IV prin numărul mare de ore alocat pe săptămână, însă paleta este destul de 
largă, elevii preferând şi cercuri artistico-plastice. Este necesar a se proiecta o strategie de popularizare a 
cercurilor la clasele a III-a şi a IV-a. 

La întrebarea numărul 7, motivele pentru care elevii ar dori să achiziŃioneze revista sunt 
următoarele: 
         -  pentru a fi informat cu activitatea şcolii          -  27 
         -  dacă este interesantă                                        -  15 
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         -  dacă este atractivă                                           -   12 
         -  popularizarea rezultatelor elevilor                  -     8 
         -  pentru că este educativă                                   -    7 
         -  apariŃia unor articole/lucrări ale elevilor         -     6 
         -  pentru a cunoaşte profesorii                            -     3 
         -  din curiozitate                                                  -    2 
         -   apariŃia unor articole decente                         -     1 
         - dacă este ieftină                                               -      1 
         -  nu doresc să  achiziŃioneze                             -      6 

Promovarea imaginii şcolii prin revistă poate fi un punct forte al instituŃiei, elevii fiind la curent cu 
activitatea din şcoală. Cunoscându-i pe profesori prin intermediul revistei se încheagă mai uşor relaŃia 
profesor – elev la clasa a V-a, iar apariŃia unor articole/lucrări ale elevilor semnate cu numele lor şi cu o 
fotografie a acestora aduce o notă de mândrie copiilor şi un plus calităŃii actului educativ si a promovării 
imaginii şcolii. 

În ceea ce priveşte opŃionalul promovat la clasa a IV-a, opiniile sunt următoarele : 
a) foarte mult – 18 
b) mult – 17 
c) puŃin ---- 
d) foarte puŃin --- 
Se observă că opŃionalul ales este pe măsura cerinŃelor elevilor, deci CDŞ-ul constituie un atu 

pentru unitatea şcolară la nivelul claseor a IV-a. 
 
 

Chestionar nr. 3 
1) Enumeră trei puncte tari ale şcolii tale! 

………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………… 

 
2) Enumeră trei puncte slabe ale şcolii  tale! 

………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………… 

 
3) Participi la olimpiade / concursuri / festivaluri / expoziŃii / proiecte: 
         a) în mare măsură 
         b) în mică măsură 
         c) deloc 
 
4) Eşti la curent cu tot ce Ńine de activitatea ta şcolară datorită: 
         a) profesorilor 
         b) dirigintelui 
         c) colegilor 
 
5) Cunoşti cercurile care se desfăşoară în şcoală: 
         a)  da 
         b) nu 
 
6) Scrie cercul / cercurile la care participi: 

…………………………………………………………………………………………………………… 
 
7) Scrie trei motive pentru care doreşti să achiziŃionezi revista şcolii: 

………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………… 
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8) În ce măsură vizualizezi  site-ul şcolii: 
          a) foarte mult 
          b) mult 
          c) puŃin 
          d) deloc 
 
9) Scrie trei strategii pe care tu crezi că ar trebui să le folosească şcoala pentru promovarea 

imaginii ei în comunitate! 
………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………… 

 
Acest chestionar a fost aplicat unui număr de 36 elevi din clasa a VII-a si a VIII-a. Astfel, la 

întrebarea numărul 1, elevii consideră ca puncte tari ale şcolii :  
- dotarea modernă a şcolii – 23 
- cadrele didactice ale şcolii – 20 
- proiectele organizate în şcoală – 10 
- performanŃele elevilor – 8 
- relaŃiile între colegi – 4 
- spaŃiul verde – 3 
- renumele bun al şcolii – 2 
- taberele organizate – 1 
-  paza si protecŃia – 1 
În ceea ce priveşte punctele slabe ale şcolii, opiniile exprimate de elevi au fost: 

- lipsa unei săli mari de sport – 12 
- violenŃa în şcoală – 8 
- comportamentul gardianului – 5 
- dotarea precară a laboratoarelor cu materiale şi instrumente didactice – 3 
- lipsa unor excursii educative – 3 
- gardul din jurul şcolii – 3 
- relaŃia profesor-elev – 3 
- aspectul exterior al şcolii – 2 
- materii grele – 2 
- teme încărcate – 2 
- uniformele, panourile, activităŃile sportive, absenteismul – 1 
Elevii claselor a VII-a şi a VIII-a consideră că punctele tari ale şcolii sunt: dotarea modernă ceea ce 

asigură un climat foarte bun pentru studiu, proiectele educaŃionale, deoarece dau şansa de a participa 
direct la propria lor formare devenind mai responsabili şi cadrele didactice din şcoală, care performează  
prin creativitate, responsabilitate şi propria lor formare. 

Punctele slabe ale şcolii în opinia acestor adolescenŃi sunt: lipsa unei săli mari de sport, unde se pot 
organiza întreceri sportive şi unde spiritul de echipă întregeşte relaŃiile dintre ei, iar violenŃa din şcoală 
poate fi combătută şi prin acest lucru. Elevii simt nevoia de mişcare. 

Referindu-se la participarea la olimpiade şi concursuri, 16 elevi spun că participă in mare măsură, 
19 participă in mică măsură, iar 1 elev nu participă deloc. 

Cu privire la activitatea şcolară, elevii sunt la curent cu tot ce Ńine de aceasta datorită profesorilor – 
20 opinii, dirigintelui – 17 opinii, colegilor – 6 opinii. Acest lucru conduce la o relaŃie foarte bună 
profesor-elev, dar şi o consiliere bună a diriginŃilor. 

La întrebarea numărul 5 s-au consemnat următoarele opinii: 26 elevi cunosc cercurile care se 
desfăşoară în şcoală, iar 10 nu cunosc acest lucru. Cu toate acestea, 25 elevi nu participă la niciun cerc, 5 
participă la ECO CHAMPIONS, 2 la cercul de matematică, 2 la cercul de desen, 2 elevi participă la cor, 
1 elev la revista şcolii, 1 elev la cercul de română, 1 elev face parte din echipa de rugby a şcolii. Se 
observă că activitatea cercurilor nu este totuşi îndeajuns popularizată la nivelul şcolii. 

La întrebarea nr. 7 motivele pentru care elevii doresc să achiziŃioneze revista şcolii sunt: 
- să se informeze despre activitatea din şcoală – 29 
- să-şi vadă publicate articolele – 9 
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- este interesantă – 6 
- vizualizarea olimpicilor – 6 
- din curiozitate, atractivă, accesibilă – 2 
- nu doresc să o achiziŃioneze – 7  
Iată că revista este una dintre strategiile principale de promovare a activităŃii şcolare în rândul 

elevilor şi de promovare a imaginii şcolii în comunitate.  
     Cu privire la vizualizarea site-ului şcolii, răspunsurile au fost:  

- puŃin – 16 elevi 
- deloc – 14 elevi  
- mult – 6 elevi  
Promovarea site-ului şi îmbunătăŃirea acestuia trebuie să constituie o mai buna atenŃie în alegerea 

strategiei şcolii. 
La întrebarea numărul 9, ca strategii pentru promovarea imaginii şcolii, elevii au exprimat 

următoarele opinii:  
- implicarea şcolii în proiecte – 11 
- reclama în mass-media – 10  
- performanŃele la admitere liceu, olimpiade, concursuri – 5  
- cercuri stiinŃifice şi culturale – 4  
- site-ul şcolii, internetul – 3 
- implicarea profesorilor şi elevilor – 3 
- grădina cu flori – 3 
- aspectul exterior al şcolii – 2 
- acŃiuni umanitare – 2 
- uniforma – 2 
- nu ştiu – 8 
Implicarea elevilor în activităŃilor derulate în cadrul proiectelor aduce bucurie acestora, bucurie ce 

o pot împărtăşi tuturor prin mijloacele mass-media, bucurie ce duce la performanŃă. Toate acestea sunt 
doar 3 dintre strategiile prezentate de elevi. 

Concluzii: 
Prin metodele şi instrumentele de cercetare utilizate într-o manieră personală am analizat aspectele 

ce duc la promovarea imaginii şcolii în comunitate. 
Interpretarea rezultatelor a condus la următoarele concluzii: 

1) Punctele tari ale şcolii, sesizate de toate cele trei categorii de intervievaŃi sunt: calitatea 
procesului instructiv-educativ, performanŃa obŃinută la olimpiade, concursuri, admiterea la licee 
renumite din localitate, proiectele educaŃionale judeŃene, regionale, naŃionale, internaŃionale în care 
elevul participă la propria lui formare şi devine mai responsabil, dotarea modernă a şcolii şi ambientul 
interior care contribuie la o atmosferă foarte bună de lucru. 

2) Punctele slabe ale acestei instituŃii sunt: insuficienta promovare a activităŃii şcolare, violenŃa între 
elevi, lipsa unei săli de sport mai mari, editarea revistei şi site-ul şcolii. Din această cauză, trebuie 
stabilite atrategii pentru ameliorarea şi chiar eliminarea acestor puncte slabe printr-o mai bună cooperare 
între ciclul primar şi cel gimnazial, între profesori şi elevi. Implicarea copiilor în promovarea imaginii 
şcolii va aduce un plus de calitate în această direcŃie. 

De asemenea, activitatea cercurilor trebuie să fie mai bine cunoscută în rândul copiilor şi al 
părinŃilor, mulŃi dintre ei neştiind că în şcoală se desfăşoară şi o astfel de activitate. 

3) Criteriile de stabilire a strategiilor trebuie bine ordonate, iar cei implicaŃi trebuie să 
fie cadre didactice, elevi şi părinŃi deopotrivă. Dacă organizarea mediului socio-educaŃional în care 

se desfăşoară activitatea şcolară este foarte bun, dezvoltarea reŃelelor de comunicare trebuie 
îmbunătăŃită. 

Managerilor unităŃii, consiliului de administraŃie şi consiliului profesoral revine sarcina de a alege 
o echipă care să coordoneze activitatea de promovare a imaginii instituŃiei şcolare „Gheorghe łiŃeica”, 
echipă a cărei eficienŃă depinde nu numai de performanŃa individuală a membrilor săi, ci şi de calitatea 
interacŃiunii dinte aceştia pentru descoperirea combinaŃiei optime a membrilor într-o echipă, a 
combinaŃiei care duce spre succes.          
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„Caracterul însă al unei şcoli bune e ca elevul să înveŃe în ea mai mult decât i se predă, mai mult 
decât ştie însuşi profesorul.”  (Mihai Eminescu) 

Un management bun, cu o relaŃie de comunicare sinceră şi deschisă a şcolii cu comunitatea vor 
conduce la rezultate pozitive.  
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ROLUL EDUCATIEI RELIGIOASE IN 
FORMAREA PRINCIPIILOR MORALE LA  PRESCOLARI 

 
Institutor Novac Mariana 

Grădinița cu program normal Eforie Nord 
                
            Motto: Iubeste si fa ce vrei! 
                        (Fericitul Augustin) 
 
Intr-o lume din ce in ce mai secularizata in care sunt tot mai multe "substitute" ale lui Dumnezeu, 

omul contemporan uita de iubirea de Dumnezeu si de aproapele, dar si de dragostea pe care o are 
Dumnezeu fata de minunata faptura care este omul. 

In  relatia omului cu Dumnezeu, El este cel care iubeste primul si mai mult.El ne-a creeat pe toti la 
fel, buni si frumosi, dupa chipul si asemanarea Sa. 

Ca sa cunosti iubirea lui Dumnezeu, trebuie sa cunosti iubirea de aproapele ,sa vrei sa te sacrifici 
pentru cel de langa tine, sa ajungi la jertfa suprema, asa cum Mantuitorul Hristos a facut pentru noi. 

Iubirea Sa este cea care face sa rasara soarele peste cei buni dar si peste cei mai putini buni,dar mai 
ales este datatoare de viata vesnica. 

Pornind de la aceste invataturi de credinta ortodoxa,vreau sa pun in evidenta rolul foarte importatnt 
pe care il are cunoasterea, inca de la cele mai fragede varste,a faptului ca exista Cineva care, din iubire, 
ne-a creeat pe noi oamenii dar si tot ceea ce ne inconjoara (plante si animale).Copii trebuie sa stie ca tot 
ceea ce avem,inclusiv viata,este primit in dar ca noi nu am facu nimic pentru ca ceva sa existe. Tocmai 
de aceea avem datoria sa ingrijim si sa pretuim plantele si animalele. De aici se poate forma principiul 
ecologiei .  

Educatorul in cadrul activitatilor de la domeniul "Om si Societate" explica prescolarilor norme de 
comportament in mijlocul naturii: sa nu rupa florile si crengile copacilor, sa nu arunce deseuri in ape si 
pe camp ci dimpotriva unde vad hartii si alte gunoaie ar fi bune sa le adune.Trebuie sustinuti in activitati 
de plantare de flori si copaci pentru a avea o lume frumoasa si curata. 

Un alt principiu care poate reesi din afirmatiile prezentate la inceput este acela ca mai presus de 
toate trebuie sa-ti iubesti aproapele. I se va explica prescolarului termenul de "aproapele" (adica orice 
om care este langa tine) dar mai ales faptul ca si daca te supara cineva tot merita sa-l iubesti, sa-l respecti 
si sa-l ajuti. Tot de la acest principiu se pun bazele notiunilor de morala. 

Deasemenea i se va spune copilului ca Dumnezeu stie, vede si aude tot. Ceea ce inseamna ca si 
atunci cand face "o prostioara" minte, este agresiv sau loveste un alt copil ( cu toate ca poate nu-l vede 
nimeni ) sa fie sigur si constient ca "cineva de sus" l-a vazut. De aceea  trebuie sa nu  minta ci sa fie 
sincer si onest, sau daca a gresit sa-si asume greseala si consecinta faptelor sale, si sa invete sa spuna: " 
te rog sa ma ierti". Acest lucru duce la incurajarea celui mic la faptul ca daca a putu sa-si ceara iertare in 
fata unui coleg , va putea sa spuna acelasi lucru si in fata unei icoane , deci in fata lui Dumnezeu. 

Este necesar ca prescolarul, desi in ciuda egocentrismului, egoismului si individualismului specific 
varstei, sa invete sa daruiasca , sa imparta cu ceilalti din bunurile si lucrurile sale. De aici va iesi 
milostenia de mai tarziu ( lucru ce va fi facut in mod liber si voit). Aceasta trasatura morala, darnicia, il 
va feri pe copil de lacomie si chiar il va pazi de avaritie (sau "iubirea de arginti - unul dintre cele mai 
grale si intailnite pacate ale zilelor noastre). 

Un al III-lea principiu este acela al muncii 
La acest principiu trebuie spus ca datorita neascultarii omului de Dumnezeu, acesta a cazut in pacat 

( adica a gresit) si consecinta acestui lucru munca va fi o necesitate pentru a ne putea hrani: "Cu 
osteneala sa te hranesti din pamant, in toate zilelel vietii tale... In sudoarea fetei tale vei manca painea 
ta." ( Biblia, Facere III , 18-19) la sustinerea acestei afirmatii se vor da anumite proverbe drept exemplu: 

" cine nu munceste, nici sa nu manance"! 
" cine munceste are!" 
" de unde muncesti, de acolo traiesti!" 
Ideea fundamentala a acestor afirmatii este ca trebuie sa munci asa cum putem si cat putem sa ne 

straduim sa facem lucrurile cat mai bine, sa nu fim de acord cu acele persoane care nu vor sa munceasca 
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pentru ca se ajunge la un pacat foarte grav si anume lenea. Li se va spune copiilor "Povestea unui om 
lenes" de Ion Creanga,ca un exemplu de comportament negativ. 

Un alt principiu foarte important este acela al recunostineti. 
Prescolarilor li se va explica faptul ca tot ceea ce facem este datorita lui Dumnezeu ca este alaturi 

de noi si ne ajuta tot timpul.De aceea trebuie sa invete sa multumeasca lui Dumnezeu ca sunt sanatosi: ca 
au picioarele sanatoase si pot alerga, ca au mainile sanatoase si pot colora,picta, decupa, pentru faptul ca 
au inteligenta de care se pot folosi pentru a gandi, a invata si recita o poezioara.Drept urmare rezultatul 
muncii noastre nu ni se datoreaza numai noua ci si ajutorului lui Dumnezeu. Noi nu am facut ceva 
singuri ci a participat si Dumnezeu la activitatea noastra, daca aceasta a fgost facuta cu un scop bun. De 
aici se deduce sentimentul smereniei " fata de Cel ce este "Tatal nostru" al tuturor. El se bucura ca 
primeste multumirea si recunostinta noastra prin rugaciune . 

Respectarea acestui principiu va feri copilul de pacatul mandriei , nu se va crede mai bun decat 
colegul sau, lucru cel va tine departe si de pacatul invidiei, care ar duce la acumularea de frustrari si 
complexe de inferioritate. 

Prescolarului ii va fi de folos daca si-ar insusi aceste principii, deoarece ele stau la baza unei 
personalitati echilibrate, bazate pe comunicare, daruire si empatie (posibilitatea de te pune in locul 
celuilalt).  

Nu in ultimul rand prescolarului trebuie spus faptul ca in afara de casuta pe care o avem unde 
locuim cu mama si cu tata mai avem o casa mai mare unde suntem cu totii frati si anume Sfanta 
Biserica. Li se va explica rolul deosebit al acestei institutii, anume de socializare de comunicare intre 
om, Dumnezeu si Sfinti dar si de comuniune intre semeni.Li se vor enuera aspecte din viata unor 
sfinti,(au fost oameni ca si noi care au ascultat intr-u totul invatatura data de Dumnezeu si de aceea ei 
sunt acum sus langa El si se roaga pentru noi si parintii nostri, sa fim sanatosi, buni,harnici si iubitori) 
despre rolul si rostul icoanelor. Deasemenea vor ivata sa respecte preotul si ideea ca Biserica este 
pastratoare de traditii si valori spirituale specifice poporului nostru, dar ,mai ales faptul ca daca am 
rezistat pe aceste meleaguri aproape 2000 de ani se datoreaza in foarte mare masura credintei noastre 
stramosesti. Daca un copilas va fi adus in mod regulat, de manuta de catre mama la Biserica, aceste 
imagini ii vor ramane intiparite in memorie si el la randul lui va face si el cu copilasul sau. 

"Deci la baza faptelor noastre trebuie sa stea iubirea noastra fata de Dumnezeu si semeni. De aceea, 
faptele bune, ca fapte ale iubirii nu implica o rasplata echivelenta lor, intrucat iubirea nu pretinde 
niciodata nimic" (Curs de Teologie Dogmatica, Pr.prof.Dr.Ion Popescu). 

In incheiere as vrea sa prezint cea mai frumoasa definitie data iubirii: "Dragostea indelung rabda, 
nu pizmuieste,nu se lauda, nu se trufeste.Dragostea nu se poarta cu necuviinta, nu cauta ale sale, nu se 
aprinde de manie, nu gandeste raul.Nu se bucura de rautate, ci se bucura de adevar.Toate le sufera, toate 
le crede, toate le nadajduieste.Dragostea nu cade niciodata ".(I Cor.13,8) 

                    "Dumnezeu este iubire". (Sf.Ev.Ioan,IV-8). 
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EFICIENłA METODELOR INTERACTIVE  
ÎN PROCESUL DE PREDARE-ÎNVĂłARE  

LA DISCIPLINA ABC-UL ECONOMIC ÎN CICLUL PRIMAR  
 

ÎnvăŃător Opincă Aliona 
Şcoala Primară nr.9, mun. Chişinău, R. Moldova  

 
EducaŃia economică se integrează în noile educaŃii prin filierea educaŃiei pentru schimbare şi 

dezvoltare. 
Spectrul obiectivelor pe care le poate urmări educaŃia economică este extrem de vast, dependent de 

vîrsta şi necesităŃile educaŃilor – de la deprinderile casnice de a gestiona banii pînă la abilităŃile 
economice de a gestiona bugetul statului. 

Caracterul creativ al comunicării, în general al comunicării economice, solicită o metodologie 
specială de formare-dezvoltare a acesteia. 

Privită ca răspuns la transformările societăŃii, educaŃia economică vine să pregătească un 
comportament adecvat, care să atenuieze în parte şocul viitorului, avînd un rol de a pregăti subiecŃii 
educaŃionali pentru a se  integra într-un sistem economic: 

- să dobîndească competenŃe necesare unei orientări eficiente în mediul economic; 
- să-şi dezvolte motivaŃia şi disponibilitatea de a reacŃiona pozitiv la o realitate în continuă 

schimbare. 
După T. Kotarbinski, acŃiunea umană eficientă constituie: Agentul - educator, ExecuŃia - procesul 

educaŃional, Obiectul - educaŃii, Produsul - educaŃii cu comportamente şi competenŃe economice 
formate. 

Scopul educaŃiei economice este formarea personalităŃii autonome, armonioase şi creative în 
vederea dezvoltării liberei persoane9. La predarea ABC- ului economic, în clasa  a doua, mă strădui ca 
metodele utilizate, să contribuie la dezvoltarea gîndirii critice, la formarea de competenŃe, folosesc un 
limbaj economic corespunzător particularităŃilor de vîrstă.  

Scopul final al educaŃiei economice tinde spre formarea următoarelor competenŃe: 
• CompetenŃa de a fi agent al schimbării; 
• Identificarea unor soluŃii inovatoare;  
• CompetenŃe decizionale; 
• Orientarea către rezultat; 
• Gîndirea creativă. 

În procesul de predare-învăŃare-evaluare a educaŃiei economice este important ca elevii să 
gîndească din punct de vedere economic10. Dar pentru aceasta, cadrul didactic trebuie să folosească 
metode accesibile pentru toate etapele lecŃiei.  

Una din metodele utilizate în timpul lecŃiei este Diagrama Venn. 
La subiectul:,,Comunitatea’’, în procesul de evocare a lecŃiei, elevii stabilesc asemănări şi 

deosebiri între comunitatea specifică unei comune şi cea specifică unui oraş.  

                                                           
9 Pîslaru Vlad „Principiul pozitiv al educaŃiei,studii şi eseuri pedagogice” Editura Civita - Chişinău 2003, pag.137 
10 Lupu M. „OportunităŃi ale educaŃiei economice” Didactica Pro....., Nr.3 -  iulie 2004, pag 17 
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Astfel, le vine uşor elevilor să caracterizeze localitatea sa şi a bunicilor, alcătuind mici texte. 
Elevii acumulează cunoştinŃe noi atunci cînd aduc argumente PRO şi CONTRA. În cadrul 

reflecŃiei, această metodă permite elevilor să argumenteze cunoştinŃele dobîndite anterior.  
De exemplu: Subiectul ,,Rolul banilor în viaŃa oamenilor”. 
 

PRO CONTRA 
banii sînt necesari pentru a satisface o 

trebuinŃă 
banii sînt folosiŃi pentru satisfacerea 

lucrurilor neplacute 
cu bani poŃi cumpăra majoritatea 

lucrurilor 
nu se cumpără totul cu bani 

banii sînt cîştigaŃi prin muncă şi 
străduinŃă 

uneori banii sînt dobîndiŃi prin 
şmecherii 

banii au uşurat procesul de cumpîrare-
vînzare 

în unele cazuri nu simŃim nevoia de a 
întrebuinŃa banii 

banii au valoare pozitivă în viaŃa 
oamenilor 

în unele situaŃii banii au efect negativ 
asupra oamenilor 

 
Important este ca elevii să înŃeleagă rolul banului muncit prin trudă şi cel cîştigat prin şmecherii. 
La  realizarea sensului la Subiectul ,,Producători şi consumatori’’,  elevii explică noŃiunile de 

producător şi consumator folosind cunoştinŃele anterioare. 
Se propune un şir de întrebări ajutătoare dîndu-i posibilitatea de a se exprima corect. 
Ce este un producător? (R: O persoană care produce un bun sau un serviciu); 
Ce exemple de producători puteŃi da? (R: Un învăŃător, un medic, un frizer etc.); 
Ce este un consumator? (R: O persoană care foloseşte un bun sau un serviciu); 
Ce exemple de consumatori puteŃi da? (R: ToŃi oamenii sunt consumatori); 
Ce exemple de bunuri pe care le deŃineŃi voi sau părinŃii voştri puteŃi da? (R: CărŃile, caietele, 

ghiozdanul, maşina, CD); 
Ce exemple de servicii puteŃi da? (R: Ridicarea gunoiului, paza unei clădiri etc.). 
Astfel, ei ajung la concluzia că oamenii pot fi în acelaşi timp şi producători, şi consumatori. Ei 

produc bunuri sau servicii pentru a le vinde. Apoi cumpără toate celelalte bunuri sau servicii de care au 
nevoie ceilalŃi producători. 

Cînd vorbim despre gogoşi la Subiectul: ,,Gogoşi”, elevii iau o foaie şi scriu tot ce le vine în 
minte. De exemplu: Făină, magazin, vînzător, ulei, bani, sacoşe, zahăr, miere, talger, unt, brutar, ouă etc. 
Prin diverse exemple elevii descoperă că gogoşii sînt cei mai economi din produse de panificaŃie 
deoarece au gaură, mai puŃine ingrediente, dar totodată sînt mari, rumeni, delicioşi. Astfel, asemenea 
produse sînt mai solicitate şi mai ieftine. 

 localitate urbană 

 - case cu mai multe  

 nivele 

 - teatre 

 - bulevarde 

 - fabrici 

           localitate  rurală 

străzi                  - case cu 

un nivel           

grădini               sau două 

nivele 

şcoli                    - păduri 
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În cadrul orelor de ABC economic elevii se învaŃă să elaboreze mici proiecte educaŃionale, 
conform particularităŃilor de vîrstă11. De exemplu: proiect pentru amenajarea unui spaŃiu de joacă 
pentru copii, proiect de salubrizare a parcului din preajma instituŃiei, proiect de înverzire a şcolii – 
terenul. În aceste proiecte elevii includ şi pe alŃi colegi ai lor, precum şi pe părinŃi, bunei etc.  

Elevii vin cu unele sugestii pe care să le prezente primarului, şi sînt convinşi că unele idei vor fi 
analizate Ńinînd cont de necesităŃile lor.  

Aflînd că că unii elevi îşi doresc să devină bucătari, i-am îndemnat să elaborăm un proiect 
educaŃional cu genericul „La brutărie”.  Proiectul l-am împărŃit pe etape:  

Prima etapă: s-a desfăşurat în preajma sărbătorilor de iarnă cu genericul  ”Crăciuneii” În 
realizarea primei etape , am organizat o excursie la locul de muncă al bunicăi elevei Leşan Daria. Aici 
elevii s-au simŃit pentru o clipă adevăraŃi brutari. Împreună cu brutarii profesionişti şi cu învăŃătorii, care 
i-au însoŃit, elevii au pregătit aluatul  din care au preparat diverse copturi: colaci, chifle, cornuri dulci.   
La întoarcere, au fost serviŃi învăŃătorii şi colegii lor din şcoală. 

A doua etapă „ Surpriză de Paşti” În realizarea acestei sarcini, elevii vor merge la aceeaşi 
brutărie, pentru a coace cozonaci , pască, şi alte copturi, care mai apoi vor fi realizate. Întrucît ei sunt 
mici de a participa şi la realizarea produselor , de curînd, brutarii le vor comunica cîŃi bani au cîştigat .Şi 
atunci, elevii nu vor rămîne doar cu satisfacŃia de pregătire a produselor, dar şi cu satisfacŃia produsului 
economic.  

Aceste proiecte mici îi pune pe elevi în situaŃia de a-şi exersa capacităŃile cognitive  de a selecta 
informaŃii,  de a analiza, a compara, a sintetiza,a concluziona. 
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11 Gîrleanu-Costea Rodica „ÎnvăŃămîntul primar 3-4, revistă dedicată cadrelor didactice”, Editura Miniped, 2005, pag. 150. 

LecŃiile, foarte atractive, pline de curiozităŃi, 
transdisciplinare, predominate de joc, îi învăŃa pe 
elevi să înŃeleagă şi să utilizeze concepte 
economice, să construiască enunŃuri despre 
faptele şi fenomenele economice, să adopte corect 
o decizie, să descrie relaŃia vânzător-cumpărător, 
să pună în evidenŃă rolul banilor şi, nu în ultimul 
rând, să se descurce în viaŃă. 
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Secțiunea nr. 3 

 
CALITATE ȘI CREATIVITATE 

 
 

APLICAREA CREATIVĂ  A CURRICULUMUI DE ŞTIINłE LA CLASA A II A 
 

Prof. pt. înv. Primar Corpodean Ofelia 
Şcoala cu Clasele I-VIII “Vasile Goldiş” Alba-Iulia 

 Înv. Lupea Elvira 
Şcoala cu Clasele I-VIII “Vasile Goldiş” Alba-Iulia 

 
Interdisciplinaritatea este un punct de referinŃă  în contextul “noilor educaŃii”, deoarece este un 

model educaŃional flexibil ce înlesneşte individului adaptarea rapidă la mutaŃiile ce intervin în evoluŃia 
societăŃii. 

Prin predarea interdisciplinară se realizează un coantum bogat de cunoştinŃe , se obŃine un cadru 
propice de muncă intelectuală, stimulând şcolarilor gândirea creativă şi capacitatea  de comunicare. 

Pedagogul D. Hainaut consideră că un demers didactic este interdisciplinar atunci când “predarea 
conceptelor sau a principiilor se face în cadrul mai multor discipline, aplicaŃii şi faŃete ale fiacărui 
principiu în sfera disciplinelor în care sunt aplicabile”. 

Abordarea interdisciplinară prezintă avantaje şi dezavantaje. 
Printre avantaje enumerăm: 

- permite transferul şi rezolvarea de noi probleme 
- reduce tentaŃia dogmatismului 
- este o abordare economică din punct de vedere al raportului dintre cantitatea de cunoştinŃe şi 

volumul de învăŃare prin caracterul  larg al aplicabilităŃii principiilor, conceptelor generale 
Ca dezavantaje, acelaşi D. Hainaut precizează: 

- apare tendinŃa de generalizare abuzivă 
- neglijează  dimensiunea verticală , conducând la cunoştinŃe sau deprinderi disparate 
Interdisciplinaritatea este percepută de către elevii mici ca un joc ce le oferă un larg evantai de 

manifestări în care ei descoperă lucruri noi, îşi descoperă anumite aptitudini şi-şi formează deprinderi 
de muncă şi de viaŃă. “Jocul” interdisciplinar îmbină sarcini didactice din domenii de cunoaştere 
diverse într-o structură unitară , axată pe învăŃare, în condiŃii agreabile, relaxante. El poate fi utilizat ca 
o tehnică de explorare a realităŃii pe o cale mai accesibilă. 

Exemplificăm cele arătate mai sus cu modul în care am predat lecŃia “La munte” la cunoaşterea 
mediului. Acest obiect în viziunea noului curriculum, începuse o abordare interdisciplinară ce 
împleteşte multe arii curriculare:limbă şi comunicare, matematică, arte , abilităŃi practice, muzică, 
educaŃie fizică. 

Subiectul lecŃiei: La munte 
Diciplina:Cunoaşterea mediului 
Aria curriculară: Matematică si stiinte 
Unitatea de învăŃare: Elemente ale mediului natural 
Tipul lecŃiei : Dobândire de cunoştinŃe 
Scopul: ÎmbogăŃirea şi sistematizarea cunoştinŃelor despre munte 
Obiectivele lecŃiei: 
Cognitive: O1- să identifice plante şi animale care trăiesc la munte 
                O2-să  explice importanŃa muntelui pentru viaŃa omului 
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                O3-să enumere foloasele şi pagubele pe care muntele le poate aduce omului 
                O4-să  cunoască plante şi animale ocrotite de lege 
Psihomotorii: 
                O5-să respecte pozitia corectă a corpului pe parcursul lectiei 
                O6-să se deplaseze în spaŃiul clasei pentru a soluŃiona sarcinile primate 
                O7-să cânte în grup 
Afective: O8-să colaboreze cu membrii echipei  
                O9-să iubească natura 
              O10-să exprime grija pentru ocrotirea mediului  
              O11-să fie mândri că trăiesc în România, Ńară care are munŃi 
Resurse: 

a) procedurale: 
Metode şi procedee:conversaŃia , explicaŃia, exerciŃiul, intuiŃia, joc didactic, munca pe echipe, 

munca independentă, observarea, problematizarea, diagrame Wenn, ghicitori,machetă. 
Forme de organizare:frontal, individual, în echipă 

b) Materiale: puzzle, imagini cu munŃi, fişe de lucru, calculator, steguleŃe cu 
animale de la munte, manual, cântec “łara mea” 

c) Temporale :45 min. 
d) Umane:24 elevi 
e) SpaŃiale: sala de clasă 

 
Momentele 
lecŃiei 

ConŃinutul activităŃii Metode şi 
procedee 

Mijloace 
didactice 

Forma de 
organizare 

Evaluare 

1.Moment 
organizatoric 

Pregătirea materialelor 
necesare de către învăŃători 
şi de către elevi. 

conversaŃia Caiet 
manual, 
jetoane 
,etc. 

frontal AtenŃionări 
verbale 

2.Captarea 
atenŃiei 

3 elevi desenează pe tablă 
cum arătau locurile unde 
şi-au petrecut vacanŃa( prin 
linie dreaptă sau şerpuită) 
2-3 ghicitori despre munte. 
Se compară şi se explică 
noŃiunea “formă de relief”. 

ConversaŃia 
ExplicaŃia 
IntuiŃia 
Desen 
didactic 

Ghicitori  
Tablă 
cretă 
machetă 

frontal  

3. AnunŃarea 
temei şi a 
obiectivelor  

Se anunŃă titlul lecŃiei şi se 
scrie pe tablă. 
Se anunŃă obiectivele 
lecŃiei. 

ConversaŃia 
explcaŃia 

Caiete 
stilou 
tablă 
 

frontal  

4. Dirijarea 
învăŃării 

Se formează echipele. 
Fiecare echipă va primi un 
plic cu figuri numerotate 
(pe dos) pe care trebuie să 
le aşeze în ordine. 
După asamblare vor 
observa că au realizat o 
formă de relief înaltă, 
numită munte. 
Scriem în caiete şi pe 

Joc didactic 
 
 
 
 
 
Conversatia 
 
ObservaŃia 
 

Puzzle 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
Echipe 
 
 
individual 

Aprecieri 
verbale 
Stimularea 
interesului 
pentru a 
participa la 
lecŃie 
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tablă: Muntele este cea mai 
înaltă formă de relief. 
Observăm copacii de pe 
puzzle şi deducem ce fel 
de păduri cresc pe munte şi 
cum sunt aşezate după 
înălŃime. 
Ce animale credeŃi voi că 
trăiesc munte? De ce?  
Din al doilea plic vor pune 
după litere, pe puzzle, 
steguleŃele cu animale. 
Elevii motivează modul de 
viaŃă al acestora (hrănire, 
adăpost...) 
Completăm pe caiet: 
La munte trăiesc-
plante:stejari, fagi, brazi, 
ierburi şi tufe, flori 
                          -animale: 
urşi, lupi , căprioare, cerbi, 
capre negre, vulturi, 
cocoşul de munte,şiomii... 
Pe calculator vizionăm 
nişte imagini cu plante şi 
animale de la munte şi 
discutăm importanŃa lor 
pentru om, precum şi 
pagubele. 
Imagini cu munŃi din alte 
Ńări şi comparăm 
înălŃimile. 
Scriem pe caiet din cele 
discutate. 
Prezint câteva imagini cu 
munŃii din România,din 
diferite zone turistice. 
Discutăm despre turism şi 
ocrotirea muntelui, plante 
şi animale ocrotite de lege. 

 
 
 
Problematiza 
rea 
 
 
 
 
IntuiŃia 
ExplicaŃia 
conversaŃia 

Caiet 
Tablă 
 
 
 
 
 
 
 
calculator 

5. 
Intensificarea 
retenŃiei 

Comparăm ce am construit 
noi pe bancă cu imaginea 
din manual. 
Citim şi observăm 
imaginile. 

 manual Indiv. Aprecieri 
verbale 

6. Moment 
recreativ 

ÎnvăŃăm o strofă din 
cântecul “łara mea”. 
 

ExerciŃiul cântec frontal  
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7. Asigurarea 
feedback-
ului 

Completam fişe de muncă 
independentă cu propoziŃii 
eliptice şi diagrame Ween. 
Pentru completarea 
diagramei am enumerate 
mai multe animale. Ei 
trebuie să le treacă în 
compartimentul potrivit 
Se strâng fişele. 

Munca 
independentă 

Fişe de 
lucru 

Indiv. Evaluare 
scrisă 

8. Moment 
recreativ 

Mimăm căŃăratul si urcatul 
de ,pe munŃi. 

joc    

9. Aprecieri 
finale 

Elevii sunt felicitaŃi, fac 
recomandări privind 
învăŃarea lecŃiei şi 
protecŃia mediului. 

explicaŃia  frontal  
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ASPECTE METODOLOGICE  
PRIVIND STIMULAREA CREATIVITĂłII 

 
Prof. Abduraim Imran   

Şcoala cu clasele I-VIII „Nicolae Tonitza“ ConstanŃa 
 

 Creativitatea poate fi definită ca activitatea conjugată a tuturor funcŃiilor psihice ale persoanei, 
intelectuale şi volitive, conştiente şi inconştiente, native şi dobândite, de ordin bio,logic, 
psihofiziologic şi social implicate în producerea noului şi originalului. (Dragu, A., Psihologie şi 
pedagogie şcolară, p.78) 

 Originalitatea presupune grade diferite de noutate. Un elev poate interpreta prin efort propriu un 
text poetic, dovedind o oarecare creativitate. Totuşi nu se poate compara cu cea manifestată de un mare 
poet, creator al unui limbaj poetic inedit sau chiar al unui sistem filosofic. A.L. Taylor distinge astfel 
cinci niveluri de creativitate: 

� Creativitatea expresivă care este  manifestată în cazul desenelor realizate de copiii mici. 
� Creativitatea productivă care se poate regăsi la Ńesătoarele de covoare ce pun în practică tehnici 

cunoscute, originalitatea fiind minimă. 
� Creativitatea inventivă care face posibile invenŃiile. 
� Creativitatea inovatoare care duce la modificări ale principiilor ce stau la baza unui domeniu, 

fiind caracteristică unei minorităŃi, unei elite. 
� Creativitatea emergentă care se manifestă la oamenii de geniu, deschizând căi noi de abordare. 
Factorii creativităŃii sunt de natură intelectuală – imaginaŃia, memoria, inteligenŃa, nivelul gândirii -, 

factori caracteriali – motivaŃia, aspiraŃia creatoare, voinŃa fermă, perseverenŃa – şi factori sociali: 
cerinŃele societăŃii, statutul dezvoltării disciplinei sau predecesorii. 

Procesul de creaŃie parcurge mai multe etape: 
� Perioada de preparare care presupune formularea ipotezei, culegerea informaŃiilor, observarea. 
� IncubaŃia reprezintă eforturile sterile de a identifica o soluŃie de rezolvare a problemei. 
� Iluminarea este apariŃia soluŃiei, în mod intergral sau parŃial. 
� Verificarea constă în eliminarea eventualelor erori sau lacune. 
Creativitatea a fost considerată vreme îndelungată apanajul exclusiv al unei minorităŃi restrânse, 

dar aceasta se aplică doar pentru creativitatea inovatoare şi pentru creativitatea emergentă. Astfel se 
explică existenŃa unui număr mare de brevete de inventatori, venind în sprijinul oamenilor ce îşi doresc 
uşurarea muncii sau îmbunătăŃirea condiŃiilor de muncă şi viaŃă. 

Creativitatea se bucură de unele metode specifice prin care este stimulată, având în vedere în 
primul rând, îndepărtarea factorilor perturbatori. Astfel de metode sunt: braistorming-ul, sinectica, 
metoda 6-3-5, Phillis 6-6, discuŃia panel, metoda matricii morfologice (de Fritz Zwicky), diagrama 
Ishikawa, diagrama Pareto, chestionare, scheme cu sugestii, analiza metaforică, metoda scenariilor, 
Diagrama De ce-De ce (Why-Why -în limba engleză). Există însă și alte tehnici de creativitate, între care 
se includ metoda gîndirii laterale a lui Edward de Bono, sinectica (elaborată de William Gordon), 
matricea descoperirilor a lui Abraham Moles, metoda TRIZ (Teoria Reșenia Izobretatelskih Zadaci- în 
limba rusă), în traducere Teoria rezolvării problemelor inventive, elaborată de Genrich S. Altshuller și 
colaboratorii și altele. 

Una dintre cele mai apreciate metode de către elevi de a înŃelege şi de a aprecia valenŃele artistice 
ale unui text literar estea dramatizarea acestuia. Elevilor li se poate da libertatea de a alege şi textul 
literar motivându-şi opŃiunea pentru alegerea făcută. Punerea în scenă a unui text solicită efortul creator 
al elevilor care au libertatea de a modifica textul, de a-l adapta necesităŃilor de reprezentare, de a-şi 
imagina costumele, mimica, gesturile şi decorul în care îşi plasează acŃiunea, de a-şi verifica talentul 
actoricesc. Elevi considetaŃi slabi la învăŃătură se implică şi au chiar performanŃe artistice în dramatizări 
reuşind să-şi însuşească şi mesajul textului . SchiŃele lui Caragiale, prin caracterul lor scenic, se pot 
dramatiza destul de uşor, iar grupele de elevi implicaŃi pot intra în competiŃie unii cu ceilalŃi. 

În alte situaŃii în care textul literar are şi imagini vizuale şi/sau auditive se poate realiza o 
transpunere plastică a acestora intr-un tablou care să sugereze imaginile din text sau să asocieze o 
partitură în concordanŃă cu mesajul textului. De exemplu la poezia Sfârşit de toamnă de V. Alecsandri 
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elevii au realizat picturi inspirate din textul poeziei surprinzând modificările din natură ale elementelor 
cadrului, aşa cum se desprind din versurile poeziei. 

Pentru elevii mai mari se poate propune reînvierea cafenelei literare. Imaginându-şi că sunt 
intelectualii vremii adunaŃi în jurul unei ceşti aburinde de cafea, discută probleme legete de diferite texte 
literare. CerinŃele sunt pe fişe de lucru, iar liderul grupei (elevii împărŃiŃi in trei grupe) are rolul de a 
modera discuŃia şi, eventual , de a prezenta şi celorlalŃi concluziile desprinse pe baza textului. Pentru a 
evita şi mai mult factorul stres, pentru a da o notă destinsă activităŃii, evaluarea se poate face numai pe 
baza unor aprecieri verbale cu grad mai mare de generalitate, însoŃite de evidenŃieri ale plusurilor şi 
minusurilor înregistrate în activitatea fiecărei echipe. Fiind o activitate cu un grad sporit de dificultate 
prin complexitatea ei, elevii trebuie stimulaŃi, încurajaŃi, apreciaŃi , cultivându-le încrederea în forŃele 
proprii, plăcerea de a participa la discuŃii pe teme literare, să coopereze la activitatea de grup, să-şi 
subordoneze propriile interese celor grupului căruia îi aparŃin, să primeze relaŃiile de colaborare în locul 
celor de competiŃie. 

În sistemul de învăŃământ actual care tinde spre dezvoltarea de competenŃe şi nu acumulare de 
cunoştinŃe, stimularea creativităŃii elevilor reprezintă una dintre provocările pe care orice dascăl trebuie 
să şi le asume. O condiŃie esenŃială pentru aceasta este atitudinea profesorului faŃă de elevi şi relaŃia sa 
cu elevii. Dascălul trebuie să renunŃe la poziŃia de autoritate care poate crea blocaje afective şi să îşi 
bazeze autoritatea pe competenŃa sa profesională, pe obiectivitatea şi Ńinuta sa ireproşabilă. Combs 
susŃine că un bun educator trebuie să fie bine informat, să fie sensibil la sentimentele elevilor şi colegilor 
săi, să creadă în capacitatea elevilor de a învăŃa, să aibă o imagine de sine pozitivă, să vrea să-i ajute pe 
elevi să obŃină performanŃe şcolare şi să utilizeze metode diferite de instruire. 

AbilităŃile creative pot fi influenŃate, antrenate şi cultivate motiv pentru care este necesară 
îndeplinirea unor cerinŃe specifice învăŃării creative. Astfel profesorul trebuie să insufle elevilor un stil 
de gândire creator, liber, independent, să stimuleze, să orienteze şi să incite gândirea elevilor spre nou, 
spre neexplorat, să asigure un climat optim pentru o manifestare liberă şi spontană, să direcŃioneze 
potenŃialul creativ al elevilor spre acele zone în care ei au şansele cele mai mari de manifestare eficientă, 
de realizare efectivă, să le cultive încrederea în sine, să le cultive o atitudine specifică faŃă de risc: 
oamenii obişnuiŃi devin anxioşi şi nesiguri în faŃa noului, în timp ce în creaŃie, riscul temporar, 
dezordinea şi ambiguitatea, creează tensiuni intelectuale. 
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CALITATE  ŞI CREATIVITATE 

 
Profesor învǎŃǎmânt primar Boşnac  Nyhal 

Şcoala cu clasele I-VIII ”Constantin Brâncuşi” Medgidia 
 

„Personalitatea creatoare este aceea care îşi dezvoltǎ la maximum toate posibilitǎŃile şi care 
funcŃioneazǎ din plin” (Rogers, C.R.,1959). 

 
TradiŃional, relaŃia dintre randamentul şcolar şi performanŃa creativǎ a elevilor este interpretatǎ în 

termenii corelaŃiei observate slabe dintre inteligenŃǎ şi creativitate. Cum inteligenŃa şi creativitatea apar 
contradictorii („lipsa creativitǎŃii este dominaŃia intelectului”, Stein, M.I., 1962), se sugereazǎ cǎ 
randamentul şcolar şi performanŃele creative „acoperǎ realitǎŃi diferite”. În ciuda creativitǎŃii inerente a 
oricǎrei activitǎŃi de învǎŃare, modelele şi instrumentele tradiŃionale de mǎsurare a succesului şcolar 
ignorq performanŃele de tip creativ. Gândind în aceşti termeni, puŃini dintre elevi vor fi observaŃi 
creativi. în realitate, precizeazǎ T.M. Amabile (1997), „creativitatea nu descrie un elev, ci expresii 
creative: idei, comportamente şi produse originale şi utile. Orice elev normal dezvoltat este capabil de o 
activitate creativǎ într-un anumit domeniu la un moment dat”. Orice elev are diponibilitǎŃi creative care 
apar nu doar la elevii supradotaŃi: aptitudinile speciale, imaginaŃia, cutezanŃa, ingeniozitatea, 
nonconformismul „sunt dimensiuni ale personalitǎŃii care se învatŃǎ în sistemul de invǎŃǎmânt” (Stoica, 
A., 1983). Scopul oricǎrei educaŃii creative este acela „de a da elevului posibilitatea sǎ foloseascǎ din 
plin întregul sǎu potenŃial” (Landau, E., 1979), iar „discrepanŃa dintre capacitatea creativǎ înnǎscutǎ şi 
performanŃele creative ale unui elev poate fi atenuatǎ printr-o educaŃie bine orientatǎ”, de la o învǎŃare 
necreativǎ la o învǎŃare creativǎ(Parnes,S.J.,1962)   .          

  Manifestarea conduitei creatoare a elevilor depinde de cadrul favorabil realizat în școalǎ. 
Profesorul/învǎŃǎtorul are rolul decisiv în depistarea şi dezvoltarea aptitudinilor creatoare ale elevilor, 
plecând de la particularitǎŃile lor individuale, folosind strategii participative, adaptând ritmul de învǎŃare 
la nevoile, posibilitǎŃile şi interesele lor, realizând parcursuri şcolare individualizate, motivante pentru 
elevi, „orientate spre inovaŃie şi spre împlinirea personalǎ”. Exercitarea unei influenŃe pozitive de cǎtre 
profesor în acest sens, intensificarea dezvoltǎrii aptitudinilor creative constituie dimensiuni de bazǎ ale 
curriculumului actual. Din perspectiva acestuia, învǎŃǎmântul  trebuie orientat cǎtre o educaŃie mai 
echitabilǎ şi mai eficientǎ, centratǎ pe nevoile de învǎŃare şi pe dezvoltarea competenŃelor ştiinŃifice ale 
fiecǎrui elev. Noile programe şcolare, manualele alternative, ghidurile metodologice, bazele noi ale 
relaŃiei profesor-elev pornesc de la cerinŃa structurǎrii unui „învaǎŃǎmânt pentru elevul concret, iar nu 
unul uniform şi unic pentru toŃi, conceput pentru un elev abstract” (Crişan, Al. s.a., Curriculum NaŃional 
pentru învǎŃǎmântul obligatoriu. Cadru de referinŃǎ, M.E.N., Consiliul NaŃional pentru Curriculum, 
Bucureşti 1998, p. 14), de la necesitatea de a-i face pe elevi sǎ se simtǎ în siguranŃǎ în şcoalǎ, acceptaŃi, 
eliberaŃi de inhibiŃii într-un climat propice exprimǎrii personalitǎŃii unice a fiecǎruia. 

Studiile româneşti (Stoica, A., 1983) surprind tendinŃa creativitǎŃii elevilor, cu excepŃia fluiditǎŃii 
gǎndirii, de a scǎdea constant (cu unele paliere) în perioada şcolaritǎŃii. Printre cauze se aflǎ caracterul 
preponderent verbal al învǎŃǎmântului, ponderea mare acordatǎ memorǎrii şi reproducerii cunoştinŃelor, 
gǎndirii convergente (problemelor cu soluŃie unicǎ), lipsa rǎgazului în învǎŃare pentru etapa de reflecŃie 
şi de imaginaŃie creatoare esenŃialǎ din punctul de vedere al dezvoltǎrii cognitive - pe larg, un 
învǎŃǎmânt care nu angajeazǎ şi nu mǎsoarǎ decât în parte potenŃialul real al elevilor. Iar acest potenŃial 
„nu numai cǎ nu evolueazǎ în asemenea condiŃii, dar duce la scǎderea capacitǎŃilor psihice, diminuând 
şansele de dezvoltare şi de succes” (Ph.E. Vernon).  

Pentru educarea creativitâŃii elevilor pledeazǎ cel puŃin un important motiv de ordin 
psihopedagogic: învǎtarea creativǎ „este un mod de a asigura sǎnǎtatea psihicǎ a elevilor” (Rogers, 
C.R., 1959), iar siguranŃa psihologicǎ resimŃitǎ de elevi, eliberarea de blocaje sunt premise esenŃiale ale 
manifestǎrii creatoare (Amabile, T.M., 1997). 

Cunoştintele nu determinǎ creativitatea, dar o pot favoriza dacǎ sunt insuşite în mod creativ - 
corelate cu interesele intrinseci ale elevilor pentru învǎŃare, cu profilul intelectual şi cu abilitǎŃi de 
gǎndire creativǎ. Cercetarea psihopedagogicǎ, documentele oficiale abordeazǎ sistematic statutul şi 
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sarcinile şcolii creative. Dar, la nivelul tehnologiilor didactice, şcoala nu rǎspunde printr-o practicǎ 
propriu-zisǎ în acest sens. Unii elevi, sunt norocosi sǎ aibǎ în preajmǎ un profesor sau un pǎrinte care 
sǎ-i îndemne sǎ-şi descopere propria motivaŃie interioarǎ pentru a învǎŃa  într-un mod creativ.                                                                                                     

Climatul de creativitate,presupune un proces instructiv educativ de calitate şi  este mult mai dificil 
de realizat decât climatul obişnuit de studiu şi transmitere a informaŃiei al învǎŃǎmântului tradiŃional, 
presupune prevederea de situaŃii apte sǎ stimuleze curiozitatea, confruntǎrile, spiritul de observaŃie şi de 
cǎutare a unor soluŃii originale.Psihologii formuleazǎ observaŃii convergente cǎtre ideea cǎ dezvoltarea 
creativitǎŃii presupune investigaŃie stimularea la elevi a curajului de a emite ipoteze, chiar hazardate 
(evident nu absurde), capacitatea de a aprecia în ce mǎsurǎ este plauzibilǎ o anume ipotezǎ, de a elabora 
o strategie de lucru şi nu de a aştepta de-a gata o soluŃie.  

A dezvolta capacitǎŃile creative ale gândirii, înseamnǎ a cultiva flexibilitatea, abilitatea de a gândi 
abstract, originalitatea, fluiditatea expunerii ideilor, capacitatea de a stabili asemǎnǎri şi deosebiri, 
disponibilitatile de elaborare, organizare, reordonare. 

Activitatea de învǎŃare scoate în evidenŃǎ urmǎtoarele tipuri creative: 
Tipul necreativ. La o capacitate micǎ de stocare a informaŃiilor (cunoştinte relativ puŃine) se 

poate asocia o capacitate combinatoricǎ micǎ pe un fond energetic stimulatoriu scǎzut. 
Tipul necreativ-volitiv. În cazul fondului energetic stimulatoriu relativ ridicat s-ar putea sǎ avem 

de-a face cu elevi care vor sǎ realizeze ceva, cheltuiesc energie, se framântǎ, dar rezultatele nu sunt pe 
mǎsura cantitǎŃii de energie cheltuitǎ. Este vorba de o energie neproductivǎ, ineficientǎ, ce trebuie 
canalizatǎ spre alte activitǎŃi decǎt cele creative. Pe aceşti elevi îi putem aprecia cǎ “vor, dar nu pot”; la 
ei predominǎ latura afectiv-motivaŃionalǎ în detrimentul celorlalte, mai ales a celei combinatorii. 

Tipul cumulativ. Avem de-a face cu elevi care stocheazǎ multe cunoştinŃe, din domenii variate, 
dar care se gǎsesc în imposibilitatea de a le combina într-o maniera nouǎ şi originalǎ spre a crea ceva. 
Sunt elevi instruiŃi, cu un volum apreciabil de cunoştinŃe, dar sterili, neproductivi. Acest tip cumulativ 
poate fi un elev volitiv, care dispune de un fond energetic motivaŃional ce se manifestǎ preponderent în 
acumularea de fapte. 

Tipul combinativ-volitiv. O cantitate relativ micǎ de informaŃie, s-ar putea sǎ se asocieze, la unii 
elevi, cu o mare capacitate combinatorie, ceea ce le-ar permite sǎ realizeze un indice de creativitate 
mediu sau chiar ridicat. Sunt elevi cu o fantezie bogatǎ şi inteligenŃa prodigioasǎ, care creeaza parcǎ din 
nimic. Ei prind “din zbor” cunoştinŃele transmise, au capacitatea de a realiza lucrǎri inedite în planul 
creativitǎŃii. Ei îşi confruntǎ şi susŃin cu tǎrie opiniile, militeazǎ permanent pentru transpunerea lor în 
fapt. Planul şi realizarea lor creatoare se suprapun. 

Tipul combinativ-nevolitiv. Elevul ce se încadreazǎ într-un asemenea tip, întruneste toate 
calitǎŃile de ordin combinativ, dar mai puŃin disponibilitǎtile volitive. Din cauza lipsei de energie, cele 
mai multe realizǎri creative rǎmân în stadiul de proiect, neputând sǎ le finalizeze. 

Tipul cumulativ-combinativ-volitiv. O cantitate mare de informaŃie, cunoştinŃe multe, profunde 
şi variate, se pot asocia cu o mare capacitate combinatorie, pe un fond energetic stimulatoriu ridicat. 
Suntem în faŃa geniului creativ. Sunt cazurile cele mai fericite, dar cele mai rare. Elevii ce aparŃin acestui 
tip nu râmân de obicei la un domeniu de cunoaştere. Cu cât energia lor este mai mare, cu atât capacitatea 
de a se manifesta multilateral, de a crea multe elemente noi şi originale, de a le finaliza, este mai mare. 

Tipul combinativ-imaginativ. Luând în consideraŃie eurema criticǎ, putem întâlni şi un asemenea 
tip, la care funcŃia criticǎ opereazǎ în deficit. FuncŃia combinatorie lucrând în exces, imaginaŃia sa foarte 
bogatǎ iese adesea din sfera posibilului, trecând în domeniul visului irealizabil. Sunt elevi cu idei 
fanteziste, nerealiste. 

Tipul combinativ-critic. La acesta, imaginaŃia şi gândirea criticǎ se gǎsesc în echilibru. ImaginaŃia 
are curs liber, apoi este supusǎ cenzurii severe a raŃiunii. Asemenea elevi au idei fecunde, realiste, noi si 
originale. 

Tipul combinativ-hipercritic. La un asemenea tip, funcŃia criticǎ se realizeazǎ în exces. Fantezia 
şi inteligenŃa lui pot produce idei noi şi originale dar majoritatea lor sunt ucise în embrion, deci 
creativitatea, în cele din urmǎ, este nulǎ. 

Tipul ideativ. Este vorba de acei elevi la care predominǎ latura ideativǎ, având la bazǎ eureme de 
acumulare şi comprehensiune, eurema asociativ-combinatorie. Sunt indicaŃi pentru activitǎŃi de 
concepŃie, deoarece gǎsesc soluŃii ingenioase în variate situaŃii. 
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Tipul ideativ-imagistic. La cei care aparŃin acestui tip, ideaŃia şi capacitatea de vizualizare a 
ideilor sunt în echilibru. Orice idee are posibilitatea de a fi vizualizatǎ. 

Tipul imagistic. Este dominat de vizualizarea ideilor şi are mai puŃin capacitatea de a elabora idei 
noi şi originale. Asemenea elevi au vocaŃie pentru transpunerea originalǎ a ideilor altora. 

Tipul ideativ-imagistic-obiectual. Are ca notǎ specificǎ armonia între structura ideativǎ 
imagisticǎ şi obiectualǎ. Elevii acestui tip elaboreazǎ idei noi şi originale, le pot vizualiza şi transpune în 
practicǎ. Este ca şi în domeniul muzicii când, uneori, aceeaşi persoanǎ întruneşte compozitorul, dirijorul, 
şi interpretul. 

Tehnici şi condiŃii  de cultivare a creativitǎŃii elevilor 
Climatul de creativitate este mult mai dificil de realizat decât climatul obişnuit de studiu şi 

transmitere a informaŃiei din învǎŃǎmântul tradiŃional, ceea ce presupune prevederea de situaŃii apte sǎ 
stimuleze curiozitatea, confruntǎrile, spiritul de investigaŃie şi de cǎutare a unor soluŃii originale. 

AspiraŃia spre dezvoltarea spiritului creativ a dus la conceperea unor metode care, pe de o parte, sǎ 
combatǎ blocajele, iar pe de altǎ parte, sǎ favorizeze asociaŃia cât mai liberǎ a ideilor, considerându-se cǎ 
astfel se pot utiliza la maximum resursele inconştientului. În acest scop, unele metode se bazeazǎ pe o 
stare de relaxare, pe îndepartarea criteriilor raŃionale şi a spiritului critic. 

Psihologii formuleazǎ observaŃii convergente cǎtre ideea cǎ dezvoltarea creativitǎŃii presupune 
stimularea la elevi a curajului de a emite ipoteze, chiar hazardate (evident nu absurde), capacitatea de a 
aprecia în ce mǎsura este plauzibilǎ o anume ipotezǎ, de a elabora o strategie de lucru şi nu de-a aştepta 
de-a gata o soluŃie. 

A dezvolta capacitǎŃile creative ale gândirii, înseamnǎ a cultiva flexibilitatea, abilitatea de a 
gândi abstract, originalitatea, fluiditatea expunerii ideilor, capacitatea de a stabili asemǎnǎri şi 
deosebiri, disponibilitǎŃile de elaborare, organizare, reordonare. 

A. Roşca, considera cǎ în acest lanŃ veriga central este flexibilitatea gândirii, calitate care depinde 
de modul în care inteligenŃa a fost solicitatǎ şi cultivatǎ în direcŃia rezolvǎrii problemelor prin 
dezvoltarea iniŃiativei, independenŃei, originalitǎŃii, capacitǎŃii de investigaŃie. 

O metodǎ bine structuratǎ pentru antrenarea indivizilor sau a grupurilor în vederea unei rezolvǎri 
creatoare a problemelor a fost dezvoltatǎ în lucrarea “Synectica” de W.J.J.Gordon (1961). Cuvântul 
synectica are originea in limba greacǎ, şi înseamnǎ strângerea laolaltǎ a unor elemente diverse. Metoda 
synectica foloseşte douǎ operaŃii de bazǎ: 

• sǎ facǎ ca un lucru “ciudat” sǎ-Ńi devinǎ familiar,  
• sǎ facǎ ca obisnuitul sǎ devinǎ ciudat”.  
Prima operaŃie implicǎ întelegerea problemei, în esenŃǎ este o fazǎ analiticǎ. Cea de-a doua 

înseamnǎ o orientare complet nouǎ în care acŃioneazǎ trei mecanisme, cu caracter analog: analogia 
personalǎ, analogie directǎ, analogia simbolicǎ. 

Analogia personalǎ constǎ în capacitatea elevului de a se transpune în situaŃia şi elementele 
problemei, de a personifica termenul problemei, modalitate pe care indivizii, de obicei, nu o fac datoritǎ 
unui control foarte rigid, ca unui comportament raŃional excesiv. 

Analogia directǎ se referǎ la comparaŃia faptelor, ideilor, a descoperirilor ştiinŃifice, aparŃinând a 
douǎ domenii diferite, dar în acelaşi timp foarte asemǎnǎtoare. Spre exemplu, asemǎnarea unei orgi cu o 
maşinǎ de scris, sau expresia lui Shiller, care afirma “pentru mine concepŃia la început nu are un obiect 
clar şi definit, aceasta apare mai târziu, la început este o stare muzicalǎ, apoi urmeazǎ o idee poeticǎ”. 

Analogia simbolicǎ impune subiectului renunŃarea la simbolurile obişnuite, şi crearea de noi 
simboluri prin care sǎ se reprezinte elementele unei situaŃii-problemǎ. Putem exemplifica: pentru “Ńintǎ” 
se foloseşte simbolul “dorinŃǎ concentratǎ”; pentru “roatǎ” se foloseşte simbolul “intermitenŃǎ 
controlatǎ”, etc.. Fantezia este incurajatǎ. 

Pornind de la aceste indicaŃii ale synecticii, precizǎm cǎ învǎtarea creativǎ presupune o asemenea 
ghidare a elevului, încât el sǎ ajungǎ sǎ caute şi sǎ rezolve deliberat situaŃii problematice, sǎ manifeste 
activ acea tendinŃǎ de a explica situaŃiile necunoscute, sǎ le abordeze din unghiuri diferite, multiple. 
           Ca cerinŃǎ a unei învǎŃǎri de tip creativ, este problematizarea intensivǎ şi sistematicǎ, crearea unei 
motivaŃii superioare, care sǎ propulseze activitatea intelectualǎ a elevului, sǎ-i anime curiozitatea, sǎ 
caute situaŃii pline de tensiune intelectualǎ. Elevul fiind stimulat şi dirijat în aşa fel încât efortul sǎu 
intelectual, în procesul învǎŃǎrii, sǎ depǎşeascǎ un anumit set format, sǎ întrevadǎ posibilitatea de 
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rezolvare mai interesantǎ, mai atractivǎ, mai elegantǎ şi mai eficientǎ, va ajunge la eliberarea de stilul 
habitual, la abordǎrile specifice stilului creator în învǎŃare. 

Având în vedere cǎ abilitǎŃile creative pot fi influenŃate, antrenate, cultivate, ni se pare oportun a 
menŃiona anumite premise ce pot fi considerate drept cerinŃe specifice învǎŃǎrii creative. Astfel: 

• profesorul sǎ insufle elevilor – prin modul de prezentare a informaŃiilor, prin stilul sǎu de gândire, 
prin specificul solicitǎrilor formulate pentru elevi – o atitudine şi un stil de gândire creator, liber, 
independent;  

• a stimula, orienta şi incita gândirea elevilor spre nou, spre neexplorat;  
• asigurarea unei atmosfere permisive, care sǎ ofere elevilor acel climat optim pentru manifestarea 

liberǎ, spontanǎ, fǎrǎ frica de a greşi, de a primi sancŃiunea, aprecierea criticǎ imediatǎ, crearea unei 
atmosfere de explorare independentǎ, încrezatoare şi netulburatǎ;  

• direcŃionarea potenŃialului creativ al elevilor spre acele zone în care ei au şansele cele mai mari de 
manifestare eficientǎ, de realizare efectivǎ;  

• cultivarea încrederii în sine, încurajarea efortului creator al elevilor încǎ de la primele lor 
manifestǎri;  

• activismul permanent al gândirii care nu poate fi un stil obositor ci un efort intelectual ce produce 
satisfacŃie, contribuie la cultivarea spiritului de iniŃiativǎ, la formarea abilitǎŃii de a aborda problemele 
întreprinzǎtor şi dinamic;  

• cultivarea unei atitudini specifice faŃǎ de risc: oamenii obişnuiŃi devin anxioşi şi nesiguri în faŃa 
noului, în timp ce în creaŃie, riscul temporar, dezordinea şi ambiguitatea, creazǎ tensiuni intelectuale.  

Creativitatea este un produs şi o cerinŃǎ a societǎŃii contemporane şi trebuie sǎ devinǎ în şcoalǎ 
obiectul unor acŃiuni planificate, prin care este dezvoltatǎ deliberat,asfel încât sǎ conducǎ la realizarea 
unui învǎŃǎmânt eficient şi de calitate.  

În afara activitǎŃilor desfǎşurate în clasǎ, cele extradidactice şi extraşcolare au ample funcŃii 
stimulative, formative pentru creativitatea elevilor şi cadrelor didactice. Amplificarea participǎrii 
efective a elevilor la activitǎŃile productive, creatoare din cadrul cercurilor ştiinŃifice, tehnice şi practico-
aplicative, în colective de cercetare şi creaŃie este o cale principalǎ în dezvoltarea creativitǎŃii. 

PotenŃialul creativ al elevilor şi cadrelor didactice este influenŃat de contextul social-cultural în 
care ei activeazǎ şi se dezvoltǎ, de climatul general-educaŃional al colectivului din care fac parte,de 
cunoaşterea şi recunoaşterea  de cadrele didactice a tipurilor creative,a modalitǎŃilor specifice de 
stimulare si dezvoltare a creativitǎtii elevilor. Prin problematizare, cercetare şi descoperire, prin metode 
participativ-active de antrenare, evaluare şi stimulare a elevilor se creeazǎ cadrul adecvat, condiŃiilor 
optime dezvoltǎrii creativitǎŃii acestora, conform cerinŃelor actuale ale ştiinŃei, progresului tehnic, ale 
exigenŃelor învǎŃǎmântului modern şi cercetǎrii ştiintifice şi în acelaşi timp a creşterii calitǎtii şi 
nivelului de eficienŃǎ a procesului educativ. 
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CALITATE ŞI CREATIVITATE 

 
Prof. înv. primar Aurelia Floarea Fernea 

Şcoala cu clasele I – VIII „Avram Iancu” Satu Mare 
 

Moto: „Capul tânărului nu-i un vas pe care trebuie  să-l 
umpli, ci o făclie pe care trebuie să o aprinzi, astfel încât mai 
târziu să lumineze cu o lumină proprie.” 

Plutarh 
 
Creativitatea este capacitatea de a realiza ceva nou şi de valoare, iar pentru alŃii un proces prin care 

se realizează produsul. 
Această aptitudine sau capacitate în sens mai larg, este capacitatea unei persoane de a rezolva o 

problemă dată, de a găsi o soluŃie personală la o anumită problemă, indiferent de natura şi domeniul de 
activitate, această fiind nouă pentru persoana care se confruntă cu această problemă. 

Creativitatea nu s-a descotorosit de sinonime ca gândire divergentă, inteligenŃă fluidă, imaginaŃie 
creatoare, gândire direcŃionată creator. 

Omul zilelor noastre, are nevoie să fie creativ pentru a se adapta unui ritm alert al vieŃii, 
schimbărilor de tot felul, la locul de muncă, în familie. 

Conceptul de creativitate îşi are originea în latinescul „creare” care înseamnă zămislire, făurire, 
naştere. Creativitatea constituie un fenomen general uman, forma cea mai înaltă a activităŃii omeneşti. 

Creativitatea privită dintr-o perspectivă psihologică, apare în patru accepŃiuni importante: ca 
produs, ca proces, ca disponibilitate, potenŃialitate general umană, ca o capacitate şi abilitate creativă, ca 
dimensiune complexă de personalitate. În general psihologii susŃin că a fi creativ înseamnă a crea ceva 
nou, original şi adecvat realităŃii.  

Conceptul de creativitate este legat de toate procesele psihice – gândire, percepŃie, imaginaŃie, 
atitudine, talent, afirmarea originală a personalităŃii implicate în evoluŃia creatoare, atent corelate şi 
orientate astfel încât sistemul să producă din ceva altceva fără ca acest ceva să fie reductibil la vreunul 
dintre elementele sistemului. 

Creativitatea implică adaptabilitatea şi flexibilitatea gândirii. Acestea sunt exact acele abilităŃi pe 
care multe studii referitoare la educaŃie le-au demonstrat ca fiind critice pentru elevi. 

EducaŃia prin creativitate se conturează astfel ca un drum, o cale de urmat spre atingerea mai 
multor obiective. Copilul porneşte pe acest drum al iniŃierii în/prin creativitate, învaŃă să descopere 
lumea în mod creativ. Formarea prin creativitate este un drum al schimbării. 

Permanent, dascălul trebuie să fie preocupat de idea punerii elevilor în situaŃii problemă, cerând de 
fiecare dată argumente pentru o idee nou elaborată. ÎnvăŃătorul trebuie să întreŃină flacăra care se aprinde 
în fiecare copil, ținând seama de potenŃialităŃile iniŃiale, de interesele, aspiraŃiile sale, de profilul său 
psihologic, de mediul social în care trăieşte, pentru a-l ridica progresiv către un nivel de aspiraŃii în 
acord cu posibilităŃile şi exigenŃele societăŃii. 

Copiii sunt creativi în mod natural şi doar aşteaptă atmosfera propice pentru a-şi manifesta 
creativitatea. Atmosfera aceasta trebuie creată de învăŃător prin folosirea în lecŃii a unor exerciŃii de 
creaŃie variate, prevenind apariŃia plictiselii. 

Orice activitate prin care elevul depune efort de gândire în rezolvarea unor situaŃii problemă duce 
la dezvoltarea gândirii creatoare, toate activităŃile trebuie organizate astfel încât elevul să participe 
direct, intens, cu idei originale, cu plăcere, având dorinŃa de afirmare şi de descoperire a ceea ce este 
necunoscut. 

Dascălul care respectă ideile copiilor, îi ajută să gândească şi să-şi rezolve singuri problemele. 
Dezvoltăm creativitatea copiilor dacă suntem deschişi şi permisivi, dând libertate şi acceptând copiilor 
să se exprime cu cuvintele lor, oferind timp să exploreze toate posibilităŃile, încurajând conversaŃia şi 
dialogul. 

 
Dascălul creativ – condiŃie şi indiciu a unei noi calităŃi în învăŃământ 
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SchiŃarea portretului unui dascăl creativ va dezvălui şi modalităŃile prin care acesta se manifestă. 
Inventiv, ingenios, plin de fantezie şi cu o mare doză de spontaneitate, un astfel de dascăl descoperă noi 
forme de lucru, noi tehnici şi procedee, noi soluŃii problemelor practice şi noi piste de abordare  a 
fenomenelor educaŃionale. Aceştia sunt dascălii care îmbogăŃesc repertoriul pedagogic, cei care 
modifică, adaptează, combină şi inventează noi procedee, noi forme de lucru, noi instrumente sau 
mijloace menite să sporească eficienŃa muncii didactice. 

În afara spontaneităŃii, inspiraŃiei de moment, un asemenea dascăl meditează, proiectează, caută şi 
încearcă să găsească alte soluŃii mai bune problemelor curente cu care se confruntă zilnic. 

Dascălul creativ îi încurajează pe elevi să înveŃe suplimentar, încurajează procesele gândirii 
creative, oferă învăŃarea autoiniŃiată într-o atmosferă neautoritară. Aceasta îi determină pe copii să caute 
noi conexiuni între date, să găsească soluŃii la probleme, să emită idei sau să perfecŃioneze ideile altora 
şi să le orienteze în direcŃii noi.  

Fiecare act creativ începe cu întrebări, dar acestea trebuie să fie deschise, să aibă sens, să nu ceară 
răspunsuri predeterminate. Dascălul creativ ştie cum să folosească întrebările care dezvoltă curiozitatea 
elevilor. 

CondiŃia principală, ce trebuie realizată în lecŃie pentru înfăptuirea creativităŃii este instaurarea 
unui climat favorabil unei colaborări între dascăl şi elevi, climat caracterizat printr-o tonalitate afectivă – 
pozitivă de exigenŃă şi înŃelegere. 

Un dascăl creativ nu Ńine să fie original cu orice preŃ, să se distingă prin lucrări deosebite, ci 
consideră inventivitatea şi iniŃiativa, caracteristici importante ale profesiunii sale. Un astfel de dascăl 
descoperă noi forme de lucru, procedee şi tehnici noi, soluŃii problemelor practice pentru a-şi dovedi lui 
însuşi că se poate munci şi altfel, că stă în puterea sa să depăşească rutina, şablonul, formalismul. 

Ştiind că o adevărată creaŃie se sprijină pe ştiinŃă, un astfel de dascăl citeşte mult, se informează, se 
documentează, întrebă, observă pentru a afla în câte feluri poate fi interpretată, soluŃionată o problemă 
oarecare, pentru ca după modelul acesta, să încerce să dezlege şi alte soluŃii. Preocuparea principală nu 
este aceea de a prelua modele, de a imita, de a aplica „reŃete” ci de a reflecta asupra soluŃiilor, de a 
compara şi de a găsi asemănări şi deosebiri între situaŃiile întâlnite. Crearea unor situaŃii de aşteptare, a 
unor momente neprevăzute, a unor stări de entuziasm colectiv, a unei atmosfere de lucru în clasă, sunt 
dovezi ale creativităŃii pedagogice. 

Fenomenul cel mai caracteristic şi mai apreciat de elevi este acela al ineditului, al prospeŃimii şi al 
tonusului optimist pe care un dascăl îl poate imprima relaŃiilor sale cu clasa. Dascălul creativ reprezintă 
garanŃia certă a unui învăŃământ capabil să se autoperfecŃioneze pentru că el însuşi se autoperfecŃionează 
continuu. 
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CONDIłII PSIHO-PEDAGOGICE DE DEZVOLTARE 
 A CAPACITĂłILOR CREATIVE 

 
Prof. înv. primar Frunză Mirela   

Şcoala cu clasele I-VIII nr. 5 “Bogdan Vodă”,  RădăuŃi  
 

InvestigaŃiile realizate de diferiŃi specialişti (J. Piajet, David Ausubel, Hans Aebli, Teresa 
Engelman, Ion Berca, Robert Gagne, Ion Dănilă, Siminica Şova, Ioan Suretu etc) susŃin că condiŃia 
fundamentală pentru randamentul şcolar este caracterul conştient al învăŃării. 

Problema învăŃământului preşcolar este discutată pe parcursul ultimelor secole (XIX - XX). 
SavanŃii nu au ajuns încă la un răspuns definitiv. Jean Piajet susŃine că: „Toate conduitele comportă un 
aspect înnăscut şi unul dobândit, dar nu cunoaşte unde se află frontiera dintre ele, ceea ce ne permite să 
afirmăm că savantul recunoaşte şi apreciază etapa învăŃământului preşcolar, în care copiii dobândesc, 
achiziŃionează cunoştinŃe şi îşi formează competenŃe, atitudini, comportamente”. 

Există multiple posibilităŃi de formare a unei personalităŃi creative. Considerăm că una dintre cele 
mai eficiente în vârsta preşcolară este familiarizarea copiilor cu textul literar şi dezvoltarea creativităŃii 
prin diverse exerciŃii artistico – plastice: desen, pictură, modelare, aplicare. Elementele de bază ale 
creativităŃii sunt: originalitatea, flexibilitatea, senzitivitatea, fluenŃa, ingeniozitatea, expresivitatea. 

Originalitatea prevede capacitatea individului de a adopta atitudini personale fără tendinŃa de a 
copia sau a reproduce modul de gândire al altcuiva. 

Flexibilitatea este capacitatea de a adapta gândirea la situaŃii noi, uneori neprevăzute, cu scopul de 
a căuta şi a găsi soluŃii optime de rezolvare a problemelor ce apar în diverse domenii de cunoaştere 
inclusiv în cel al cunoaşterii artistice. 

Senzitivitatea înseamnă facultatea de a simŃi, de a fi sensibil. Profunzimea şi aria sensibilităŃii 
depind de spiritul de observaŃie care poate fi format, educat la copii prin exerciŃii dirijate de pedagog. 

FluenŃa este o proprietate a stilului şi se caracterizează prin cursivitate şi fluiditate în exprimare 
(având ca suport limbajul şi fluenŃa lui). 

Ingeniozitatea indică spiritul inventiv, de iniŃiativă -  calităŃi indispensabile creativităŃii umane. 
Expresivitatea exprimă culoarea, forma, mărimea, ritmul, simetria, asimetria şi dinamica. Cu cât 

este mai expresivă opera de artă cu atât mai mult ne place. Dezvoltarea creativităŃii nu poate fi 
dezvoltată fără a înŃelege ce-i acela mijloc de expresivitate. 

Însuşirea de a fi ingenios se impune ca un semn al unei minŃi agere, capabile să găsească soluŃii 
neordinare în cele mai complicate şi surprinzătoare împrejurări. Ingeniozitatea permite evitarea 
stereotipilor.  

Sarcinile cadrului didactic  în scopul ridicării potenŃialului creativ al copiilor şi stimularea lui 
sunt: 

- reformulări într-o viziune personală; 
- clasificări de obiecte care posedă însuşiri similare; 
- evidenŃierea particularităŃilor unor clase de obiecte; 
- formulări şi explicaŃii personale care se pretează la interpretări controversate; 
- comentarea unor opere artistice; 
- inventarea de jocuri şi soluŃii de rezolvare a unor situaŃii; 
- interpretarea de roluri ale unor persoane reale sau imaginare; 
- dramatizări ale episoadelor din creaŃia literară, artistică. 

Formarea creativităŃii reprezintă un proces complex care se derulează în timp.  
 Progresul creativităŃii poate fi considerat efectiv numai atunci când trece prin patru etape:  

1. Etapa formativă presupune existenŃa unor noi condiŃii şi adaptarea la ele (pentru un pianist acesta 
ar însemna însuşirea clapelor, pentru un elev din clasa I însuşirea vocalelor şi consoanelor). 

2. Etapa normativă are drept scop integrarea fiecărui copil într-un grup (a nu se considera diferit, 
aparte) deoarece colegii exercită influenŃă şi cineva poate fi complexat din cauza diferenŃelor. 

3. Etapa interogativă în care elevul nu mai găseşte că e plăcut să fie ca altcineva. Asemănarea devine 
plictisitoare şi inutilă. Individul începe să aprecieze aceea ce deosebeşte de alŃii şi ceea ce este 
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particularitatea altora. El îşi dezvoltă un simŃ al mândriei pentru unicitatea sa şi o încredere mai mare în 
eu-l său. 

4. Etapa transformaŃională în acest punct individul realizează că pentru a evolua, trebuie să se 
schimbe şi schimbarea trebuie să fie majoră: “în viaŃă şi în stilul de viaŃă… pentru copil, elev”, aceasta e 
o perioadă de criză când doreşte să se debaraseze de ceea ce era plăcut şi comod. La această etapă 
individul îşi face drum înainte sau regresează literalmente. Este vorba de o “transformare”. 

Creativitatea în stilul de muncă al cadrelor didactice Ńine de factorii psiho-pedagogici şi reflectă un 
cuantum de capacităŃi specifice şi generale. 

CapacităŃi generale: vocaŃia profesională (predispoziŃii, aptitudini literare, muzicale, artistice, 
simŃul noutăŃii) si erudiŃia (un bogat orizont cultural în artă, filozofie, psihologie, etică etc); 

CapacităŃi speciale: 
- capacitatea intelectuală; 
- posibilitatea cadrului didactic de a reacŃiona şi de a se adapta la nivelul diferenŃial al copiilor; 
- posibilitatea de a opera cu eficienŃă în cadrul activităŃilor teoretice şi practice în scopul asimilării 

cunoştinŃelor, al formării priceperilor şi deprinderilor necesare; 
- iscusinŃa de a-i captiva pe copii, de a le trezi şi satisface interesul de cunoaştere; 
- capacităŃi docimologice: evaluarea reală, obiectivă a nivelului de dezvoltare a cunoştinŃelor şi 

aptitudinilor copiilor; 
- capacitatea de generalizare a experienŃei personale. 
PrezenŃa spiritului creativ ce persistă la toate disciplinele de studiu şi caracterul deschis şi creativ la 

stilul profesorului. 
Creativitatea ocupă un loc de cinste în sistemul de educaŃie. 
Nu fiecare fiinŃă umană are din punct de vedere ereditar aceeaşi capacitate creativă. Coeficientul de 

inteligenŃă joacă un rol important în acest proces. Dincolo de acest nivel determinant  sunt factorii de 
personalitate: fluiditatea şi flexibilitatea gândirii, echilibrul afectiv, perseverenŃa, originalitatea, 
capacitatea de a rezista spiritului gregar etc. Un alt factor determinant îl reprezintă nivelul şi varietatea 
cunoştinŃelor, precum şi predominanta factorilor psihici non-verbali care îşi au sediul în emisfera dreaptă 
a creierului. 

Dat fiind faptul că este o caracteristică atipică şi calitativă, nivelul de creativitate al unui elev nu 
poate fi determinat prin metode cantitative. Pentru evidenŃierea lui trebuie utilizate teste specifice, 
experienŃe şi chestionare adecvate.      

Nivelul de creativitate al unui copil nu este o constantă absolută; poate creşte prin stimulare 
adecvată sau poate scădea prin neîntrebuinŃare şi necultivare. Creativitatea trebuie să fie cultivată, atât în 
activităŃile preşcolare, şcolare, cât şi în cele extraşcolare. 

Deşi există anumite înclinaŃii şi înzestrări înnăscute în fiecare dintre noi, creativitatea poate fi 
învăŃată şi dezvoltată. Aceasta nu se poate realiza însă dacă sistemul pedagogic dominant este unul care 
accentuează conformismul şi reproducerea servilă a informaŃiilor transmise de educator. 

Stimularea creativităŃii, a originalităŃii şi a gândirii critice presupun o serie de riscuri pe care 
educatorul trebuie să şi le asume conştient fiindcă rezultatul final merită un asemenea preŃ. Un educator 
incompetent, nesigur pe disciplina pe care o predă sau care are o slabă imagine de sine se va simŃi în 
general ameninŃat de manifestările de nonconformism, implicite comportamentului creativ şi va avea 
puŃine şanse de a induce în copii o atitudine relaxată, absolut esenŃială în creativitate. 

Pentru ca dimensiunea creativă a educaŃiei să devină mai mult un ideal frumos, este imperios 
necesară sacrificarea prejudecăŃilor, eliminarea miturilor care au consfinŃit şi au dat legitimitate în 
ultimele secole unui învăŃământ conformist, egalitarist şi uniformizator. Iată care sunt câteva dintre  
aceste  mituri: 

1 cultul copilului mediu – orientarea educaŃiei la un nivel mediu, adeseori absolut teoretic, în loc de 
a adapta şi a personaliza procesul de instrucŃie la nivelul real al copiilor; 

2 exaltarea memorării şi a reproducerii fidele a cunoştinŃelor memorate, (reprezentând de cele mai 
multe ori opinia profesorului asupra problemei tratate) ca model suprem al scopului educaŃiei, în 
detrimentul aprecierii imaginaŃiei şi a intuiŃiei; 

3 valoarea de fetis a programei, un loc de a privi programa ca un simplu cadru de referinŃă; 
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4 încrederea exagerată în metodele tradiŃionale, în paralel cu subestimarea şi suspectarea din 
principiu a oricărei noi abordări în educaŃie; 

5 supraestimarea valorii docimologice a notelor, ca formă supremă şi infailibilă de evaluare a 
instruirii de către copii a cunoştinŃelor predate. 

Creativitatea este o capacitate mai complexă. Ea face posibilă crearea de produse reale sau pur 
mintale, constituind un progres în planul social. Componenta principală a creativităŃii o constituie 
imaginaŃia, dar creaŃia de valoare reală  mai presupune  şi o motivaŃie, dorinŃa de a realiza ceva nou, 
ceva deosebit. Şi cum noutatea, azi , nu se obŃine cu uşurinŃă, o altă componentă este voinŃa, 
perseverenŃa în a face numeroase  încercări şi verificări. 

Cât timp creaŃia era socotită un privilegiu dobândit ereditar de o minoritate, şcoala nu s-a ocupat în 
mod special de acest aspect, deşi, e drept, s-au creat  ici colo clase speciale de supradotaŃi. De când se 
arată că automatele dirijate de calculatoare înfăptuiesc toate muncile monotone, stereotipe  şi deci 
omului îi revin mai multe sarcini de perfecŃionare, de înnoire, cultivarea gândirii inovatoare a devenit o 
sarcină importantă a şcolilor de masă. Pe lângă efortul tradiŃional de educare a gândirii  critice, 
stimularea fanteziei apare şi ea ca un obiectiv major. Aceasta implică schimbări importante, atât în 
mentalitatea profesorilor, cât şi în ce priveşte metodele de educare şi instruire. În primul rând, trebuie 
schimbat climatul, pentru a elimina blocajele culturale şi emotive. Se cer relaŃii distinse, democratice, 
între preşcolari şi educatori, ceea ce nu înseamnă a coborî statutul social al celor din urmă. Apoi, modul 
de predare trebuie să solicite participarea, iniŃiativa elevilor, e vorba de acele metode active, din păcate 
prea puŃin utilizate. În fine, fantezia trebuie şi ea apreciată corespunzător, alături de temeinicia 
cunoştinŃelor, de raŃionamentul riguros şi spiritul critic. 

Majoritatea pedagogilor doresc să-şi aducă o contribuŃie pozitivă la dezvoltarea minŃilor ce li s-au 
încredinŃat. Dacă uneori însă fac rău, nu este intenŃionat. Astăzi majoritatea sunt conştienŃi că una din 
modalităŃile prin care pot interveni este cultivarea respectului de sine la copil. Educatorii ştiu că acei 
copii ce au încredere în ei înşişi şi ai căror educatori proiectează o imagine pozitivă asupra potenŃialului 
lor se descurcă mai bine la învăŃătură decât copiii fără aceste avantaje.  

Pe de altă parte, principiul împăcării cu sine poate avea aici o importantă ilustrare. Unii copii care 
provin din zone etnice diferite, dar sunt nerăbdători să se „adapteze”, pot să-şi nege sau să-şi denigreze 
contextul etnic propriu. În asemenea cazuri, evident că e bine să ajutăm copiii să-şi aprecieze aspectele 
unice ale rasei sau culturii. 

„Prin educaŃie”, scria Carl Rogers în “Devenirea persoanei”, „avem tendinŃa de a deveni 
conformişti, stereotipi, indivizi a căror educaŃie este „încheiată” şi nu gânditori liberi, creativi şi 
originali”. 

În a doua jumătate secolului al XX-lea au apărut numeroase lucrări despre creativitatea în 
cunoaştere şi în acŃiune, în ştiinŃe şi în tehnologii (Roşca, Alexandru, 1973; Anderson, H.H., 1975; 
Mihaela Roco, 1979)  

Atât în educaŃia permanentă cât şi în creativitate trebuie să se îmbine studiul şi promovarea 
calităŃilor psihice-morale, dintre care nu pot lipsi: rigoarea argumentării logice şi slăbirea entuziasmului 
„momentan”; acuitatea analizei şi sintezei bazate pe fapte reale şi pe idei variate; capacitatea proiectării 
şi demersului concret „sistemic”; modelarea euristică tehnică; apelul necontenit la faptele concrete. 
Dintre calităŃile învăŃătorului, nu putem uita calităŃile morale ce trebuie să susŃină înclinaŃia, talentul şi 
încrederea în forŃele emergente ale inovării şi descoperirii. După cum spunea Nicolae Bălcescu „nu se 
poate fi fericire fără libertate”, şi Moon Sun Myong „nu există libertate fără responsabilitate şi 
responsabilitate fără atingerea unui rezultat”.  

Creativitatea în educaŃie şi în didactică se naşte şi se dezvoltă în libertate. O libertate a tuturor, 
individuală şi socială, în deplină concordanŃă cu actele sociale constitutive – politice şi economice, 
morale şi culturale – ale societăŃii, ce asigură independenŃa personalităŃii în vocaŃie şi în acŃiune practică.  

Fiecare observaŃie concretă şi fiecare apreciere oferită celui ce afirmă prin interes, motivaŃie şi mai 
ales prin acte noi creative, va putea dovedi eficienŃa reală, directă. Asupra celui ce este devotat 
descoperirii propriului talent şi propriilor calităŃi creative. Nu este suficient să îndrumăm copiii la 
îndrumări şi invenŃii; trebuie să însoŃim îndemnul cu exemplul, cu observaŃia şi autoobservaŃia copilului, 
ca să beneficieze de marea putere a studiului şi exemplelor reale care să-l însoŃească în propria sa 
devenire creatoare. Talentul trebuie să fie însoŃit de calităŃile morale, de tăria caracterului etic al 
personalităŃii îndrumate spre creaŃie. 

Creativitatea este definită ca „o aptitudine complexă, distinctă de inteligenŃă şi de funcŃionarea 
cognitivă şi existentă în funcŃie de fluiditatea ideilor, de raŃionamentul inductiv, de calităŃi perceptive şi 
de personalitate, ca şi în funcŃie de inteligenŃa divergentă în măsura în care ea favorizează diversitatea 
soluŃiilor şi rezultatelor”. 
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CREATIVITATE ŞI INTELIGENłĂ  

METODE DE STIMULARE A CREATIVITĂłII 
 

Prof. înv. primar Budă Mihaela Adelina 
Şcoala cu clasele I-VIII Măceşu de Jos, Dolj 

 
 „Creativitatea poate fi considerată sursa de inovare supremă – care transformă idei creatoare în 

produse şi servicii. Astfel, creativitatea este mereu implicată atunci când inovarea duce la rezultate 
economice.” Hübner.  

 Psihologii susŃin că în general a fi creativ înseamnă a crea ceva nou, original şi adecvat realităŃii. 
După Al. Roşca, creativitatea este un proces prin care se realizează un produs, pe când Margaret A. 
Boden concluzionează că, creativitatea constă în „realizarea de combinaŃii noi, originale de idei vechi”, 
iar combinaŃiile noi trebuie să aibă o anumită valoare. 

P. Popescu-Neveanu ne spune că „creativitatea presupune o dispoziŃie generală a personalităŃii spre 
nou, o anumită organizare (stilistică) a proceselor psihice în sistem de personalitate”. 

 H. Jaoui defineşte creativitatea ca fiind aptitudinea de a realiza ansambluri originale şi eficiente 
plecând de la elemente preexistente şi consideră că oricine poate fi creativ, iar E. Limbos vede 
creativitatea ca şi capacitatea de a imagina răspunsuri la probleme, de a elabora soluŃii inedite şi 
originale. 

 În general oamenii obişnuiŃi văd creativitatea doar în legatură cu invenŃii, descoperiri ştiinŃifice, 
creaŃii artistice, educaŃie, mişcări sociale semnificând: imaginaŃie, originalitate, evoluŃie, talent, 
distanŃare faŃă de lucruri deja existente. Creativ este cel care vede acelaşi lucru ca şi toŃi ceilalŃi, dar îl 
interpretează altfel, se gândeşte la ceva diferit, îşi imaginează altceva sau percepe altceva. 

 Definitorii pentru creativitate sunt noutatea şi originalitatea, dar pe lângă acestea creativitatea 
mai are şi alte sensuri: productivitate, utilitate, eficienŃă, valoare şi ingeniozitate. Acestea sunt calităŃile 
creativităŃii. 

Creativitatea presupune trei însuşiri: 
a)  fluiditatea - posibilitatea de a ne imagina în scurt timp un mare număr de imagini, idei, situaŃii 

etc.;  sunt oameni care ne surprind prin ceea ce numim în mod obişnuit ca fiind „bogăŃia" de idei, 
viziuni, unele complet năstruşnice, dar care nouă nu ne-ar putea trece prin minte; 

b)  plasticitatea constă în uşurinŃa de a schimba punctul de vedere, modul de abordare a unei 
probleme, când un procedeu se dovedeşte inoperant; sunt persoane „rigide” care greu renunŃă la o 
metoda, deşi se vădeşte ineficientă; 

c)   originalitatea este expresia noutăŃii, a inovaŃiei, ea se poate constata, când vrem să testăm 
posibilităŃile cuiva, prin raritatea statistica a unui răspuns, a unei idei. Ne gândim la raritatea a ceva util, 
altfel ar trebui să apreciem favorabil bolnavii mintal care au tot felul de idei bizare, absurde.  

Caracteristica principala a creativităŃii rămâne originalitatea, ea garantând valoarea rezultatului 
muncii creatoare. 

ImportanŃa creativităŃii rezultă simplu pentru că practic toate progresele ştiinŃei, tehnicii şi artei 
sunt rezultate ale spiritelor creatoare.  

Referindu-ne la factorii creativităŃii vorbim despre: 
- aptitudini pentru creaŃie: există anumite structuri cerebrale, pe care nu le cunoaştem, care 

favorizează imaginaŃia, ele creând predispoziŃii de diferite grade pentru sinteza unor noi imagini, noi 
idei. Totuşi e nevoie de intervenŃia mediului, a experienŃei pentru că ele să dea naştere la ceea ce numim 
talent. Sunt unii ce exagerează chiar rolul muncii în creaŃie. (de ex. Thomas Edison, cunoscutul 
inventator, susŃinea că geniul este 99% transpiraŃie şi doar 1% inspiraŃie). Dar afirmaŃia lui Edison nu se 
aplică la Mozart, capabil să scrie o sonata în câteva zile. De munca este nevoie, dar nu chiar în proporŃia 
preconizata de renumitul inventator. 

- al doilea factor este experienŃa, cunoştinŃele acumulate: importantă este nu doar cantitatea, 
bogăŃia experienŃei, ci şi varietatea ei. (de ex. multe descoperiri într-un domeniu au fost sugerate de 
soluŃiile găsite în alt domeniu de unde şi importanŃa şi valoarea culturii generale). 
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ExperienŃele sunt de doua feluri:  
a) experienŃa directă, acumulată prin contact direct cu fenomene sau prin discuŃii personale cu 

specialişti; are un ecou psihic mai puternic 
b) experienŃa indirectă, obŃinută prin lectură de cărŃi ori audierea de expuneri (intrăm astfel în 

contact cu minŃi strălucite care au trăit de-a lungul secolelor şi care nu ne sunt contemporane). 
- factori interni ai dezvoltării creativităŃii: motivaŃia şi voinŃa. Creşterea dorinŃei, a interesului 

pentru creaŃie, a forŃei de a birui obstacolele are un rol important în dezvoltarea activităŃii creatoare. 
- un alt factor determinant în stimularea creativităŃii îl constituie gradul de dezvoltare a ştiinŃei, 

tehnicii, artei. (de ex. forŃa aburului era cunoscută încă din antichitate; la începutul secolului al XVIII-
lea, dezvoltându-se manufactura, a apărut diviziunea muncii, simplificându-se operaŃiile efectuate de un 
muncitor şi conturându-se ideea folosirii forŃei aburului pentru mişcarea unor mecanisme; sau de ex. 
Einstein n-ar fi putut formula teoria sa asupra relativităŃii dacă, alŃi savanŃi predecesori lui n-ar fi 
efectuat o serie de experienŃe al căror rezultat nu se putea explica prin legile mecanicii cunoscute 
atunci). Societatea poate avea însă şi funcŃia de frână în dezvoltarea cunoaşterii. 

Etapele creativităŃii: (Andrei Cozmovici, 1996) 
1. perioada de preparare: se adună informaŃii, se fac observaŃii, se delimitează scopul/problema, se 

schiŃează o ipoteza sau un proiect general; 
2. incubaŃia: au loc încercări sterile, când nu se găseşte soluŃia, concretizarea operei e 

nesatisfăcătoare; incubaŃia poate dura foarte mult timp chiar ani de zile! 
3. iluminarea: momentul fericit al apariŃiei soluŃiei creatoare, când opera apare într-o lumină 

mirifică. Acest fenomen se produce uneori spectaculos: în artă vorbim despre inspiraŃie dacă artistul 
trăieşte opera intens, conştient de toate componentele şi detaliile ei; în ştiinŃă, i se spune intuiŃie adică 
cunoaşterea sintetică, integrală a demonstraŃiei care elucidează toate aspectele problemei; în aceasta 
etapă se realizează rapid obiectivele urmărite iniŃial; 

4. verificarea: etapa necesară după concepŃia iniŃială, pentru a elimina eventuale erori sau lacune; 
artistul îşi revizuieşte creaŃia, face retuşuri sau chiar rescrie mari părŃi din opera. 

A fost o perioadă, şi destul de lungă, în care creaŃia a fost considerată apanajul exclusiv al unei 
minorităŃi, însă în prezent nu mai avem de-a face cu o separare clară între omul obişnuit şi cel creator. 
Orice om obişnuit poate realiza o îmbunătăŃire în munca sa, o mică inovaŃie sau invenŃie – în multe Ńări 
numărul inventatorilor cu brevet e de ordinul zecilor şi chiar al sutelor de mii - dacă luăm în considerare 
că există mai multe trepte calitative ale creativităŃii şi observând cum şi eforturi de gândire obişnuită 
implică ceva nou (măcar şi dacă doar pentru persoana aflată în impas). Pentru o astfel de performanŃă, e 
nevoie de o preocupare specială a omului în acest sens, de condiŃii favorabile dezvoltării imaginaŃiei. 

 Pentru stimularea creativităŃii şi dezvoltării ei şi deci pentru a crea condiŃii favorabile apariŃiei ei 
trebuie să fim conştienŃi de anumite obstacole ce pot apărea şi să combatem anumite piedici în calea 
manifestării creativităŃii. Obstacole de genul acesta pot fi exterioare sau inerente individului şi se 
numesc blocaje. 

• Blocajele creativităŃii: 
I) Blocajele culturale: unul dintre ele este conformismul, respectiv dorinŃa oamenilor ca toŃi 

cetăŃenii să se poarte şi să gândească la fel. Astfel încât cei care au idei sau comportări neobişnuite sunt 
dezaprobaŃi, priviŃi cu suspiciune şi chiar descurajaŃi să continue în demersurile lor creative. Un alt 
aspect este cel referitor la percepŃia fanteziei (neîncredere în fantezie) şi o apreciere exagerata a raŃiunii, 
logicii şi raŃionamentelor (totuşi deducŃiile riguroase nu permit un progres real decât dacă au la bază o 
construcŃie sau o operaŃie imaginată a căror rezultat este concretizat). În realitate se întâmplă adesea să 
întâlnim indivizi cu imaginaŃie bogată, dar comozi, leneşi, lenŃi, care nu îşi îndeplinesc obligaŃiile 
serviciului şi deci cu atât mai puŃin creează opere de valoare ceea ce ne conduce la o atitudine sceptică 
faŃă de aceşti indivizi, atitudine care devine generală (o astfel de atitudine apare la oameni simpli dar şi 
la cei culŃi). În general concluzionăm în ce priveşte astfel de indivizi că în cel mai bun caz ei pot distra 
un grup, la o petrecere. 

II) Blocajele metodologice: rezultă din procedeele de gândire. Ne referim aici la rigiditatea în 
gândire, tendinŃa noastră fiind de a folosi în orice situaŃie un anumit algoritm care chiar dacă pare a nu 
se potrivi, insistăm să-l aplicăm, în loc să încercăm altceva. Tot aici ne referim şi la „fixitate 
funcŃională” a obiectelor şi uneltelor: folosim unelte şi obiecte conform cu funcŃia lor obişnuită şi 
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cunoscută fără să ne gândim că ar putea avea şi altă utilizare (de ex. în timpul războiului, nişte soldaŃi 
aflaŃi într-o casă părăsită dintr-o localitate evacuată de inamic dispuneau de mai multe scaune, dar nu 
aveau masa ei trebuind să mănânce pe braŃe până când unul din soldaŃi a scos o uşa din balamale şi a 
pus-o pe 4 scaune făcând astfel o masă foarte comodă). Ne mai referim în aceasta categorie la critica 
prematură (Al. Obsborn): când ne gândim la soluŃionarea unei probleme complexe, spune el, sunt 
momente când ne vin în minte tot felul de idei, şi dacă discutăm critic valoarea ei, aceasta duce la 
blocarea apariŃiei altor idei în conştiinŃa; şi cum prima sugestie de obicei nu e cea bună, ajungem în 
impas, de aceea trebuie să lăsăm ideile să curgă şi să le notăm urmând ca, după ce am epuizat toate ideile 
să trecem la analiza lor. 

III) Blocaje emoŃionale – factorii afectivi având o influenŃă semnificativă asupra indivizilor: teama 
de a nu greşi, de a nu se face de râs, ne poate împiedica să ne exprimăm un punct de vedere neobişnuit. 
Unii dintre noi se descurajează rapid pentru că munca de creaŃie este grea, necesită eforturi de lungă 
durată şi dedicaŃie. Foarte rar soluŃia la problemă apare de la prima idee de aceea e bine să nu ne grăbim 
în a accepta prima idee ca fiind soluŃia problemei. Apoi tendinŃa şi dorinŃa exagerată de a-i întrece pe 
alŃii poate duce la împiedicarea apariŃiei ideilor deosebite şi dăunează procesului de creaŃie. 

• Metode pentru stimularea creativităŃii: 
 DorinŃa îndreptată înspre dezvoltarea şi stimularea spiritului creator a determinat apariŃia unor 

metode care să combată blocajele şi să favorizeze apariŃia cât mai liberă a ideilor şi asocierea lor, 
urmărindu-se folosirea la maxim a resurselor inconştientului. 

Astfel amintim următoarele metode de stimulare a creativităŃii: 
1) Brainstorming-ul, „asaltul de idei" sau „evaluarea amânată" (Al. Obsborn): poate fi utilizat şi 

în munca individuală, dar el e cunoscut mai ales printr-o activitate de grup şi constă în emiterea unui 
număr cât mai mare de idei privind modul de rezolvare a unei probleme, astfel încât în cadrul sau prin 
combinarea lor se va obŃine soluŃia optimă. Se derulează sub forma unei reuniuni a unui grup restrâns de 
persoane, 5-12, cât mai eterogene din punct de vedere al pregătirii şi ocupaŃiilor. Grupul se întruneşte 
sub conducerea unui coordonator, care are rol de animator şi moderator în acelaşi timp, funcŃie de cum 
evoluează desfăşurarea reuniunii. Durata optima de desfăşurare a brainstormingului este de 15-45 
minute. Pe o tablă mare se scriu cele patru reguli ale brainstormingului: „judecata critică este exclusă" 
(nu e voie să se comenteze nicio idee, nici să se critice, nici măcar să se râdă nu e permis); „cât mai 
multe idei", „daŃi frâu liber imaginaŃiei" sau „idei cât mai absurde" şi ultima: „combinările şi 
ameliorările sunt binevenite". Există şi un secretar care stenografiază tot ceea ce se spune. Unul dintre 
cei de faŃă începe prin a debita tot ce-i trece prin minte în relaŃie cu problema, fără nicio selecŃie sau 
preocupare de exactitate. După ce el termină, începe un altul, nu se discută nimic, urmează al treilea 
ş.a.m.d. La un moment dat ideile abundă, apoi se răresc şi spre capătul şedinŃei secătuiesc, şedinŃa se 
încheie, dar mediatorul reaminteşte participanŃilor că, dacă ulterior le mai vine o idee (în acea zi sau a 
doua zi dimineaŃa), să o comunice telefonic secretarului. Apoi, se adună specialiştii şi parcurgând lista, 
caută ideea care sugerează soluŃia optimă. Metoda dă adeseori bune rezultate, utilizându-se cu 
regularitate în întreprinderi şi institute. ExperienŃa arată că, lucrând în grup, se produc mai multe idei, se 
găsesc mai multe soluŃii, decât dacă membrii grupului ar lucra fiecare separat. Desigur, nu orice 
problemă poate fi abordată prin brainstorming şi nu în orice fază, ci doar atunci când impasul este bine 
precizat. 

 2) Sinectica (W. Gordon): Gordon se baza şi era convins de valoarea psihanalizei şi de rolul 
hotărâtor al inconştientului. „Sinele" se exprima prin metafore, în centrul metodei se afla strădania de a 
găsi metafore în relaŃie cu problema prezentata. Din grup fac parte 6-8 persoane de diferite profesii. 
Prima data se clarifica foarte bine dificultăŃile problemei: „străinul familiar". Apoi se transformă 
„familiarul în ceva străin" utilizând metafore, comparaŃii, personificări. După ce se formulează circa 20 
de analogii-metafore, aceleaşi persoane studiază împreună cu specialiştii soluŃionarea optimă a 
problemei, sugerată de una sau alta din metafore. Aceasta e partea cea mai dificilă şi durează mai multe 
ore.  

 3) Metoda 6-3-5: se împarte o adunare în grupuri de 6 persoane, în care fiecare propune 3 idei 
într-un timp maxim de 5 minute. Primul grup discută problema şi, pe o fişă, sunt trecute trei idei, fiecare 
fiind capul unei coloane ce se va completa de către celelalte grupuri. După 5 minute, fişa este trecuta 
unui alt grup care adaugă alte 3 idei în coloane, sub celelalte până ce fiecare fişă trece pe la toate 
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grupurile. Conducătorul strânge fişele, le citeşte în faŃa tuturor şi se discută pentru a se hotărî care din 
propuneri să fie însuşită. 

 4) Phillips 6-6: o mulŃime de 30 pana la 60 de persoane se grupează în cate 6 persoane, şi discută 
problema timp de 6 minute. Prima dată animatorul explică metoda şi avantajul ei, apoi expune problema. 
Grupurile trebuie să fie cat mai eterogene şi fiecare grup îşi alege un coordonator şi se discută timp de 6 
minute. La sfârşit, fiecare grup îşi anunŃă părerea. Urmează o discuŃie generală - după care se trage 
concluzia. Astfel într-un timp scurt, se consultă opinia multora: 4-5 minute organizarea, 6 minute 
discuŃia în colectiv, 2 minute raportează fiecare rezultatul, discuŃia finală poate dura 30 de minute, deci 
în cam o ora se pot rezuma părerile a 60 de persoane. În cazul unei probleme complexe, grupurile sunt 
de 4 membri, având la dispoziŃie 15 minute. 

 5) DiscuŃia panel (engl. panel =„juraŃi"): e vorba de participarea unor colectivităŃi mai mari, 
discuŃia propriu-zisa se desfăşoară într-un grup restrâns („juraŃii"), format din persoane foarte 
competente în domeniul respectiv; ceilalŃi - pot fi zeci de persoane - ascultă în tăcere ceea ce se discută 
şi pot interveni prin biletele trimise „juraŃilor" (bileŃelele pot fi şi din hârtie colorată: cele albastre conŃin 
întrebări, cele albe - sugestii, cele roşii - păreri personale). Mesajele sunt primite de unul din membrii 
participanŃi la dezbatere, care introduce în discuŃie conŃinutul unui bileŃel atunci când se iveşte un 
moment prielnic (i se spune „injectorul de mesaje"). DiscuŃia e condusă de un „animator". La sfârşit, 
persoanele din sală pot interveni şi în mod direct, prin viu grai, iar în încheiere, animatorul face o sinteza 
şi trage concluzii. DiscuŃiile panel sunt organizate aproape zilnic de posturile de televiziune. Auditorul 
(zeci de mii de persoane) urmăreşte discuŃia acasă şi poate interveni prin telefon. Ceea ce lipseşte 
discuŃiilor televizate sunt sintezele si concluziile animatorului, totul rămâne în aer şi cetăŃenii nu ştiu ce 
să creadă! Acestea nu sunt discuŃii care urmăresc creaŃia, ci numai informaŃia.. 

• Creativitatea in mediul şcolar: 
 În perioada când creaŃia era socotita privilegiul dobândit ereditar de o minoritate, şcoala nu s-a 

ocupat în mod special de acest aspect, ici colo existând clase speciale pentru supradotaŃi. Însă pe măsură 
ce muncile stereotipe, monotone sunt realizate automatizat şi mecanizat şi deci omul are tot mai multe 
posibilităŃi şi căi pentru a se perfecŃiona, cultivarea gândirii inovatoare devine o sarcina importanta a 
şcolilor de masă. Acestea se preocupă atât de educarea gândirii critice, dar şi de stimularea fanteziei care 
devine un obiectiv major. Aceasta implică schimbări majore în mentalitatea profesorilor şi în metodele 
de educare şi instruire prin: schimbarea climatului, eliminarea blocajelor culturale şi emoŃionale, 
puternice în trecut; prin  transformarea relaŃiilor elevi-profesori în relaŃii destinse, democratice fără însă 
a coborî statutul social al celor din urmă; prin folosirea unui mod de predare care să solicite participarea, 
iniŃiativa elevilor – metode active (foarte puŃin utilizate în şcoala românească); prin aprecierea 
corespunzătoare a fanteziei şi cunoştinŃelor, a raŃionamentului riguros şi a spiritului critic. 
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CREATIVITATE ŞI CALITATE 
                                                                        

                                                                     Inst. Pintilie Magdalena-Iuliana 
                                                                Şcoala cu cls. I-IV Bogata, com. Dofteana, jud. Bacău 

 
Creativitatea se poate manifesta în toate activităŃile omului, muncă, învaŃare, joc, cercetare 

ştiinŃifică, artă, tehnică, politică, fiind o valoare social-umană şi educaŃional de prim rang.Creativitatea 
ar putea fi definită ca disponibilitate generală a personalităŃii aflate în interacŃiune cu sine şi cu lumea 
pentru producerea noului.                    

Creativitatea reprezintă o condiŃie fundamentală a calităŃii educaŃiei, una dintre premisele esenŃiale 
ale performanŃei.Nu putem imagina calitatea educaŃiei fără creativitate şi inovaŃie în predare şi învăŃare, 
în actul didactic şi managerial. Tot astfel, nu putem vorbi de excelenŃă, performanŃă, competitivitate, 
fără o pregatire de calitate, la cele mai înalte standarde şi criterii de referinŃa europeană. În această 
complicată alchimie a eficienŃei educaŃiei, creativitatea constituie un factor-cheie. În cele din urmă, totul 
se reduce la creativitate. Tentativa de a înnoi o instituŃie, de a aduce modificări esenŃiale în 
managementul acesteia, în procesul didactic şi în actul cercetării, reprezintă, în primul rând, o luptă cu 
trecutul, cu o stare de lucruri existentă, consacrată, uneori greu de clintit, o luptă, în anumite cazuri, cu 
prejudecăŃile, cu adevărurile „imuabile“. Pentru a institui realităŃi şi abordări noi, trebuie o gândire nouă 
şi soluŃii noi. Noutatea în sine nu este o calitate: ea trebuie să aibă girul unei valori superioare celei pe 
care tinde să o substituie. O astfel de dialectică a valorilor este posibilă numai în prezenŃa şi pe 
fundamentul spiritual al creativităŃii.  Dar ce este creativitatea? Un dat, o calitate apriorică a individului 
sau o valoare care se poate cultiva, fiind favorizată de anumite condiŃii şi conjuncturi? Pentru a înŃelege 
termenul de extraordinară vocaŃie spirituală şi largă acoperire semantică, trebuie să încercăm să-l 
definim mai intâi. Însă o definiŃie este dificil de dat, în condiŃiile multitudinii de sensuri şi vastei arii de 
acŃiune. În termeni generali, creativitatea este un proces mental care permite generarea de idei şi 
concepte noi sau asocieri originale între concepte şi idei deja existente. Din punct de vedere ştiintific, 
produse ale gândirii creative (uneori denumită gândire divergentă) sunt considerate atât cele care au 
originalitate, cât şi cele cu un grad de utilitate conform cerinŃelor mediului sau ale situaŃiei. Pentru a 
susŃine creativitatea, predarea declarativă, descriptivistă, de tip clasic trebuie depăşită şi înlocuită cu 
metode care pun accent pe explorare, pe descoperire, pe încurajarea gândirii critice, pe participarea 
activă a la formarea si dezvoltarea  intelectuală. În abordarea creativităŃii în procesul educaŃional,trebuie  
să se gândească independent. În procesul de predare-învăŃare, trebuie să fie găsite şi încurajate metode şi 
tehnici de dezvoltare a creativităŃii. Sub aspect pedagogic, activitatea didactică trebuie să îşi deplaseze 
centrul de greutate „dinspre predare“ „înspre învăŃare“.  Profesorul, cadrul didactic în general, trebuie să 
acorde elevilor resurse de timp pentru gândirea creatoare, să recunoască şi să aprecieze public ideile şi 
produsele creative, să încurajeze asumarea unor riscuri, să accepte greşelile, să imagineze unele 
perspective alternative, să facă aprecieri critice şi să încurajeze cooperarea, flexibilitatea mintală, 
diversitatea şi polemica şi să diminueze sarcinile de memorare automată. Ideile creative apar şi se 
dezvoltă în colective angajate într-un program interdisciplinar, într-un mediu de colaborare 
interdisciplinară, într-un context în care se practică dialogul liber, motivate diferit datorită domeniilor 
diferite de activitate.                                 

Prin creativitate se ajunge la inovaŃie şi la aplicaŃii practice, după cum creativitatea poate conduce 
direct la îmbogăŃirea practicii. În acest fel, creativitatea îşi vădeşte rolul şi importanŃa în procesul 
educaŃional. Societatea noastră este vital interesată în dezvoltarea şi afirmarea în proporŃii de masă a 
personalităŃilor creatoare. Există în epoca noastră un interes general şi crescând  referitor la actul creaŃiei, 
la procesele care îi stau la bază, la modul în care poate fi depistată şi cultivată creativitatea.  

Creativitatea pedagogică defineşte modelul calităŃilor necesare educatorului pentru proiectarea şi 
realizarea unor activităŃi eficiente prin valorificarea capacităŃilor sale de înnoire permanentă a acŃiunilor 
specifice angajate la nivelul sistemului şi al procesului de învăŃământ. 

Deşi nu există până în prezent o unanimitate de păreri în privinŃa definirii creativităŃii,  aceasta poate 
fi circumscrisă referindu-ne atât la produsul procesului, cât şi la procesul însuşi. Irwing Taylor (1959), 
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cercetător în domeniul psihologiei sociale a analizat peste 100 de definiŃii ale creativităŃii şi a pus în 
evidenŃă cinci nivele de creativitate. El a sugerat că creativitatea variază în adâncime şi amploare. Astfel, 
ar fi eronat să facem deosebiri (desigur d.p.d.v. psihologic) între creaŃia ştiinŃifică şi cea artistică, deoarece 
creativitatea implică o abordare a problemei sub aspect mult fundamental decât cel accidental, al formaŃiei 
profesionale. Primul nivel îl constituie creaŃia expresivă ce poate fi exemplificată de desenele spontane ale 
copiilor. Este vorba de forma fundamentală a creativităŃii şi necesară pentru apariŃia mai târziu a unor 
nivele superioare. Ea implică o expresie independentă, în care îndemanarea, originalitatea şi calitatea 
produsului nu sunt importante. La nivelul urmator al creaŃiei productive  există o tendinŃă de a restrânge şi 
a controla jocul liber şi de a îmbunătăŃii tehnica; produsele obŃinute pot să nu fie cu totul diferite de acelea 
ale celorlalŃi oameni. La nivelul creaŃiei inventive - invenŃia şi descoperirea sunt caracteristicile cele mai 
importante care implica flexibilitatea în perceperea unor relaŃii noi şi neobişnuite între părŃile care înainte 
erau separate . CreaŃia inovatoare este cel de-al patrulea nivel care se întâlneşte la puŃini subiecŃi. Ea 
înseamnă o modificare semnificativă a fundamentelor sau principiilor care stau la baza unui întreg 
domeniu de artă sau ştiinŃă.  Forma cea mai inalta a puterii creatoare este creativitatea emergentivă în care 
un principiu total nou sau o ipoteză nouă apare  la nivelul cel mai profund si mai abstract.  

FuncŃia socială a creativităŃii urmăreşte efectele optimizante ale acestuia care au o sferă de acŃiune 
din ce în ce mai largă. FuncŃia psihologică a creativităŃii determină modul de realizare a procesului 
creator, angajând toate resursele existente la nivelul sistemului psihic  uman . Definirea conceptului de 
creativitate pedagogică presupune valorificarea deplină a componentelor structural-funcŃionale. 
Conceptul pedagogic de creativitate propune un model adaptabil la condiŃiile unui ,,praxis educaŃional 
deschis autoperfecŃionării permanente. Creativitatea defineşte un produs creator situat la nivel inventiv 
,un process creator orientat în direcŃia sesizării şi omul creativ trebuie să îşi asume riscuri în cadrul 
sistemului educaŃional care, la rândul lui, trebuie să îl protejeze. PerformanŃa în educaŃie este puternic 
determinată de resursele umane. Fără resurse umane de calitate, viziunea strategică a top-
managementului nu valorează nimic. Într-o societate a cunoaşterii în care expertiza face oricând 
diferenŃa, datoria esentiala a sistemului  este de a asigura recrutarea, retenŃia, motivarea şi dezvoltarea 
resurselor umane de calitate. Astfel, cum s-a spus, ideile creative apar şi se dezvoltă în colective angajate 
într-un program interdisciplinar, într-un mediu de colaborare interdisciplinară, într-un context în care se 
practică dialogul liber între profesionişti, motivate diferit datorită domeniilor diferite de activitate. 
Şcoala trebuie să reprezinte „laboratorul din care izvorăsc ideile creatoare şi inovatoare“. Şcoala care 
aşază creativitatea şi inovaŃia la temelia sistemului educaŃional, care participă la procesul de realizare a 
performanŃei şi asigurare a calităŃii învăŃământului şi cercetării trebuie să pună în  centrul preocupărilor 
sale elevul şi cerinŃele sale de pregătire profesională performantă, pentru o integrare rapidă în societatea 
viitorului bazată pe educaŃie şi cunoaştere.  Acest concept defineşte în esenŃă „regula triunghiului de aur: 
creativitate – inovaŃie – aplicaŃie practică“, în sensul că prin creativitate se ajunge la inovaŃie şi la 
aplicaŃii practice, după cum creativitatea poate conduce direct la îmbogăŃirea practicii. În acest fel, 
creativitatea îşi vădeşte rolul şi importanŃa în procesul educaŃional desăvârşit în universitatea rezolvării 
situaŃiilor problemă la nivelul gândirii divergente. 

Creativitatea mai este abordată ca o dimensiune complexă a personalităŃii, angajând diferite tipuri 
de resurse ale ei, şi anume fluiditatea, flexibilitatea, sensibilitatea etc. . Stimularea creativităŃii este un 
demers social-educaŃional complex ce cuprinde fenomene de activizare, antrenare, cultivare, şi 
dezvoltare a potenŃialului creator. PotenŃialul creativ al elevilor şi cadrelor didactice este influenŃat de 
contextul social-cultural în care ei activează şi se dezvoltă, de climatul general educaŃional al 
colectivului din care fac parte. Personalitatea creativă a educatorilor de a concepe şi practica original 
diferite strategii de antrenare a creativităŃii elevilor are un rol important în acest sens. Creativitatea 
elevilor este antrenată de către învăŃători prin utilizarea unor metode moderne specifice învăŃământului 
formativ, ca:euristica, descoperirea, problematizarea etc.         
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CREATIVITATE ŞI PARTENERIAT 
 

ÎnvăŃător Maria Stroe  
Şcoala „Prof. Ilie Popescu” Şotânga  
Institutor Cristiana Daniela Mărtoiu  
Şcoala „Radu cel Mare” Târgovişte 

 
De-a lungul întregului proces de şcolarizare, toate disciplinele îşi asumă o parte din 

responsabilitatea privind dezvoltarea în plan personal, social şi profesional a elevilor. În cadrul 
activităŃilor extracurriculare, impactul asupra dezvoltării pe cele trei planuri menŃionate este mai vizibil. 
În principal, elevii beneficiază, în cadrul activităŃilor extracurriculare, de sprijin pentru conştientizarea 
conexiunilor între ceea ce învaŃă, între abilităŃile şi cunoştinŃele dobândite şi viaŃa reală. 

Activitatea extracurriculară în sine, prin structură şi conŃinut specific, este complementară, în mod 
natural, activităŃii de învăŃare din şcoală. 

ActivităŃile extracurriculare contribuie la completarea procesului de învăŃare, la dezvoltarea 
înclinaŃiilor şi aptitudinilor elevilor, la aplicarea în practică (în mod original) a celor învăŃate în şcoală, la 
organizarea raŃională şi plăcută a timpului lor liber. 

Având un caracter atractiv, şcolarii  participă într-o atmosferă de voie bună şi optimism, cu 
însufleŃire şi dăruire la astfel de activităŃi.  

PotenŃialul larg al activităŃilor extracurriculare este generator de căutări şi soluŃii variate. Succesul 
este garantat dacă ai încredere în imaginaŃia, bucuria şi în dragostea din sufletul copiilor, dar îi laşi pe ei 
să te conducă spre acŃiuni frumoase şi valoroase. 

Activitatea extraşcolară generează relaŃii de prietenie şi ajutor reciproc, educă simŃul 
responsabilităŃii şi statornicesc o atitudine justă faŃă de colectiv şi faŃă de scopurile urmărite. Trăim 
într- o epocă a vitezei, într-o epocă a internetului, când comunicarea cu oameni din cele mai îndepărtate 
colŃuri ale lumii a devenit o necesitate pentru mulŃi. Uităm însă de cei care ne sunt aproape şi care ne 
reprezintă ca indivizi şi ca neam. 

Uitând că ”veşnicia s-a născut la sat”, ne îndepărtăm de obârşii, de balade şi de doine, de 
frumuseŃea basmelor româneşti, de înŃelepciunea pe care, cu trudă şi sfinŃenie, bătrânii au păstrat-o de-a 
lungul veacurilor. 

Pornind de la ideea că numai cunoaşterea celui de lângă tine, cunoaşterea rădăcinilor din care îŃi 
tragi seva, contactul direct cu „izvoarele” constituie premisa unor achiziŃii de valoare, am iniŃiat un 
parteneriat local pe o perioadă de trei ani (pentru început)  între Şcoala Nr. 1 – „Prof. Ilie Popescu” 
Şotânga (clasa a II-a B, înv. Maria Stroe) şi Şcoala Nr. 10 – „Radu cel Mare” Târgovişte (clasa a II-a C, 
înv. Cristiana – Daniela Mărtoiu). 

Denumirea proiectului este „Fă-Ńi prieteni noi!” şi se află în al şaselea an de desfăşurare. Deja un 
ciclu de elevi a parcurs activităŃile specifice acestui parteneriat şi impactul pozitiv asupra acestora a 
determinat implicarea generaŃiilor următoare. Proiectul continuă în acest an şcolar cu alŃi elevi. Această 
activitate s-a dovedit benefică, atât pentru copii, cât şi pentru cadrele didactice implicate. Elevii din 
mediul rural s-au întâlnit cu cei din mediul urban, îmbogăŃindu-se reciproc, prin transferurile de 
cunoştinŃe, prin prieteniile care s-au născut. 

Elevii din lumea satului sunt, prin natura mediului în care trăiesc, mai aproape de natură. Sunt elevi 
în gospodăria cărora trăiesc animale, mari şi mici, (pe care unii „orăşeni” le- au văzut în filme), la 
creşterea şi îngrijirea cărora ei iau parte. Aflându-se în apropierea părinŃilor care cultivă cu pricepere 
pământul, aceşti copii învaŃă primele lecŃii de respect şi preŃuire faŃă de cel ce ne hrăneşte. În discuŃiile 
cu colegii de la oraş ei au dat lecŃii despre mediu şi protecŃia lui. DrumeŃia organizată la izlazul comunal, 
aflat la marginea pădurii Şotânga le-a dat prilejul copiilor de la oraş să afle numele unor plante, să 
culeagă pentru prima oară fragi. Ospitalitatea specifică Ńăranului român s-a făcut simŃită nu numai prin 
modul în care copiii şi-au aşteptat colegii ci şi prin prăjiturile „de casă”, pregătite de mame, cu care toată 
lumea şi-a terminat dejunul „la iarbă verde”. 
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La rândul lor, elevii târgovişteni i-au însoŃit pe colegii de la Şotânga în tentativa acestora de a 
cunoaşte şi un alt fel de mediu, mediul urban, cartierul în care se află Şcoala „Radu cel Mare”, şcoala 
propriu zisă cu toate dotările sale. Aici s-a organizat un concurs de cultură generală „Roata cu întrebări 
”, găzduit de sala de lectură a şcolii gazdă. Au participat echipaje de la cele două clase, copiii având 
posibilitatea să-şi arate cunoştinŃele dobândite la orele de curs şi în afara acestora, să- şi testeze 
îndemânarea, capacitatea de cooperare etc. Atmosfera a fost deosebit de plăcută, câştigători fiind toŃi 
participanŃii la activitate. ConcurenŃi şi spectatori au avut prilejul să se cunoască mai bine şi să lege 
prietenii. Activitatea a continuat cu o ieşire în parcul oraşului, un miniconcurs sportiv şi o vizită la Zoo. 
Aici copiii au schimbat impresii despre cele văzute, cunoştinŃe despre animale din alte Ńări, au discutat 
mai liber, au aflat mai multe lucruri despre ei şi cei de lângă ei. 

Sărbătoarea primăverii, a mamelor, i-a adus din nou împreună pe copii. Folosind diverse materiale 
(paste făinoase, griş, lac, fire de mătase, coli de xerox, frunze şi flori presate) ei au realizat gingaşe 
mărŃişoare, felicitări-inimioară, lucruri care le-au impresionat nu numai pe mamele şi bunicile 
(beneficiare ale muncii celor mici), dar şi pe cadrele didactice care au admirat expoziŃia cu realizările 
noastre. Activitatea a fost un prilej de emoŃie şi trăire interioară, deoarece s-au recitat versuri dedicate 
mamei, s-au cântat cântece şi s-au citit gânduri ale copiilor îndreptate spre fiinŃa dragă care le-a dat 
viaŃă. 

O altă întâlnire a copiilor a fost prilejuită de sărbătoarea Crăciunului. Revăzându-se într- o 
atmosferă deosebită, specifică sărbătorilor de iarnă, toŃi au trecut peste barierele ce mai existau. 
Neastâmpărul întâlnirii, bucuria revederii prietenilor cu care doreau să se întâlnească, să lucreze au creat 
momente magice. Copiii au realizat felicitări pentru părinŃi utilizând nu numai material clasice (hârtie, 
carton), ci şi resturi textile, lână, vată, griş, resturi de globuleŃe pisate, au lucrat brăduŃi, steluŃe de zăpadă 
şi alte podoabe de pom în tehnica Origami, lucru care i-a încântat şi pe adulŃii prezenŃi la activitate. S- a 
lucrat şi individual dar şi în grupuri mixte (copii din cele două clase în acelaşi grup), dovedindu-se astfel 
că se poate colabora. AcŃiunea desfăşurată sub semnul colindelor din seara de Ajun, dominată de emoŃia 
întâlnirii cu Moş Crăciun, a fost deosebită. De fiecare dată, cu fiecare întâlnire desfăşurată între 
parteneri, am constatat că  elevii socializau cu uşurinŃă, comunicau din ce în ce mai dezinvolt. 

Cu ocazia zilei de 1 Iunie, copiii s-au întâlnit la Căminul Cultural Şotânga unde s-a desfăşurat un 
atractiv program artistic susŃinut de ambele clase. Întâlnirea s-a desfăşurat sub semnul tradiŃiilor şi 
obiceiurilor româneşti promovate de ansamblul „Floricica” al Şcolii Prof. „Ilie Popescu” Şotânga. ToŃi 
copiii au văzut costume populare autentice, au urmărit dansuri populare specifice zonei Munteniei: 
sârba, ciobănaşul, floricica, breaza, brâul. Au intrat în atmosfera veselă şi antrenantă, bătând tactul cu 
picioarele şi le-au cerut partenerilor să-i înveŃe şi pe ei să danseze. Activitatea  s-a încheiat cu un 
carnaval la care au participat cu toŃii. 

Pe lângă aceste activităŃi comune au avut loc şi alte activităŃi desfăşurate în paralel, dar având 
tematică comună: dezbatere – alimentaŃia şi sănătatea, realizarea de felicitări pentru alte ocazii, 
încondeierea de ouă, desene pe diverse teme, lucrări cu materiale din natură. Lucrările elevilor de la 
Şotânga au fost expuse la Târgovişte şi invers. Am dat astfel posibilitatea tuturor elevilor din cele două 
şcoli să cunoască ceva din realizările proiectului nostru. 

În urma desfăşurării acestor activităŃi am ajuns la concluzia că nici televizorul, nici calculatorul nu 
le oferă atâtea posibilităŃi de a se cunoaşte pe sine şi pe cei din jurul lor, de a cunoaşte medii diferite de 
viaŃă, de a pune întrebări şi de a găsi răspunsuri, de a-şi dezvolta capacităŃi de comunicare, de a aplica 
norme însuşite în cadrul unor lecŃii. 

Prietenia care a început s-a dezvoltat prin întâlniri directe, prin scrisori, prin intermediul 
calculatorului. Şi poate că stropul de prietenie pe care noi l-am adus în lume va face şi viaŃa altora mai 
frumoasă. 

Parteneriatul a continuat şi cu alte clase. Am desfăşurat alte activităŃi (vizite la muzee, 
confecŃionare de cadouri reciproce etc.). Entuziasmul copiilor a fost acelaşi. Deoarece în noile 
parteneriate au intrat elevi de vârste diferite, am putut constata că cei mai mari s-au arătat foarte 
interesaŃi să le arate celor mai mici de ce sunt în stare, cum pot să-i ajute, să-i ocrotească, (chiar de la 
distanŃă). Cei mici au fost (şi sunt) mândri că au prieteni mai mari, că sunt priviŃi ca parteneri egali de 
joacă şi de învăŃătură de copii din alte clase. 
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Copiii şi-au trimis reciproc felicitări, mărŃişoare, diverse cadouri lucrate la orele de curs şi în cadrul 
activităŃilor extracurriculare. Am urmărit prin aceste activităŃi şi educarea copiilor în spiritul respectului 
pentru cei din jurul lor, adulŃi sau copii, în spiritul ocrotirii mediului, al recuperării şi refolosirii unor 
materiale, astfel încât să-şi facă singuri viaŃa mai frumoasă. 

O altă acŃiune comună a fost legată de concursurile artistice ale elvilor. Cei mici (de la oraş) şi-au 
încurajat prietenii mai mari (de la şcoala din Şotânga) la concursul artistic al elevilor, i-au aplaudat. Au 
promis că în anul ce vine vor participa şi ei la concursuri pentru a se întrece de la distanŃă cu noii 
prieteni. 

În cadrul primului Festival de teatru al elevilor, desfăşurat la Şotânga, au participat reprezentanŃi ai 
celor două clase, elevii mai mici având astfel ocazia să-i vadă în acŃiune pe unii din câştigătorii 
concursurilor artistice ale elevilor dâmboviŃeni, să înveŃe câte ceva din arta de a fi natural în faŃa atâtor 
ochi curioşi. Festivalul de teatru, desfăşurat la Căminul Cultural Şotânga, a fost un alt moment de 
referinŃă în cadrul parteneriatului nostru. Rând, pe rând, trupele de teatru au urcat pe scenă şi au dat viaŃă 
personajelor din opera lui Creangă sau Caragiale. Acestea acŃionează în primul rând asupra inimii 
spectatorului, care, sub înrâurirea puternicelor emoŃii trăite, ajunge la concluzii privind propria lui viaŃă, 
propriile acŃiuni. De la emoŃie la gândire, de la gândire la acŃiuni voluntare, iată procesul sufletesc pe 
care îl determină opera literară. Impresiile emotive puternice rămân adânc întipărite în memorie. Ele 
generează pentru multă vreme gânduri şi fapte care contribuie la formarea caracterului elevului. Pornind 
de la aceste considerente, am salutat participarea elevilor la festival şi sperăm să determinăm un interes 
crescut pentru lectură din partea acestora. 

În acest an şcolar, cu ocazia Zilelor Şcolii „Radu cel Mare”, cele două clase partenere au prezentat 
un program de dansuri (sportive şi populare). AcŃiunea copiilor a fost aplaudată de elevii şcolii 
târgoviştene, de părinŃi şi cadre didactice. 

În această perioadă copiii pregătesc din nou mărŃişoare (de data aceasta din Fimo) pentru a 
întâmpina primăvara cu drag. 

Cei aproape cinci ani de parteneriat educaŃional ne-au arătat că activităŃile extracurriculare, în 
general, au cel mai larg caracter interdisciplinar, oferă cele mai eficiente modalităŃi de formare a 
caracterului copiilor încă din clasele primare, deoarece sunt factorii educativi cei mai apreciaŃi şi mai 
accesibili sufletelor acestora. Exemplul dat de aceşti copii a fost urmat şi de alŃi colegi – la unele 
activităŃi participând mai mulŃi copii din mai multe şcoli prietene. 

ActivităŃile extracurriculare, bine pregătite, sunt atractive la orice vârstă. Ele stârnesc interes, 
produc bucurie, facilitează acumularea de cunoştinŃe, chiar dacă necesită un efort suplimentar. Copiilor 
li se dezvoltă spiritul practic, operaŃional, manualitatea, dând posibilitatea fiecăruia să se afirme conform 
naturii sale. Copiii se autodisciplinează, prin faptul că în asemenea activităŃi se supun de bună voie 
regulilor, asumându-şi responsabilităŃi. Dascălul are, prin acest tip de activitate, posibilităŃi deosebite să-
şi cunoască elevii, să-i dirijeze, să le influenŃeze dezvoltarea, să realizeze mai uşor şi mai frumos 
obiectivul principal - pregătirea copilului pentru viaŃă. 

CREATIVITATE ŞI PARTENERIAT – imagini surprinse în cadrul unor activităŃi 
2005 - 2010 
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CREATIVITATE, JOC ŞI ECOLOGIE 
 

Prof. înv. Primar  Anca Irinciuc 
Şcoala cu cl. I-VIII Nr. 5 “Bogdan Vodă” RădăuŃi, jud. Suceava 

 
 Noi, dascălii, punem un mare accent pe educaŃia ecologică a celor mici pentru ca aceştia să 

înŃeleagă că viaŃa omului trebuie şi poate să se desfăşoare într-un mediu curat, lipsit de poluare, alături 
de celelalte vieŃuitoare de pe Terra , iar lor, ca şi tuturor celorlalŃi oameni, le revine sarcina de a proteja 
şi îmbunătăŃi mediul înconjurător pentru a putea preda generaŃiilor viitoare o planetă sănătoasă. 

 Scopul esenŃial al educaŃiei privind protecŃia mediului înconjurător este de a oferi fiecărui elev 
posibilitatea de a-şi manifesta o atitudine personală responsabilă faŃă de natură , caracterizată prin 
dragoste, consideraŃie, respect şi ocrotire. 

 Pentru a valorifica cele mai de preŃ însuşiri ale copilăriei – imaginaŃia, fantezia, inventivitatea, 
ingeniozitatea, dorinŃa de aventură şi cunoaştere, dar şi pentru a crea o adevărată emulaŃie pe linia 
educaŃiei ecologice, le-am propus elevilor mei să devină ecologişti prin creativitate.  

 Formarea prin creativitate este un drum al schimbării. A face din copiii de azi creatorii de mâine 
nu este numai pentru a le permite să se adapteze schimbărilor rapide, dar şi pentru a le oferi mijloacele 
de a se ocupa de calitatea vieŃii lor, o viaŃă mai curată, într-un mediu mai sănătos. 

Întrucât am descoperit cu mulŃi ani în urmă că jocul este cea mai sigură cale de acces spre sufletul 
copilului, spre minunata lui lume de gânduri şi vise, am căutat să ating prin joc de rol şi joc muzical 
scopul propus pe linia educaŃiei ecologice. În acest sens, am creat împreună cu elevii, mai multe jocuri 
de rol cu subiecte alese din lumea mirifică a plantelor sau a animalelor. Este cunoscut faptul că, jucând 
un rol, elevii însufleŃesc şi umanizează natura înconjurătoare, dar, la rândul lor, devin parte a mediului, 
se identifică cu acesta, percep mai viu şi mai intens relaŃia dintre ei ca fiinŃe umane şi elementele lumii 
înconjurătoare. 

Printre jocurile de rol create şi utilizate la clasă se numără: ,,Glasul copacilor’’, ,,Grădinarul şi 
florile’’, ,,Pădurea şi râul’’,  ,,În vizită la Muzeul de ŞtiinŃe ale Naturii’’, ,, Pământul şi copiii’’. Pentru a 
utiliza jocul de rol, învăŃătorul stabileşte obiectivele, proiectează scenariul împreună cu elevii, distribuie 
fişele cu roluri, organizează activităŃi pregătitoare, creează o atmosferă plăcută de lucru, conduce 
desfăşurarea jocului de rol.  

 În cele ce urmează, voi prezenta scenariul jocului de rol ,,Pământul şi copiii’’, joc în care am 
permis elevilor să intervină şi în afara rolurilor, atunci când doresc să spună ce gândesc şi ce simt, să dea 
frâu liber imaginaŃiei. În acest fel, întreaga clasă a fost antrenată în activitate, iar elevii au înŃeles că 
trebuie să trăiască în deplină armonie cu natura. 

<< În sala de clasă, la ora de ŞtiinŃe, vine să stea de vorbă cu elevii…Bătrânul Pământ. Poartă  
barbă, toiag şi este acoperit cu plante verzi sau uscate. Doamna învăŃătoare îl invită să se aşeze şi să-şi 
spună păsul. Pământul povesteşte copiilor că oamenii se poartă urât cu el şi îl neglijează. Uzinele îi 
poluează aerul cu fumul lor înecăcios, substanŃele toxice îi otrăvesc apele, deşeurile de tot felul îl sufocă. 
Pădurile tăiate cu nesocotinŃă, florile strivite, vieŃuitoarele lovite fără milă plâng necontenit şi cer, cu 
glas stins, îndurare. Iar el, Bătrânul Pământ, nu mai poate suporta plânsul lor şi atunci, îi imploră pe 
oameni să îi curme suferinŃa. 

Cu candoare, copiii îi cer iertare Terrei în numele tuturor pământenilor şi-i promit că o vor apăra. 
Apoi îşi fac cunoscute intenŃiile: 

• vor trimite mesaje ecologice prin care vor cere oamenilor să ocrotească Pământul, casa noastră a 
tuturor; 

• vor colecta deşeuri şi le vor recicla; 
• vor apăra copacii de cei ce le rup crengile sau le crestează cu cuŃitul trunchiurile; 
• vor apăra florile de cei ce vor să le rupă sau să le strivească; 
• vor păstra puritatea apelor; 
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• vor sădi pomi şi flori ca lumea să fie o grădină înmiresmată; 
• vor proteja vieŃuitoarele de cei ce vor să le facă rău; 
• vor ocroti plantele rare, bijuteriile Pământului nostru drag, etc. 
Bătrânul Pământ le mulŃumeşte pentru intenŃiile lor nobile şi le promite că va avea grijă să le ofere 

mereu prilejuri de bucurie.>> 
La ora de muzică, elevii clasei a III-a au învăŃat cântecul ,,Albina şi florile’’, muzica şi versurile -

Corneliu Graur. Textul literar al acestui cântec preamăreşte hărnicia albinelor ce culeg de zor nectarul 
din flori, precum şi frumuseŃea florilor dătătoare de parfum, frumuseŃe şi culoare. Melodia sugerează 
dragostea de viaŃă, de muncă şi de frumosul adus în viaŃa oamenilor de flori - lacrimile de bucurie ale 
soarelui. AcŃiunea jocului  creată de învăŃător împreună cu elevii este următoarea: 

<< Copiii formează un cerc mare care închipuie conturul unei grădini înflorite. În interiorul 
cercului se aşază 5 -6 copii la distanŃe egale. Aceştia reprezintă diferite flori – poartă la gât medalioane 
realizate din vechi mărŃişoare confecŃionate din diferite flori uscate şi presate, lipite pe carton. În afara 
grădinii stau tot 5- 6 copii ce vor interpreta roluri de albine. Aceştia poartă în piept ecusoane cu desene 
reprezentând albine. Toate albinele cântă: 

AlbiniŃa a zburat 
Să culeagă miere, 
Pe-o floare s-a aşezat 
Şi nectar îi cere.   
În acest timp, un copil – albină, desemnat de către învăŃător, intră în cerc şi se aşază în faŃa unei 

flori. Pentru a nu şti albina ce floare să aleagă, ,,florile’’ îşi Ńin medalioanele cu reversul la vedere. Apoi, 
floarea aleasă îşi arată chipul şi ,,florile’’ încep să cânte: 
 De ghiceşti cum m-o chema 
 AlbiniŃă dragă, 
 Cu tine mă vei lua 
 AlbiniŃă dragă. 

Dacă elevul spune corect numele florii, floarea trece în spatele lui şi, împreună, ies în afara 
cercului. Jocul continuă până când toate albinele au ales câte o floare al cărei nume l-au ghicit. Albina, 
care nu a ghicit şi nu a luat cu ea o floare, primeşte o ,,pedeapsă’’ (să cânte, să sară, să spună o poezie, o 
ghicitoare dar şi să ude florile, să le curăŃe de frunzele uscate, să şteargă tabla etc.). Apoi, jocul se reia cu 
alŃi copii în rolurile de flori şi de albine.>> 

Astfel, cântecul ,,Albina şi florile’’ este utilizat atât în scopul învăŃării unor elemente de cântare 
alternativă, cât şi pentru a-i stimula pe elevi să facă mişcare, să se bucure de viaŃă, de flori şi albine, să-şi 
completeze cunoştinŃele despre natură şi să devină mici ecologişti. 

Preluând din revista ÎnvăŃământul primar 2-4/ 2002 ,,o resursă generoasă de lucru pentru clasele 
mici – cartea uriaşă’’,  am reuşit să realizez la nivelul clasei a III-a o asemenea carte dându-i o puternică 
tentă ecologică. 

O carte uriaşă este o carte ilustrată de dimensiuni mari, în format A 1, cu suport imagistic pe 
măsură, cu text redus focalizat pe idei principale, tehnoredactat în corp de literă mare. Pentru a 
confecŃiona o asemenea carte sunt necesare câteva coli de carton A 1, un capsator sau perforator şi 
sfoară pentru legarea cărŃilor, lipici, imagini decupate şi / sau acuarele, şablon de litere. 

În confecŃionarea cărŃii cu ajutorul copiilor, învăŃătorul are rolul esenŃial pe următoarele etape: 
alegerea subiectului, a suportului ilustrativ, monitorizarea redactării textelor, asamblarea text – imagine, 
realizarea copertelor cu numele autorilor trecut pe prima copertă şi asamblarea cărŃii. 

Pentru a scrie cartea uriaşă, elevii au fost împărŃiŃi pe grupe constituindu-se într-o editură şi au 
primit diferite funcŃii cu responsabilităŃile lor: 

• directorii de editură – coordonează întreaga activitate; 
• redactorii – adună materiale şi creează texte; 
• corectorii – corectează textele redactorilor şi le dau o formă adecvată; 
• ilustratorii – decupează imagini şi / sau pictează tablouri; 
• tehnoredactorii – scriu textele cu ajutorul şablonului de litere; 
• legătorii dau forma finală cărŃii. 
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Subiectul ales pentru cartea uriaşă a fost Toamna, anotimpul chemat să îmbrace Pământul în tot ce 
are mai frumos şi mai strălucitor şi să aducă roade din belşug. Cartea a fost structurată pe 3 părŃi: 

a. Toamna în parcuri şi grădini 
b. Toamna  în livezi şi vii 
c. Toamna în pădure 
Personajul principal, Toamna, este o pictoriŃă desăvârşită care acoperă Pământul cu o pânză de 

culori galbene, roşii – arămii, verzi – gălbui. Toate celelalte personaje ale cărŃii – copacii, florile, 
vieŃuitoarele sunt şi ele personificate şi participă la derularea acŃiunilor: ,, Toamna a colorat cu roşu 
merele parfumate şi coroanele pomilor s-au aprins ca para focului’’; Prunele deschid spre lume ochi 
vineŃi, aiuriŃi’’; ,,Daliile înalte şi crizantemele cu cârlionŃii zburliŃi stau într-un picior împrăştiate prin tot 
cuprinsul grădinilor’’; ,,ArŃarii din parcuri depun la picioarele Toamnei stele mari de aur;’’ ,,Stejarii 
sună în calea Toamnei flori de tinichea ruginită;’’ ,,Puii de rândunică iau ultimele lecŃii de zbor’’ etc.  

În prima parte a cărŃii, elevii au descris cu măiestrie parcul Mihai Eminescu din oraşul natal , dar şi 
grădinile văzute în excursie la Iaşi – Grădina Botanică, Parcul Copou. La Iaşi au fost impresionaŃi de 
varietatea plantelor din Grădina Botanică, de explozia de lumină şi culoare din expoziŃia de crizanteme, 
de Teiul lui Eminescu din Copou. În aceeaşi parte au relatat şi modul în care au ecologizat porŃiuni din 
parcurile vizitate sau au îngrijit florile din grădina şcolii la întoarcerea din vacanŃa mare. Pentru 
ilustrarea celor scrise, au pictat flori de toamnă, copii lucrând în grădina şcolii, au lipit copii color după 
fotografii din excursie. 

În partea a doua au zugrăvit felul în care a pictat Toamna livezile şi viile, au povestit despre munca 
oamenilor în livezi şi vii şi despre felul în care au ajutat ei la culesul fructelor şi curăŃatul livezilor. 
Acuarelele realizate în culori vii reprezintă pomi încărcaŃi de roade, vii cu frunze aprinse împovărate de 
struguri, copii muncind în livezi şi vii.  

În ultima parte a cărŃii, copiii au înfăŃişat hainele împărăteşti cu care Toamna a înveşmântat 
pădurile, au descris plecarea păsărilor călătoare în Ńările calde şi pregătirea pentru iarnă a vieŃuitoarelor 
pădurii. În alte scrieri au vorbit despre ocrotirea pădurii dătătoare de sănătate, frumuseŃe şi bogăŃie sau 
despre colectarea deşeurilor de hârtie pentru a salva viaŃa brazilor falnici. Ca suport ilustrativ au desenat 
păduri, vieŃuitoare ale pădurii, au lipit decupaje, poze de ale lor în pădure sau ducând pachete cu 
maculatură.  

ConfecŃionarea unei asemenea cărŃi uriaşe are numeroase valenŃe formative, presupune aplicarea în 
practică în mod creativ, util şi plăcut a cunoştinŃelor dobândite la diferite obiecte de studiu şi se poate 
folosi ca punct de plecare pentru relatări imaginative, estimări, secvenŃe de pantomimă etc. 

Pe teme ecologice elevii au mai creat: mesaje, anunŃuri şi reclame, postere, ghicitori, rebusuri, 
poezii, eseuri. Multe din aceste creaŃii şi-au aflat locul în revista şcolii ,,Muguri’’ sau în albumul Eco al 
clasei. 

 Noi, dascălii, ne dorim ca strădania noastră să nu fie în zadar, ca mai devreme sau mai târziu ea să 
dea roade, ca să mai crească frunze verzi şi ca planeta noastră să rămână mereu PLANETA 
ALBASTRĂ.  

 
Bibliografie 
1. Dulama, M., „Modele, strategii şi tehnici didactice activizante cu aplicaŃii în geografie”, Ed. 

Clusium, Cluj, 2002; 
2. Iacob, A., „ EducaŃie ecologică şi de protecŃie a mediului - Ghid metodic pentru cadrele 

didactice”, Editura BREVIS, Oradea , 2008 , pag. 78- 82; 
3. Miron S., „Portofoliul European pentru EducaŃia Mediului Înconjurător, Îndrumar pentru 

profesori şi elevi”, TEPEE; Socrates, Comenius, 2010. 
 
 
 
 
 
 
 



287 

 

 
 
 
 

CREATIVITATEA – COMPONENTĂ ESENłIALĂ 
ÎN FORMAREA PERSONALITĂłII COPILULUI 

 
Prof. înv. primar Florea Mariana Gabriela 

Şcoala cu clasele I – VIII „Avram Iancu” Satu Mare 
 

„Creativitatea poate rezolva aproape orice problemă. Actul de creaŃie, 
 înfrângerea banalului prin originalitate, învinge totul.” (George Lois) 

 
Idealul educaŃional al şcolii româneşti vizează formarea personalităŃii autonome şi creative, a unei 

personalităŃi capabilă să anticipeze viitorul, să transforme prezentul în direcŃia anticipărilor sale, să 
descopere şi să rezolve situaŃiile împreună cu ceilalŃi. 

Termenul de creativitate îşi are originea în cuvântul latin „creare”, care înseamnă „a zămisli”, „a 
făuri”, „a crea”, „a naşte”. Însăşi originea cuvântului ne demonstrează că termenul de creativitate 
defineşte un proces, un act dinamic care se dezvoltă, se desăvârşeşte şi cuprinde atât originea, cât şi 
scopul. Capacitatea creatoare este greu de definit, din cauza complexităŃii sale. 

Din punct de vedere psihopedagogic, ne interesează creativitatea ca structură psihică pe care şcoala 
e chemată să o dezvolte, să o formeze. Structura ei are mai multe faŃete, numeroşi factori concură la 
constituirea unei potenŃe creatoare. 

Avântul metodelor de creativitate şi rezultatele obŃinute au determinat o corecŃie a dialecticii deja 
admise între “dat” şi “dobândit”. Se consideră că prin educaŃie şi exerciŃiu se pot forŃa limitele impuse 
de ereditate. Creativitatea este educabilă. E o convingere rezultată în primul rând din raŃiuni concrete, 
obiective; experimentele care au investigat această problematică confirmă faptul că variabilele 
creativităŃii asupra cărora s-a acŃionat au înregistrat îmbunătăŃiri evidente.  

Un important factor al stimulării creativităŃii în cadrul şcolar este cadrul didactic. Acesta, dacă este 
„creativ”, oferă învăŃarea autoiniŃiată şi îi încurajează pe elevi să caute noi conexiuni între date, să 
asocieze, să-şi imagineze, să găsească soluŃii la probleme, să facă presupuneri nebănuite, să emită idei, 
să perfecŃioneze ideile altora şi să orienteze aceste idei în direcŃii noi.  

Cadrul didactic creativ ştie cum să folosească întrebările. Fiecare act creativ începe cu întrebări, 
dar acestea trebuie să fie deschise, să aibă sens, să nu aibă răspunsuri predeterminate şi îndeosebi să fie 
întrebări care să nu reclame o expunere a faptelor. Întrebarea operaŃională provoacă conduita creatoare, 
pentru că ea duce la explorare, dezvoltă curiozitatea şi stimulează tendinŃele implicate în acestea. 

O condiŃie principală, ce trebuie realizată în lecŃie pentru înfăptuirea creativităŃii este instaurarea 
unui climat favorabil unei colaborări între învăŃător şi elevi, climat caracterizat printr-o tonalitate 
afectivă, pozitivă de exigenŃă şi înŃelegere. 

 Un dascăl creativ nu Ńine să fie original cu orice preŃ, să se distingă prin lucrări deosebite, ci 
consideră inventivitatea şi iniŃiativa, caracteristici importante ale profesiunii sale. Un astfel de dascăl 
descoperă noi forme de lucru, procedee şi tehnici noi, soluŃii problemelor practice pentru a-şi dovedi lui 
însuşi că se poate munci şi altfel, că stă în puterea sa să depăşească rutina, şablonul, formalismul. 

Un rol important al învăŃătorului este să călăuzească activitatea elevilor în aşa fel încât aceştia să 
simtă farmecul şi atracŃia spre tot ce este nou şi original. 

Atitudinea creatoare a învăŃătorului se manifestă prin: 
• flexibilitatea gândirii pedagogice; 
• posibilitatea de a găsi soluŃii noi; 
• inventivitate în folosirea metodelor şi mijloacelor de învăŃământ; 
• dozarea materialului cognitiv potrivit nivelului clasei şi fiecărui elev în parte; 
• adoptarea unor forme flexibile în organizarea lecŃiilor. 
Fenomenul cel mai caracteristic şi mai apreciat de elevi este acela al ineditului, al prospeŃimii şi al 

tonusului optimist pe care un învăŃător îl poate imprima relaŃiilor sale cu clasa. 
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Creativitatea este un proces complex care angajează întreaga personalitate a elevului. În şcoală nu 
se poate vorbi de creaŃii de mare originalitate decât la elevii excepŃionali, la ceilalŃi fiind vorba doar de 
un potenŃial creativ ce urmează a fi dezvoltat pe diferite căi, atât în procesul de învăŃământ cât şi în 
cadrul activităŃilor extraşcolare. 

Dar pentru a putea dezvolta cu adevărat eficient acest potenŃial creativ al micului şcolar trebuie mai 
întâi înlăturate o serie de bariere, de blocaje, cum ar fi: 

a) Blocajele culturale: 
• Conformismul (atât la nivelul elevului cât şi al cadrului didactic); 
• Neîncrederea în fantezie şi preŃuirea exagerată a gândirii logice; 
b) Blocajele metodologice: 

• Rigiditatea tiparelor (algoritmilor), care închistează gândirea divergentă, creativă; 
• Fixitate funcŃională (folosirea obiectelor doar în scopul pentru care au fost create deşi ele ar putea 

oferi şi alte utilizări); 
• Critica prematura;  
c) Blocaje emotive: 

• Teama de a nu greşi; 
• Graba de a accepta prima idee; 
• Descurajarea rapidă; 
• TendinŃa exagerată de a-i întrece pe alŃii. 
Un învăŃător care va reuşi să elimine din calea elevilor săi aceste blocaje, să se deschidă odată cu ei 

spre creativitate, ieşind din tiparele învăŃământului formal va avea cea mai mare satisfacŃie sufletească. 
ModalităŃi de manifestare a elevilor creativi în activitatea şcolară 
Personalitatea copilului nu este structurată definitiv. FuncŃiile sale sunt în formare. Specificul 

muncii elevului este învăŃătura, activitatea şcolară. Este normal deci, ca diagnosticarea potenŃialului 
creativ al elevului să se facă în cadrul muncii proprii şcolarului şi în limitele vârstei sale. În cazul 
elevilor, nu este atât de important ca produsul să fie original, ci ca el să fie rodul unui proces cu adevărat 
creativ. Cu alte cuvinte, este deci mai importantă atitudinea creatoare, dispoziŃia de lucru şi gândirea 
creatoare, factori intimi care asigură un climat creativ, favorabil muncii de creaŃie. E.P. Torrance, un 
pasionat cercetător al problemelor de educare a creativităŃii, enumera următoarele conduite drept 
indicatori ai creativităŃii şcolarului: 

• îşi poate ocupa timpul fără a fi stimulat; 
• merge dincolo de sarcinile trasate; 
• este în stare să se amuze cu lucruri simple în moduri ingenioase; 
• întreabă insistent „de ce?” şi „cum?”; 
• îi place să organizeze jocuri în curtea şcolii; 
• îi place să povestească despre descoperirile şi invenŃiile sale; 
• găseşte utilizări neobişnuite ale jucăriilor sale; 
• nu se teme să încerce ceva nou; 
• foloseşte toate simŃurile în observaŃii; 
• desenează în caietul său, în timp ce profesorul dă indicaŃii. 
Tot E.P. Torrance prezintă o listă de „Categorii de conduită” (stabilite pe bază experimentală): 

a) curiozitate investigatoare, întrebări profunde; 
b) originalitatea în gândire şi acŃiune, soluŃii neobişnuite; 
c) independenŃă în gândire şi conduită, individualist, plin de sine; 
d) imaginativ, fantezist, povestitor de istorii; 
e) nonconformist; 
f) vede corelaŃiile; 
g) plin de idei, fluenŃă verbală sau convenŃională;  
h) experimentator, încearcă idei noi, produse noi;  
i) flexibilitatea ideilor şi a gândirii; 
j) persistent, perseverent; 
k) construieşte, reconstruieşte; 
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l) preferă complexitatea, se ocupă cu mai multe idei în acelaşi timp; 
m) preocupat. 
Creativitatea presupune lupta cu stereotipia, cu inerŃia, cu procese lente, ce persistă într-o anumită 

formă de organizare. Cultivarea creativităŃii în şcoală presupune perseverenŃă şi continuitate. 
Matematica, alături de celelalte obiecte de învăŃământ îşi aduce o contribuŃie deosebită la 

realizarea laturii formative a elevilor, iar prin activitatea de compunere şi rezolvare a problemelor se 
constituie un cadru optim atât pentru învăŃarea matematicii, cât şi pentru cultivarea creativităŃii, în 
special pentru dezvoltarea creativităŃii şi flexibilităŃii gândirii. 

Metodele şi procedeele variate de rezolvare şi compunere a problemelor stau la baza cultivării 
creativităŃii elevilor claselor I – IV. Prin această activitate, elevii sunt obligaŃi să caute noi metode de 
rezolvare a problemelor, să complice problemele, să le modifice datele, să găsească alte întrebări pentru 
diferite enunŃuri etc. Aceste lecŃii sunt variate, bogate, atractive, incitante, dând posibilitatea elevilor să 
se manifeste liber, să-şi dezvolte gândirea, să creeze. 

Activitatea matematică implică efortul gândirii, în primul rând al celei creative. În clasele primare 
se formează noŃiuni elementare, cu care omul va lucra pe tot parcursul vieŃii, noŃiuni pe care se clădeşte 
întregul sistem de achiziŃii imperios necesare. Este incontestabilă contribuŃia matematicii la formarea 
unei gândiri logice, concrete şi creative, la formarea unor deprinderi de muncă şi de ordine. Compunerea 
şi rezolvarea problemelor contribuie considerabil la dezvoltarea creativităŃii elevilor, la dezvoltarea 
gândirii creatoare. 

Educarea creativităŃii este un proces continuu ce trebuie realizat pe tot parcursul şcolii, având în 
vedere toŃi factorii cognitivi, caracteriali şi sociali. 

EficienŃa educării creativităŃii la elevi este dependentă de pregătirea ştiinŃifică şi pedagogică a 
cadrului didactic, de priceperea lui de a organiza în mod judicios activitatea elevilor, de a subordona 
totalitatea mijloacelor sale didactice obiectivelor propuse. 

Produsul de bază în educarea creativităŃii este activitatea independentă care se poate pune în 
practică la toate obiectele de studiu. Angajarea sistematică a elevilor în operaŃii de analiză, sinteză, 
generalizare asigură o gândire creativă, flexibilă. 

Lowanfeld, mare specialist în domeniul creativităŃii arată că, „nu este niciodată prea devreme 
pentru a începe educarea creativităŃii copiilor, creativitatea copiilor nu trebuie îngrădită de niciun fel 
de interdicŃii, limitări sau critici.” 
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CREATIVITATEA - CUNOAŞTEREA ŞI STIMULAREA EI 

 
                                                Prof. înv. primar DuŃuc  Mirela  Magdalena  

                                                               Şcoala cu clasele I- VIII  Nr. 6 Suceava 
 
Omul, scria Lucian Blaga în ,, Geneza metaforei”, a devenit om când a început să existe altfel, să 

depăşească imediatul, să existe întru mister şi relevare, să creeze. Datorită acestui mod de a exista, prin 
creaŃie, omul este singular în univers, este stăpânul creaŃiei şi este răspunzător de ea.  

Progresul culturii şi civilizaŃiei depinde de actul creator uman. Acesta este desemnat prin diferite 
sintagme: gândire creatoare, gândire divergentă, inteligenŃă fluidă, imaginaŃie creatoare, imaginaŃie 
constructivă, gândire aventuroasă, rezolvare de probleme etc. 

Creativitatea este o capacitate (proprietate, dimensiune) complexă şi fundamentală a personalităŃii 
care, sprijinându-se pe date şi soluŃii anterioare, în îmbinarea cu investigaŃii şi date noi, produce ceva 
nou, original, de valoare şi eficienŃă ştiinŃifică şi social-utilă, ca rezultat al influenŃelor şi relaŃiilor 
factorilor subiectivi şi obiectivi- adică a posibilităŃilor (şi calităŃilor) persoanei şi a condiŃiilor 
ambientale, ale mediului socio-cultural. 

Creativitatea este un proces mental şi social care implică generarea unor idei sau concepte noi sau 
noi asocieri ale minŃii creative între idei sau concepte existente. 

Creativitatea este un concept multidimensional şi se poate manifesta în multiple domenii. 
Identificarea şi cuantificarea naturii creativităŃii constituie obiective dificile. Conceptul de creativitate 
poate fi definit din perspectiva unor discipline diferite: psihologie, psihologie socială, ştiinŃe cognitive, 
arte, inteligenŃă artificială, filozofie, economie, management etc. şi deci la multe niveluri distincte: 
cognitiv, intelectual, social, economic, artistic, literar etc. Dificultatea definirii creativităŃii rezidă în 
asocierile particulare ale acestui concept cu artele, în natura complexă a creativităŃii şi în varietatea 
teoriilor care au fost dezvoltate pentru a o explica. MulŃi oameni asociază creativitatea în special cu 
artele: muzica, teatrul, dansul, literatura etc. care sunt deseori denumite "arte creative". Aşa cum am 
precizat mai sus, creativitatea nu este proprie numai pentru arte, ci este la fel de fundamentală pentru 
progresele din ştiinŃe, din matematică, tehnologie, politică, afaceri şi în toate domeniile vieŃii cotidiene. 
Un termen înrudit cu creativitatea este creatologia, sugerat de Magyari-Beck, I. (1990) pentru studiul 
interdisciplinar al creativităŃii, însă acest termen nu a fost general acceptat şi este rareori utilizat. Există 
numeroase definiŃii ale creativităŃii (peste 100), fără să fie formulată o definiŃie general acceptată. Unele 
definiŃii sunt contradictorii sau subiective de aceea, în continuare, voi menŃiona câteva definiŃii din 
dicŃionare de referinŃă, precum şi definiŃii propuse de experŃi în studiul creativităŃii. 

În DicŃionarul enciclopedic (1993) creativitatea este definită ca "trăsătură complexă a personalităŃii 
umane, constând în capacitatea de a realiza ceva nou, original". 

DicŃionarul Webster (1996) oferă trei semnificaŃii ale creativităŃii: 
♦ starea sau calitatea de a fi creativ; 
♦ abilitatea de a transcende ideile, regulile, modelele, relaŃiile tradiŃionale şi de a crea noi şi 

semnificative idei, forme, metode, interpretări etc.; originalitate sau imaginaŃie; 
♦ procesul prin care se utilizează abilitatea creativă. 

Enciclopedia Britannica  prezintă o definiŃie concentrată pe obiectivele activităŃii creative: 
creativitatea este "abilitatea de a face sau, altfel spus, de a produce ceva nou, fie o nouă soluŃie a unei 
probleme, fie o nouă metodă sau un dispozitiv nou sau un nou obiect artistic ori o nouă formă artistică". 

O definiŃie amplă a creativităŃii a fost enunŃată de Ellis Paul Torrance (1966) creativitatea este "un 
proces de sensibilizare la probleme, deficienŃe, goluri în cunoştinŃe, elemente care lipsesc, dizarmonii 
etc.; identificarea dificultăŃilor; căutarea de soluŃii sau formularea ipotezelor asupra deficienŃelor; 
testarea şi re-testarea acestor ipoteze şi, posibil, modificarea şi re-testarea lor; în final, comunicarea 
rezultatelor". 

Creativitatea poate fi considerată şi ca aptitudine, dispoziŃie a intelectului de a elabora idei, teorii, 
modele noi, originale. 
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Gândirea este procesul cognitiv cel mai important, fiind apreciat îndeosebi prin creativitate. 
I. Elementele esenŃiale prin care se poate constata existenŃa creativităŃii sunt: flexibilitatea, 

originalitatea, fluenŃa, sensibilitatea senzorială, ingeniozitatea. 
♦ Flexibilitatea: capacitatea subiectului de a modifica, a restructura rapid şi eficient mersul gândirii 

în diverse situaŃii care solicită acest lucru, capacitatea de a opera uşor, rapid transferul în situaŃii 
variabile, de a renunŃa la vechi puncte de vedere şi a adopta unele noi. 

♦ Originalitatea: capacitatea subiectului de a vedea în alt mod realitatea, de a produce imagini şi 
idei noi, de a găsi răspunsuri, soluŃii noi, personale, rare sub raport statistic. 

♦ FluenŃa  asociativitatea, fluiditatea : bogăŃia, uşurinŃa şi rapiditatea cu care se realizează şi se 
succed asociaŃiile între imagini, idei, caracterul lor curgător. 

♦ Sensibilitatea faŃă de probleme:  atitudine deschisă, receptivă faŃă de experienŃă, faŃă de nou, faŃă 
de trebuinŃele, atitudinile şi sentimentele altora, permanenta curiozitate şi dorinŃă de cunoaştere, de a 
elabora, experimenta şi verifica noi ipoteze. 

♦ Sensibilitatea de implicaŃii: capacitatea de a recunoaşte probleme, acolo unde alŃii nu le văd. 
♦ Ingeniozitatea: capacitatea de a rezolva probleme cu o eleganŃă neuzuală, într-un mod abil şi 

surprinzător, cu metode şi procedee originale, neobişnuit de simple. Ingeniozitatea înseamnă şi 
posibilitatea de a găsi cea mai directă şi cea mai uşoară cale care duce la un efect optim. 

II. Creativitatea ca produs şi proces 
În afară de faptul că este o capacitate şi aptitudine (dispoziŃie) a personalităŃii, a intelectului, este în 

acelaşi timp un produs şi un proces. 
Este un produs pentru că se dobândeşte ca abilitate de a realiza ceva nou (idee, teorie, model, 

metodă, tehnologie etc), prin activitate, prin experienŃă, necesitând foarte multă muncă. Edison spunea 
că în creaŃie este nevoie de 99% transpiraŃie şi 1% inspiraŃie. 

Este totodată şi un proces, fiindcă necesită evoluŃie în timp şi uneori retrageri a factorilor şi 
elementelor noi, necesită învingerea unor obstacole, etc. 

Creativitatea propriu-zisă necesită, însă, înzestrări şi capacităŃi intelectuale deosebite, care să se 
obiectiveze în produse noi, originale, nemaiîntâlnite până acum şi care determină schimbări calitative 
(de valoare şi eficienŃă) într-un anumit domeniu. 

Creativitatea se poate manifesta în toate domeniile cunoaşterii şi vieŃii sociale, ştiinŃifică, tehnică, 
economică, artistică, organizatorică (management), pedagogică. 

Creativitatea poate fi cunoscută, măsurată şi stimulată. 
III. PotenŃialul creativ şi utilizarea lui 
Fiecare individ posedă o doză de creativitate. La naştere, copilul posedă doar o anumită 

potenŃialitate creativă, evidenŃiată de o anumită flexibilitate, fluenŃă şi sensibilitate a scoarŃei cerebrale şi 
a sistemului nervos central. Ulterior, în procesul educativ şi instructiv, al rezolvării unor probleme 
ridicate de viaŃă, sporeşte potenŃialitatea menŃionată (flexibilitatea, fluenŃa, sensibilitatea) desigur, în 
funcŃie de dezvoltarea şi manifestarea factorilor intelectuali, aptitudinali, caracteriali şi de mediu, 
dezvoltându-se alte niveluri ale creativităŃii- cum sunt originalitatea şi inventivitatea. 

O parte din potenŃialul creativ uman este, însă folosit în scopuri iraŃionale, antiumane- aşa cum este 
cel folosit în scopuri războinice, de distrugere a popoarelor, a omenirii. 

IV. Factorii creativităŃii 
Ei au asemănări cu factorii învăŃării eficiente. Au fost studiaŃi de psihologi, printre care îi 

menŃionăm pe G W Allport- SUA, Caterina Cox şi alŃii.  
Pe lângă coeficientul de inteligenŃă, un rol important în creativitate îl au factorii: ereditatea, 

capacităŃile intelectuale, aptitudinile, caracterul, mediul socio-cultural, efortul susŃinut de pregătire şi 
investigaŃie şi altele. 

♦ Ereditatea este factorul care poate evidenŃia de la naşterea copilului elementele potenŃiale de 
creativitate, cum ar fi: flexibilitatea, fluenŃa, senzitivitatea cerebrală, precum şi calităŃile analizatorilor şi 
caracteristicile temperamentale, care au un rol în declanşarea, dezvoltarea şi manifestarea creativităŃii, 
desigur, în relaŃie cu factorii de mediu şi educaŃie. 

♦ CapacităŃi intelectuale- calitatea şi nivelul lor, inteligenŃa, memoria, imaginaŃia şi gândirea au un 
cuvânt important de spus în creativitate. 
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♦ Aptitudinile (lat. aptitudo, aptus- înzestrare) reprezintă sistemul integrat al elementelor senzo- 
motorii, cognitive, afectiv-motivaŃionale şi voliŃionale care asigură efectuarea cu succes a unei activităŃi 
şi cu un cuvânt important de spus în creativitate, ele pot fi transformate în aptitudini speciale: artistice, 
tehnice, matematice, economice, pedagogice. Desigur, aptitudinile stau la baza talentelor şi geniilor. Dar 
talentele şi geniile se realizează la înalt nivel de performanŃă, de creativitate, numai prin foarte multă şi 
intensă muncă de instrucŃie şi de activitate în diverse domenii. 

♦ Caracterul (gr. character- semn, amprentă, particularitate) reprezită totalitatea trăsăturilor psiho-
comportamentale esenŃiale şi stabile ale personalităŃii prin care acestea se manifestă ca o unitate bine 
conturată, în contextul relaŃiilor şi situaŃiilor sociale, direcŃionarea spre binele altora, spre realizarea unor 
idealuri şi deziderate de grup; el se manifestă prin calităŃi ca: altruism, onestitate, generozitate, modestie, 
francheŃe, entuziasm, principialitate, entuziasm, admiraŃie, fermitate, curaj, spirit de independenŃă care 
pot dinamiza creativitatea. 

♦ Mediul social-cultural  - condiŃiile mediului ambiant natural, condiŃiile mediului ambiant 
educaŃional, condiŃiile mediului ambiant social. Dacă mulŃi învaŃă, investighează, se preocupă de înnoiri, 
atunci mediul ambiant este favorabil creativităŃii. 

♦ MotivaŃia (mobilurile şi stimulii) poate fi un factor de dinamizare a creativităŃii. Există motive 
intrinseci, îndeosebi spiritul de născocire, pasiunea pentru un anumit domeniu. Există desigur şi motive 
extrinseci, recompensele care dinamizează creativitatea. 

♦ Efortul de pregătire şi investigaŃie - fără efort, nici pregătirea şi nici creativitatea nu pot ajunge 
la nivele ridicate de performanŃă. 

V. Tipurile (nivelele) de creativitate 
Din punct de vedere a produsului creativ, creativitatea poate manifesta următoarele tipuri (trepte, 

nivele sau paliere): 
♦ Expresivă - este cea care se manifestă la nivel de execuŃie, prin diverse soluŃii mai productive, cu 

valenŃe de perspicacitate. 
♦ Productivă - este manifestată prin soluŃii mai eficiente de producŃie, ca urmare a unor combinări 

şi recombinări, asocieri de date şi soluŃii existente, cunoscute. 
♦ Inovativă - este legată de cea expresivă şi productivă, dar aduce o soluŃie care sporeşte simŃitor 

productivitatea. 
♦ Inventivă - depăşeşte calitatea şi performanŃele creaŃiei productive şi inovaŃie; în baza unei 

gândiri şi restructurări noi, produce: o idee, soluŃie, tehnologii noi, originale, ce dinamizează progresul 
teoretic sau practic într-un anumit domeniu tehnico-ştiinŃific. 

♦ EmergenŃă - idei, teorii, soluŃii, tehnologii cu caracter de invenŃii sau descoperiri excepŃionale 
care revoluŃionează diversele domenii ale cunoaşterii sau practicii- chimie, medicină, biologie, 
matematică, literatură, economie, tehnică, ca de exemplu teoria relativităŃii a lui Albert Einstein. Cele 
mai valoroase creaŃii de acest nivel (emergenŃa) au primit premiul Nobel. 

VI. Dinamica ( etapele) creativităŃii 
În desfăşurarea procesului creativ sunt remarcate anumite etape independente, astfel : 

♦ Prepararea (pregătirea): creativitatea nu porneşte de la un loc gol, de la nimic (ex. nihile); ea se 
bazează pe un fond ideatic şi acŃional aperceptiv, ea înseamnă şi învăŃare (pregătire) nouă prin 
documentare şi experimentare (analize, raŃionamente, sinteze, calcule, prelucrări, formulări de ipoteze, 
modele de date noi) care se restructurează cu cele aperceptive. 

♦ IncubaŃia (dezvoltarea naturală): asocieri, bisocieri, combinări, recombinări, restructurări de 
date, structuri, modele în mod inconştient, subconştient, preconştient şi conştient care creează datele, 
ideile, structurile, modelele, soluŃiile noi, cu asigurarea condiŃiilor interne şi externe. 

♦ InspiraŃia (iluminarea): apariŃia bruscă a noului, a creaŃiei, a noilor idei, modele, sisteme, 
structuri, teorii, tehnologii în mod inconştient, subconştient, preconştient (în vise) şi conştient. 

♦ Verificarea (controlul): creaŃia, fiind un rezultat al factorilor subiectivi şi obiectivi, are nevoie de 
controlul veridicităŃii, autenticităŃii, valorii, aplicabilităŃii şi eficienŃei în plan teoretic sau aplicativ. 
Acest control, făcut adesea prin experimentări pe staŃii (clase, eşantioane) pilot înlătură probabilele erori 
sau neconcordanŃe cu cerinŃele reale, evitând cheltuielile neeconomicoase sau eşecurile, în condiŃiile 
generalizării creaŃiilor. 
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VII.   Metodele de stimulare a creativităŃii sunt metode aplicate, îndeosebi, de psihologi în 
laboratoare psihologice. 

♦ Metode psihosociale (de creativitate în grup); asaltul de idei (brainstorming-ul); ideea 
engineering (tehnica ideilor) şi sinectica. 

♦ Metode şi activităŃi şcolare şi extraşcolare creative - Activitatea şcolară şi extraşcolară poate 
constitui un cadru favorabil dinamizării (stimulării) creativităŃii prin munca independentă în clasă, în 
laboratoare, ateliere şi cabinete şcolare, rezolvarea temelor pentru acasă, elaborarea proiectelor (temelor 
complexe) specifice tuturor domeniilor de specialitate, cercuri tehnico-aplicative (ştiinŃifice); expoziŃii 
ale elevilor; simpozioane; sesiuni ştiinŃifice, mese rotunde, concursuri, olimpiade, documentarea şi 
investigaŃia ştiinŃifică independentă îndeosebi. AspiraŃia spre dezvoltarea spiritului creativ a dus la 
conceperea unor metode care, pe de o parte, să combată blocajele, iar pe de alta, să favorizeze asociaŃia 
cât mai liberă a ideilor, utilizând astfel la maximum resursele inconştientului. Dintre metodele folosite 
pentru stimularea creativităŃii voi aminti: Brainstormingul; Sinectica; Metoda 6-3-5; Phillips 6-6; 
DiscuŃia panel; Metoda FRISCO. 

VIII.  Metode de cercetare a creativităŃii 
♦ Analiza bibliografică: datele bibliografice (şi autobiografice) ale unor creatori de seamă pot 

furniza elemente utile pentru a ajunge la înŃelegerea naturii, genezei şi specificului creativităŃii celui 
studiat; 

♦ Analiza produselor activităŃii: analiza unor scrisori, însemnări, jurnale intime, precum şi operele 
create  

      (literatură, ştiinŃă) pot oferi elemente ale personalităŃii creatoare; 
♦ Metoda observaŃiei: observarea obiectivă a acŃiunilor şi faptelor, a conduitei creatorului pot 

furniza elemente pentru studiul psihologic al creativităŃii; 
♦ Studiul de caz: asemănător analizei biografice, implică studierea intensivă prin diferite metode: 

teste, interviuri a unor persoane, a unui caz dat; 
♦ Metoda convorbirii: dialog cu creatorul pentru a cunoaşte interesele, motivele, stilul de muncă, 

modul cum creează; 
♦ Metoda lucrului în echipă (grup): dezbateri-discuŃii, se foloseşte inteligenŃa grupului: mese 

rotunde- simpozioane, îndeplinirea de roluri, brainstorming-ul; 
♦ InvestigaŃia statistică: descoperă anumiŃi factori sau tendinŃe generale în grupuri de oameni 

creatori, datele se obŃin din: anuare, enciclopedii şi sunt prelucrate statistic, după aspecte privind 
profesiunea şi vârsta părinŃilor, corelaŃii social-educative şi economice, numărul copiilor din familie, al 
câtelea este în ordinea naşterii; 

♦ Metoda testelor- prin intermediul testelor de inteligenŃă, creativitate; 
♦ Metoda experimentală: reproduce condiŃiile şi factorii care facilitează procesul creativităŃii 

întâlnit la o anumită personalitate sau o situaŃie dorită de noi, după schema: ipoteză, provocarea 
fenomenului, interpretarea datelor, stabilirea concluziilor (soluŃiilor optime), verificarea şi generalizarea 
lor; 

♦ Metoda modelării (şi a simulării): crearea de situaŃii modelate sau simulate, în cadrul cărora să 
se desfăşoare procese creative şi altele. 

IX. Blocajele creativităŃii 
♦ Mai întâi sunt amintite blocajele culturale . Conformismul este unul din ele; dorinŃa oamenilor ca 

toŃi cetăŃenii să se poarte şi să gândească la fel. Cei cu idei sau comportări neobişnuite sunt priviŃi cu 
suspiciune şi chiar cu dezaprobare, ceea ce constituie o descurajare pentru asemenea persoane. 

♦ Blocajele metodologice sunt acelea ce rezultă din procedeele de gândire. Aşa e cazul rigidităŃii 
algoritmilor anteriori. Se numeşte algoritm o succesiune determinată de operaŃii permiŃând rezolvarea 
unei anumite categorii de probleme. 

♦ În fine, mai există şi blocaje emotive, întrucât aşa cum se ştie, factorii afectivi au o influenŃă 
importantă: teama de a nu greşi, de a nu face rău poate împiedica pe cineva să exprime şi să dezvolte un 
punct de vedere neobişnuit. De asemenea, graba de a accepta prima idee este greşită, fiindcă rareori 
soluŃia apare chiar de la început. Unii se descurajează rapid, dat fiind că munca de creaŃie, de inovaŃie 
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este dificilă şi solicită eforturi de lungă durată. Şi tendinŃa exagerată de a-i întrece pe alŃii implică 
evitarea ideilor prea deosebite şi dăunează procesului de creaŃie. 

Pentru a dezvolta creativitatea în învăŃământ, în primul rând trebuie schimbat climatul, pentru a 
elimina blocajele culturale şi emotive puternice în şcoala din trecut. Se cer relaŃii destinse, democratice 
între elevi şi profesori, ceea ce nu înseamnă a coborî statutul social al celor din urmă. 

Apoi, modul de predare trebuie să solicite participarea, iniŃiativa elevilor-este vorba de acele 
metode active, din păcate prea puŃin folosite în şcoala românească. În fine, fantezia creatoare trebuie şi 
ea apreciată corespunzător, alături de temeinicia cunoştinŃelor, de raŃionamentul riguros şi spiritul critic. 

Caracteristici ale persoanelor creative 
Persoanele creative posedă multe caracteristici/trăsături distincte care le diferenŃiază semnificativ 

de persoanele mai puŃin creative sau chiar noncreative. Davis (1999) a "inventariat" peste 200 trăsături 
de personalitate şi adjective ale atitudinii creative găsite în literatură asupra creativităŃii şi le-a împărŃit în 
trăsături pozitive, social dezirabile şi trăsături negative, potenŃial supărătoare. Dintre acestea, în ordinea 
caracteristicilor importante sunt: imaginaŃia, sensibilitatea la probleme, curiozitatea, intuiŃia, 
descoperirea ideilor, toleranŃa pentru ambiguitate, independenŃa (autonomia), originalitatea etc.  

IndependenŃa (autonomia). Persoanele creative tind să fie independente, nonconformiste în gândire 
şi acŃiune, sunt relativ neinfluenŃate de alŃii. Autonomia este o trăsătură care înglobează şi alte dispoziŃii 
sociale: introversiunea, motivaŃia intrinsecă, autoîncrederea, dorinŃa de solitudine, insatisfacŃia cu statu-
quo. 

ImaginaŃia constituie o aptitudine importantă şi se bazează pe anumite predispoziŃii ereditare, 
pentru sinteza unor noi imagini, noi idei. ImaginaŃia creativă desemnează capacitatea unui individ de a 
efectua o activitate creatoare, adesea generalizată la întreaga capacitate inventivă (Henri Pi÷ron, 2001). 
Dezvoltarea imaginaŃiei presupune însă multă muncă în procesul de creaŃie. ImaginaŃia creativă este un 
mod de gândire în esenŃă generativ (de noi idei, conexiuni, analogii) şi a devenit sinonimul conceptului 
de "creativitate". 

Sensibilitatea la probleme - este o trăsătură esenŃială pentru rezolvarea eficientă a problemelor. 
Persoana creativă are capacitatea de a observa ceea ce este neobişnuit şi diferit, de a vedea potenŃiale 
nerealizate în situaŃii date, de a observa asemănări şi analogii în experienŃe diferite. 

IntuiŃia- este o descoperire bruscă, o revelaŃie a unui adevăr, a soluŃiei unei probleme etc. în cursul 
unei "învăŃări" prin încercare şi eroare. O personalitate intuitivă observă relaŃiile, implicaŃiile, are o 
sensibilitate sporită la detalii şi pattern-uri. 

Originalitatea. Persoana creativă prezintă originalitate în gândire şi idei, vede lucrurile în 
modalităŃi noi. Originalitatea se exprimă şi prin aptitudinea de a lăsa la o parte sistemele ferm structurate 
şi stabilite, de a dizolva sintezele existente şi de a utiliza elementele şi concepŃiile în afara contextelor 
iniŃiale, pentru a crea noi combinaŃii, noi sisteme de relaŃii. Într-un portal de creativitate  Robert Alan 
Black prezintă definiŃiile a "32 trăsături ale persoanelor creative". Cu cât o persoană dispune de mai 
multe dintre cele 32 trăsături, cu atât este mai creativă sau are un potenŃial să devină astfel. 

Câtă vreme creaŃia este socotită un privilegiu dobândit ereditar de o minoritate, şcoala nu s-a 
ocupat în mod special de acest aspect, deşi, e drept, s-au creat ici şi colo clase speciale de supradotaŃi. 
De când se arată că automatele dirijate de calculatoare înfăptuiesc toate muncile monotone, sereotipe şi 
deci omului îi revin mai mult sarcini de perfecŃionare, de înnoire, cultivarea gândirii inovatoare a devenit 
o sarcină importantă a şcolii de masă. Pe lângă efortul tradiŃional de educare a gândirii critice, stimularea 
fanteziei apare şi ea ca un obiectiv major. Aceasta implică schimbări importante, atât în mentalitatea 
profesorilor, cât şi în ce priveşte metodele de educare şi instruire. 
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CREATIVITATEA ŞI CULTIVAREA EI ÎN ŞCOALĂ 
 

Înv. Georgeta Tufan 
Şcoala cu clasele I – IV Joseni, comuna Berca, judeŃul Buzău 

 
Prin creativitate se înŃelege capacitatea sau aptitudinea de a se realiza ceva original. Ea este un 

proces complex care angajează întreaga personalitate a elevului şi de aceea constituie problema centrală 
a şcolii.  

Educarea creativităŃii constituie de asemenea un proces complex, dar şi continuu, ce se realizează 
pe tot parcursul anilor de şcoală, Ńinând cont de toŃi factorii cognitivi, caracteriali şi sociali. 

Având în vedere particularităŃile de vârstă ale elevilor din clasele I – IV, de faptul că lucrăm în 
învăŃământul de masă, datoria noastră constă în a descoperi potenŃialul creator al fiecărui elev, oricât de 
mic ar fi el, şi de a-l dezvolta pe diferite căi. 

ModalităŃile de cunoaştere a aptitudinilor creative ale elevilor sunt mulriple şi ele Ńin, în mare 
măsură, de puterea de creativitate a fiecărui educator în ceea ce priveşte proiectarea şi desfăşurarea 
activităŃii didactice. 

Deoarece bogăŃia unui popor constă în muncă şi creativitate, nu avem numai datoria de a cunoaşte 
potenŃialul creator al elevilor, ci mai ales pe aceea de a dezvolta capacităŃile lor creative. 

Cunoaşterea gradului de inteligenŃă şi imaginaŃie a fiecărui copil este deosebit de importantă pentru 
folosirea metodelor adecvate, care să permită individualizarea învăŃământului şi să conducă la 
dezvoltarea capacităŃilor creative. 

Dacă prin dăruire profesională învăŃătorul reuşeşte să creeze atmosfera de muncă, să trezească 
interesul faŃă de cunoaştere, să educe spiritul de grup şi disciplina muncii, să trezească curiozitatea 
elevilor, aceştia vor căpăta încrederea în forŃele proprii şi prin intuiŃie şi ingeniozitate vor arăta ce 
gândesc. Putem spune deci, că alături de factori caracteriali, un rol deosebit îl au factorii afectiv–
emoŃionali. 

Dintre modalităŃile de cultivare a creativităŃii importante sunt cele activ-participative. Ele dezvoltă 
capacitatea de investigaŃie a elevilor, iniŃiativa creatoare la capacitatea de muncă independentă şi creează 
posibilitatea legării teoriei de practică. 

În ultimii ani se vorbeşte din ce în ce mai des în sistemul naŃional de învăŃământ despre nevoia de 
„reformă”. Acestă reformă presupune şi nevoia de creativitate, de schimbare a atitudinii dascălilor, de 
găsire a noului pentru fiecare lecŃie, de plasare a acestuia în activităŃi accesibile copiilor. 

Trebuie să creăm copilului mediul, să-i dezvoltăm personalitatea, talentul, gândirea logică, până la 
polemică, cu colegul lui şi chiar cu cadrul didactic, şi vom vedea că este mereu mai receptiv şi mai 
creativ. 

Pentru aceasta, este necesar să ne schimbăm şi noi ca dascăli, să învăŃăm din nou, să creăm din nou 
şi astfel vom realiza cercetarea în plan teoretic şi în plan practic. Cercetarea teoretică reprezintă 
obiectivul principal al meseriei de dascăl. 

Cercetarea practică are dublu rol: îmbunătăŃeşte calitatea învăŃământului şi fixează obiectivele 
cadru pentru cercetarea teoretică de mai târziu. 

Cercetarea în ansamblu înseamnă căutarea permanentă de soluŃii, metode şi tot ceea ce Ńine de 
meseria noastră de dascăl. Produsul cercetării este lecŃia: o lecŃie să nu semene cu cealaltă. Prin ce facem 
să nu semene? Răspunsul: printr-o activitate creativă, folosind exerciŃii mereu noi. O lecŃie poate fi 
comparată cu construcŃia unei case. I-am pus temelia bună, zidirea noului o facem mai uşor, iar la sfârşit 
adăpostirea este mai sigură, înfrumuseŃarea o vom face plimbându-ne prin ariile curriculare, care ne 
oferă umbră; dacă rezultatul este bun, atunci aşteptăm veseli trecerea itemilor sau a altor intemperii ale 
vremii. 

Fără pasiune, perseverenŃă, încredere în sine, toate calităŃile rămân în stare potenŃială. Creativitatea 
se învaŃă de când începi să o descoperi şi până la moarte. Când ai descoperit-o îi simŃi gustul şi ai nevoie 
de ea ca de aer. 

Între creativitate, inteligenŃă şi personalitate există o interdependenŃă, nu se poate una fără cealaltă. 
Pentru creativitate un rol important îl au întrebările. Ele trebuie să fie şi logice. 
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Conceptul de învăŃare prin descoperire dirijată se consideră baza educării creative. Acest concept 
se probează perfect în muncă, în noua reformă pentru dascăl, pentru părinŃi şi copii. 

În economia de piaŃă creativitatea este sinonimă cu existenŃa, rezistenŃa, competenŃa. Nu eşti 
creativ, nu rezişti. 

ÎnvăŃământul trebuie să se definească prin patru caracteristici: a învăŃa să ştii, a învăŃa să faci, a 
învăŃa să fii şi a şti să trăieşti în comunitate. În planul metodelor şi tehnicilor activităŃii instructiv-
educative s-au adus contribuŃii esenŃiale. În acest sistem de referinŃe se constată, mai întâi o vizibilă 
diversificare şi extindere a metodelor care s-au născut pe teritoriul educaŃiei. Se urmăreşte adaptarea 
instrucŃiei, educaŃiei la capacitatea şi interesele elevilor, la ritmul de parcurgere al materiei, la progresele 
ştiinŃifice şi tehnice înregistrate la cererea şi oferta pieŃei, forŃei de muncă. 

Dacă ne referim la învăŃământul primar, experienŃa didactică demonstrează că activităŃile practice 
sunt foarte îndrăgite de copii, dându-le frâu liber imaginaŃiei şi fanteziei. 

Cu dragoste, răbdare, dăruire şi cunoaşterea fiecărui copil în parte, putem să-l ajutăm să selecteze 
din lumea înconjurătoare, într-un mod propriu şi creator, ritmul formelor, dialogul culorilor din natură. 
Copilul trebuie învăŃat să contempleze natura, să sesizeze spectrul coloristic al mediului în fiecare 
anotimp, să culeagă la momentul potrivit material din natură şi să-l păstreze în condiŃii optime. 

Copiii trebuie ajutaŃi cu tact şi răbdare în realizarea unor teme, cu un grad mai mare de fineŃe, 
pentru a elimina eşecul şi pentru a duce la satisfacŃii în executarea lucrărilor. Ei sunt creatori de la 
natură, este nevoie doar să li se creeze mediul propice pentru a fi originali şi inventivi. Prin creativitatea 
lor, copiii devin mai încrezători în forŃele proprii, creându – le stări emotive, de bucurie şi de satisfacŃie 
constatând frumuseŃea celor executate de ei, astfel creşte dorinŃa lor de a duce lucrul la bun sfârşit şi de a 
crea un obiect util şi atractiv. 

Dezvoltare şi cultivarea creativităŃii se pot înfăptui la toate disciplinele de învăŃământ. În acest sens 
nu este vorba de metode speciale, utilizate în acest scop, ci mai degrabă de folosirea celor cunoscute, dar 
într-o manieră care să antreneze elevii în activitatea de învăŃare, în însuşi procesul „descoperirii” noilor 
cunoştinŃe, precum, şi mai ales, al aplicării lor creatoare în practică. De altfel, stabilirea domeniilor de 
aplicare în practică a cunoştinŃelor dobândite prin efort propriu constituie un foarte bun mijloc de 
stimulare a creativităŃii. 

Dintre toate materiile de studiu din ciclul primar lecŃiile de limba română oferă reale posibilităŃi de 
organizare şi desfăşurare a unor multiple activităŃi menite a dezvolta capacitatea de creaŃie a elevilor. 
Dintre acestea pot fi amintite: povestirea cu schimbarea formei, povestirea prin analogie, continuarea 
povestirii, intercalarea unor noi episoade în povestiri, ilustrarea textelor literare, modelajul, dramatizarea 
povestirilor, realizarea compunerilor, crearea de poezii, ghicitori, alcătuirea propoziŃiilor după scheme 
date, transformarea vorbirii directe în vorbire indirectă şi invers. 

La clasa I, la citit-scris, însăşi metoda utilizată, fonetică analitico-sintetică, oferă activităŃi în 
spiritul formării gândirii creatoare. Chiar compunerea de propoziŃii pentru analiza şi sinteza fonetică pe 
baza ilustraŃiilor din abecedar sau a altor surse constituie, oricât de simplă ar părea, un efort creator din 
partea copiilor. De asemenea, activităŃi cum sunt cele de compunere a cuvintelor şi a unor propoziŃii cu 
ajutorul alfabetului decupat sunt „acŃiuni cu obiecte” şi cum spunea un ilustru psiholog contemporan 
„inteligenŃa porneşte, înainte de toate, de la acŃiune” (J. Piaget); e vorba deci de relaŃia dintre cunoaştere 
şi acŃiune, de faptul că orice progres în actul cunoaşterii conŃine în el şi elemente de creaŃie, care, chiar 
dacă nu sunt vizibile, măsurabile, se concretizează în cultivarea unor capacităŃi. 

Tot în rândul unei asemenea activităŃi trebuie amintită varietatea de jocuri didactice, printre care 
pot fi amintite, spre exemplu, cele de completare a silabelor, de inversare sau substituire a acestora ş.a. 

În clasele II-IV formele de activitate care antrenează şi resurtori creatoare pot avea un substrat mai 
clar orientat în acest sens. În primul rând trebuie reŃinut faptul că toate textele sunt în ultimă instanŃă 
creaŃii. Cunoaşterea lor este un „model” pe care-l pot urma în elaborarea, spre exemplu, de povestiri prin 
analogie cu cele citite din manual, sau de povestiri pe baza unor întâmplări văzute sau auzite. 

În cazul textelor literare, pentru a evita reproducerea lor în întregime, fără nuanŃe creative, unii 
autori sugerează povestirea prin analogie, dar la timpul viitor, precum şi cele prin contrast. Prin astfel de 
sarcini este solicitată şi gândirea anticipativă, atât de necesară în creaŃia ştiinŃifică, tehnică, economică şi 
literar artistică.  
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În cadrul povestirii prin analogie, copiii au povestit întâmplări din viaŃa lor, întâmplări din viaŃa 
altor persoane sau fapte şi întâmplări imaginare. Am utilizat această modalitate de povestire la lecŃia 
„Budulea Taichii”, de Ioan Slavici. Elevii au povestit cu multă plăcere despre intrarea lor în clasa I. 

În alt caz, dacă într-un text se relatează despre faptele unui personaj, despre conduita lui 
exemplară, deosebită în diferite contexte de viaŃă, se poate cere elevilor să construiască o povestire în 
care să apară un personaj care are însuşiri morale, fizice opuse celui prezentat în text. 

O altă posibilitate prin care elvii pot interveni în continuarea povestirii o pot oferi şi textele cu 
caracter descriptiv, care pun şi ele probleme diferite în privinŃa intervenŃiei creatoare a elevilor, ce se pot 
situa la diverse niveluri de participare. 

Unele elemente, în aparenŃă simple, de intervenŃie creatoare la lecŃiile de citire ar putea fi 
exprimarea unor opinii personale cu privire la personaje, fapte, evenimente, chiar la studiul realizării 
creaŃiei, la ceea ce le-a plăcut mai mult etc.; „continuarea povestirii”, în general a conŃinutului unor texte 
de citire, exprimarea unui alt punct de vedere cu privire la deznodământ, la finalul povestirii, răspuns la 
întrebări ca: ce s-ar fi întâmplat dacă…?, voi ce-aŃi fi făcut, cum aŃi fi procedat…? 

Calea principală prin care se poate cultiva spiritul creator o constituie, în primul rând, demersurile 
întreprinse pentru înŃelegerea sensului figurat al unor cuvinte, folosirea acestora în contexte noi, crearea 
unor structuri de limbă cu ajutorul lor. 

O lecŃie de limba română se înscrie pe traiectoria unui învăŃământ modern, dacă solicită efort 
intelectual, dacă prin activităŃile, pe care elevii le desfăşoară, aduc anumite contribuŃii personale, care să 
reprezinte rezultatul căutărilor şi al investigaŃiilor personale, şi pe această cale să încerce satisfacŃia 
strădaniilor depuse, aceasta fiind una din „caracteristicile modului uman de a fi”. 

Strategia didactică, interpretată ca mod de abordare a activităŃii instructiv-educative, ca mod de 
combinare şi organizare optimă a metodelor şi mijloacelor didactice, în vederea realizării obiectivelor 
propuse, consider că este responsabilă de stimularea potenŃialului creativ. Fiind o componentă 
importantă a procesului instructiv.educativ, ea se subordonează obiectivelor propuse. Stimularea 
potenŃialului creativ al elevilor impune utilizarea unor strategii care pun accent pe antranarea autentică şi 
plenară a copilului, pe dezvoltarea autonomiei, a iniŃiativei, a gândirii sale critice. 

La lecŃia „D-l Goe”, de I.L. Caragiale se poate utiliza povestirea prin contrast. Pornind de la faptele 
de ispravă ale micului Goe, le-am cerut elevilor să construiască o povestire în care să apară un personaj 
cu însuşiri morale opuse celui prezentat în text. Activitatea lor creatoare a constat în faptul că elevii au 
fost puşi în situaŃia să-şi imagineze acŃiunile, faptele, întâmplările, să stabilească relaŃiile necesare în 
care intră aceste personaje în funcŃie de însuşirile care li se atribuie. Le-am solicitat elevilor să introducă 
în noua povestire şi alte personaje. Acest tip de povestire poate fi considerat un exerciŃiu care stimulează 
capacităŃile compoziŃionale ale elevilor, dezvoltă imaginaŃia creatoare şi însuşirile gândirii divergente. 

O altă activitate cu caracter creator se referă la continuarea povestirilor, mai precis a unor texte 
citite. Astfel ei au continuat cu succes povestirea „Moş Ion Roată şi Unirea”, de Ion Creangă. 

La lecŃia „Darul lui moş Miron”, de Ion Agârbiceanu le-am solicitat elevilor să transforme în 
vorbire indirectă textul dialogat dintre primar şi moş Miron.sarcina didactică dată elevilor în acest scop 
se referă la o reconstrucŃie compoziŃională şi expresivă care-i antrenează pe elevi într-o activitate cu un 
pronunŃat caracter creator mult mai afirmat faŃă de situaŃiile în care li se cere să povestească sau să 
repovestească textul potrivit manierei de exprimare în manual. IntervenŃiile personale ale elevilor sunt 
mult mai solicitate şi se evită sau se diminuează într-o mare măsură tendinŃa celor mai mulŃi dintre ei de 
a reproduce în mod mecanic textul, atunci când li se cere să-l povestescă. 

Eforturile depuse de elevi pentru transpunerea acŃiunilor, faptelor într-o altă modalitate de 
comunicare angajează procese şi operaŃii mintale, trăiri afectiv-emoŃionale şi capacităŃi expresionale care 
se înscriu cu contribuŃii importante la dezvoltarea potenŃialului creativ al elevilor.  

La un nivel şi mai ridicat sunt antrenate şi dezvoltate capacităŃile creatoare ale elevilor, atunci când 
sarcina didactică constă în transformarea textului din forma cursivă în forma de dialog. Astfel de teme îi 
solicită pe elevi să creeze adevărate scenarii cu caracter didactic şi artistic. Restructurarea textului sub 
formă de dialog presupune introducerea unor personaje cărora trebuie să li se încredinŃeze diferite roluri 
în cadrul convorbirii lor, trebuie stabilit un anumit conŃinut al întrebărilor şi al răspunsurilor în aşa fel 
încât cuprinsul textului, conŃinutul lui să fie parcurs. Astfel de teme pot constitui sarcini de lucru în 
cadrul muncilor independente efectuate în clasă sau acasă. Elevii pot lucra pe echipe, iar textul conceput 
să fie redactat pe calculator. 
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Am stimulat activitatea creativă a elevilor prin alcătuiri de poezii şi ghicitori pe diferite teme. 
Acestea au fost incluse în portofoliile realizate la clasă: Primăvara, Toamna, Iarna, Mama, Domnitori 
români. 

La dezvoltarea creativităŃii contribuie în mare măsură compunerile, creaŃii ce realizează o sinteză a 
tot ceea ce învaŃă elevii, sub raportul corectitudinii exprimării; constituie prilej de valorificare a 
experienŃei de viaŃă a elevului şi de manifestare a imaginaŃiei şi fanteziei creatoare. 

Este necesar ca în studiul integrat al limbii române să-şi găsească loc exerciŃiile exprese pentru 
dezvoltarea creativităŃii verbale la elevi. Dintre acestea pot exemplifica următoarele: completaŃi 
perechile de cuvinte…; ce poate face? (să precizeze acŃiuni); cum poate fi? (să precizeze însuşiri); 
înlocuiŃi cuvintele subliniate cu altele care au acelaşi înŃeles; alegeŃi explicaŃiile corecte; găsiŃi adjective 
pentru substantivele date; creaŃi comparaŃii deosebite, personificări, hiperbole, metafore etc. 

Având în vedere că bazele întregului edificiu al învăŃământului se pun în clasele I – IV, învăŃătorul 
trebuie să îmbine armonios metodele tradiŃionale cu noile procedee în proiectarea şi desfăşurarea unei 
lecŃii active. 

Pentru realizarea acestui deziderat sunt necesare următoarele:                                                                                          
- înlocuirea treptată a verificării orale cu o muncă efectivă pentru fiecare elev; 
- restrângerea predării, ori de câte ori este posibil, la minimum 10-15 minute; 
- creşterea ponderii activităŃii de învăŃare sau de muncă independentă a elevilor cu până la 50% din 

timpul unei lecŃii; 
- rezolvarea dificultăŃilor apărute în activitatea elevilor prin posibilitatea acestora de a se adresa 

unii altora sau învăŃătorului; să sporească simŃitor numărul întrebărilor pe care elevii le pun; 
- relaŃionalizarea învăŃător-elev trebuie să fie una modernă: de cooperare, colaborare, respect 

reciproc; 
-intervenŃia învăŃătorului să fie gândită la timp; 
- raŃionalizarea muncii independente în clasă – să lucreze concentrat, rapid, intens. 
Este  necesar, deci, ca elevii să fie instruiŃi în mod sistematic, predarea să ia pe cât posibil forma 

unor explicaŃii lămuritoare, să se folosească exerciŃii de muncă independentă pentru dobândirea, fixarea 
şi explicarea cunoştinŃrlor, lecŃia să aibă o structură elastică, temele pentru acasă să fie încercate în clasă. 

Buna pregătire a cadrului didactic pentru lecŃie permite activizarea clasei şi folosirea cu maximum 
de randament a timpului afectat orei de curs, înlătură risipa de efort atât din partea elevilor cât şi a 
învăŃătorului, contribuie la dobândirea de cunoştinŃe trainice, la căpătarea încrederii în forŃele proprii. 
Atitudinea interogativă, încrederea în forŃele proprii, tenacitatea, răbdarea, perseverenŃa, autoexigenŃa, 
angajarea, responsabilitatea, spiritul de grup şi disciplina muncii pun în valoare capacităŃile creative 
alefiecărui elev, făcându-l părtaş la propria-i formare, la formarea pesonalităŃii sale. 

La copiii de vârstă şcolară mică remarcăm potenŃial creativ, manifestat în cadrul unor activităŃi 
specifice vârstei (comunicare, desen, joc). Identificarea potenŃialului creativ al copilului constituie o 
primă etapă în dezvoltarea creativităŃii sale. Creativitatea nu se realizează de la sine, ci este nevoie de 
acŃiuni continue şi organizate, de stimulare şi activare a potenŃialului creativ. 

Stimularea  potenŃialului creativ al elevului impune cunoaşterea specificului şi nivelului său de 
dezvoltare, a particularităŃilor de vârstă şi individuale ale copilului şi relaŃiilor determinative, în care este 
implicată creativitatea. ÎnŃelegerea naturii factorilor generali ai creativităŃii are o dublă valoare practică 
pentru acŃiunile de stimulare a potenŃialului creativ: în primul rând, ne indică natura solicitărilor 
specifice în cadrul acestui proces, în al doilea rând ne relevă direcŃiile strategice ale acŃiunilor 
educaŃionale. 

Optimizarea demersului pedagogic de stimulare a creativităŃii pentru dezvoltarea personală a 
elevilor presupune utilizarea eficientă a multitudinii de metode cunoscute. Ele devin instrumente care ne 
permit să conturăm bazele teoretice şi operaŃionale ale creativităŃii literar-artistice, condiŃie pentru 
stimularea şi formarea personalităŃii elevilor. 

Încurajarea tendinŃei de creativitate a şcolarului trebuie să constituie o obligaŃie morală a fiecărui 
învăŃător pentru că procesul instructiv-educativ oferă diverse şi bogate prilejuri de cultivare a 
creativităŃii şi de utilizare a calculatorului. 
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CREATIVITATEA –UN IMPERATIV  

AL REALIZĂRII CALITĂłII ÎN EDUCAłIE 
                                      

Prof. Iavorenciuc Elena 
                                               Şcoala cu cl. I- VIII Nr.1 „Sf. Nicolae” Botoşani 

 
Motto: „De aici de pe pământ, pleacă gândirea creatoare şi se îndreaptă către lumină, către 
              soare. Acesta este mesajul STÂLPULUI meu, străjuit de MASĂ şi de POARTĂ... Să arzi  

ca o flacără...să te prefaci în fulger legând cerul cu pământul.” 
                                                                                                                                (C.Brâncuşi) 
 
Perspective de abordare a creativităŃii 
Scurt istoric al apariŃiei conceptului de creativitate 
Termenul de creativitate îşi are originea în cuvântul latin “creare”, care înseamnă “a zămisli”, “a 

făuri”, “a crea”, “a naşte”. 
Studiile sistematice asupra creativităŃii au ca dată de început acceptată de specialişti anul 1950  

când J. P. Guilford, în calitate de preşedinte al AsociaŃiei Americane de Psihologie, elaborează declaraŃia 
inaugurală intitulată “Creativity”, în care atrăgea atenŃia asupra neglijării acestui subiect de către 
psihologi şi a sărăciei studiilor într-o arie fundamentală a comportamentului uman cu atât de largi 
implicaŃii economice şi sociale. 

În deceniile 6,7 şi 8 ale secolului XX se înregistrează “o explozie” de studii şi cercetări, articole şi 
cărŃi despre creativitate. În 1963, S. A. Golan semnalează marea diversitate a motivelor, intereselor, 
atitudinilor şi abordărilor caracteristice cercetărilor în domeniul creativităŃii şi, pentru o rapidă orientare 
în domeniu, el propune clasificarea lor în patru categorii de bază: studii cu privire la produs, proces, 
măsurare şi personalitate creatoare. 

Pe aceeaşi dimensiune teoretică, în 1970, Marie Dellas şi Eugene L. Baier sugerează clasificarea 
literaturii despre creativitate tot în patru orientări largi, care au ca subiect:  

a) produsul; b) procesul; c) personalitatea creatoare; d) factorii de mediu care iniŃiază şi 
dezvoltă creativitatea. 

 În ultimul timp creativitatea a fost abordată  şi ca terapie evidenŃiind impactul psihoterapeutic 
al metodelor de creativitate promovate în activitatea individuală  şi de grup (Caluschi Mariana). 

 Conceptul de creativitate apare astfel abordat din cinci perspective: ca potenŃial, ca proces, ca 
produs, ca preajmă, ca psihoterapie, deci se poate vorbi de cei 5 P ai creativităŃii.  

 Pluralitatea perspectivelor în cercetarea creativităŃii a condus la elaborarea unei diversităŃi de 
definiŃii ce conturează creativitatea ca: “un proces din care rezultă un lucru nou, acceptat ca util, 
bun de ceva sau satisfăcător, de către un grup semnificativ de oameni într-o perioadă oarecare de 
timp”. (Stein M., 1984)  

Anca Munteanu (1994) concepe creativitatea ca pe un proces prin care se socializează într-o 
sinergie de factori (biologici, psihologici, sociali) întreaga personalitate a individului şi care are 
drept rezultat o idee sau un produs nou, original, validat social. 

Cinci perspective de abordare a creativităŃii 
Atunci când este adus în discuŃie potenŃialul creativ specialiştii evidenŃiază în primul rând 

calităŃile gândirii creative: fluiditate, flexibilitate, originalitate, elaborare şi sensibilitate la probleme. 
Fluiditatea constă în bogăŃia, uşurinŃa, rapiditatea stabilirii de asociaŃii, debit verbal, ideaŃional, 

expresional. Ea poate fi: 
Fluiditate ideaŃională – cantitatea de idei, cuvinte, titluri, fraze, raspunsuri, elaborate de individ 

(teste, cât mai multe titluri şi cât mai ingenioase la o povestire, film, carte); enumerarea de obiecte. 
Fluiditate asociativă – cantitatea de asocieri, relaŃii, analogii, similaritate, sinonime; test – găsirea 

de sinonime, antonime la un moment dat; completarea unei propoziŃii cu cât mai multe metafore. 
Fluiditate expresională – cantitatea de noi expresii, idei care să se potrivească într-un sistem, 

propoziŃii, întrebări; test (alcătuirea mai multor propoziŃii respectând anumite reguli), ordinea literelor în 
cuvântul UMOR (Unii Manageri Onorează Termenele). 
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Fluiditate verbală – cantitatea de cuvinte produse într-o unitate de timp; cuvinte care au aceleaşi 
sufixe sau prefixe. 

Fluiditate figurală – cantitatea de desene pe o anumită temă; testul cercului; o limitare a figurilor 
geometrice; combinaŃii cu cât mai multe figuri (trei triunghiuri). Fluiditatea asigură cantitatea mare de 
răspunsuri bune. 

Flexibilitatea constă în modificarea, restructurarea mersului gândirii, capacitatea de a trece de la o 
categorie de obiecte, fenomene, metode la alta ; abilitatea de redefinire, revizuire a punctelor de vedere. 

Originalitatea constă în producerea unor soluŃii noi, rare statistic în cadrul comunităŃii în care au 
fost emise (ingeniozitatea este originalitatea de metodă de rezolvare). 

Elaborarea constă în luarea în considerare a cât mai multor implicaŃii şi consecinŃe. 
Sensibilitatea la probleme este abilitatea de a descoperi noul în ceea ce este vechi, de a delimita 

probleme creative în mediul cunoscut. 
Etapele procesului creator   
S-a constatat că stadiile   procesului creator sunt aproximativ aceleaşi în toate domeniile: 
a) Stadiul pregătitor al apariŃiei, sesizării, delimitării problemei, identificării  obiectului, 

fenomenului ce poate fi obiect al produsului creator. În această etapă un rol important îl are sensibilitatea 
la probleme a subiectului, bogăŃia fondului informaŃional interdisciplinar, capacitatea de mobilizare a 
subiectului pentru antrenarea şi menŃinerea în procesul creator. 

b) Stadiul incubaŃiei este intervalul în care, chiar dacă subiectul nu mai este fixat conştient asupra 
obiectivului său, procesul de creaŃie continuă să se  desfăşoare în inconştient.  

c) Stadiul următor este cel al iluminării  sau al apariŃiei soluŃiei, momentul intuiŃiei acesteia, al 
vizualizării obiectului nou creat. 

d) Stadiul verificării sau elaborării finale în care soluŃia identificată este verificată în practică şi 
apoi implementată. 

Şcoala americană de creatologie propune un model mai detaliat al procesului rezolvării creative a 
problemelor în care nu se mai precizează stadiul incubaŃiei şi iluminării. 

Modelul american cuprinde următoarele faze: stadiul găsirii faptului, stadiul delimitării 
problemei, stadiul generării de idei, stadiul delimitării soluŃiei, stadiul acceptării soluŃiei şi 
evaluării ei, stadiul verificării în practică a soluŃiei. 

În toate stadiile există o fază divergentă în care sunt luate în discuŃie sau avute în vedere cât mai 
multe probleme şi idei şi o fază convergentă în care se evaluează şi se selectează ideile, problemele, 
soluŃiile. 

 Modelul “gândirii brâncuşiene” elaborat de M. Caluschi, evidenŃiat de Coloana Infinitului este 
un  model al rezolvării creatoare a oricărei probleme. Fiecare modul al coloanei are un punct de plecare 
ce poate fi considerat problema de rezolvat, o fază de divergenŃă şi apoi una de convergenŃă. Se observă 
cu uşurinŃă că în vârful coloanei avem divergenŃa, deschiderea spre infinitatea problemelor cu care se 
poate confrunta omul, iar la baza coloanei diversitatea resurselor şi a energiilor susŃinătoare ale 
procesului creativ. 

Prin utilizarea Modelului Brâncuşian în predarea psihologiei se evidenŃiază scopul iniŃial pentru 
care a fost elaborată Coloana Infinitului – pentru pomenirea eroilor Gorjului căzuŃi în luptele pentru 
întregirea neamului. Prin transfer, Coloana fără Sfârşit a ştiinŃei psihologiei reaminteşte celor de azi,că 
marii psihologi ai vremurilor trecute ce prin coloana personalităŃii şi operei lor sprijină, ca şi Coloana 
Infinitului a lui Brâncuşi, cerul psihologiei contemporane. Un poet islandez, Einar Bragi, scria:” 
Întrebatu-l-am ades pe maestrul Brâncuşi stând în faŃa Coloanei fără Sfârşit şi arătând spre cer şi 
niciodată n-am primit decât acelaşi răspuns omenesc: Uită-te-n sus, dar niciodată nu uita , prietene, 
că însuşi infinitul cel înalt obârşia îşi are tot de jos!” 

• Produsul creativ 
Orice proces creativ se finalizează cu un produs care , pentru a fi considerat creator, trebuie să 

posede următoarele calităŃi: noutate, originalitate, utilitate. 
• Psihoterapia prin creativitate 
În ultimii ani studiile asupra creativităŃii individuale şi de grup au relevat valenŃele curative ale 

metodelor de creativitate (M. Caluschi, 2001) activitatea într-un grup creativ/creator având ca efect 
specific reducerea barierelor interne ale creativităŃii. Aceste valenŃe terapeutice ale strategiilor şi 
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metodelor de creativitate sunt puse în valoare de psihoterapiile de esenŃă umoristă, experenŃială (Iolanda 
Mitrofan, 1999 ) care le utilizează în şedinŃele cu clienŃii. 

Cei care îşi însuşesc modelele creativităŃii şi metodologia şi le practică în activitatea de conducere 
vor beneficia şi de efectul terapeutic, vor simŃi la nivelul propriei personalităŃi şi al intreprinderii 
binefacerile realizării de sine prin creativitate. 
         Şcoala şi creativitatea 

Multă vreme s-a considerat creativitatea ca fiind apanajul unei restrânse minorităŃi. Astăzi se 
consideră că orice om normal poate dovedi o creativitate, ducând la mici invenŃii, într-un domeniu sau 
altul. E nevoie ca el să fie pus în condiŃii favorabile care să permită dezvoltarea posibilităŃilor sale 
native. 

Constatările mai multor cercetători au subliniat faptul că cel mai frecvent şcoala contemporană se 
prezintă ca un inhibitor al comportamentului creator. 

Factori inhibitori ai creativităŃii în şcoală 
Sistemul educaŃional autohton nu numai că nu încurajează, ci frecvent inhibă activităŃile creatoare 

ale elevilor în clasă, prin cultivarea unui comportament stereotip. Elevii creativi sunt frecvent consideraŃi 
o sursă de indisciplină în şcoală, iar cea mai dezavantajată categorie de elevi este cea care prezintă un 
grad ridicat de creativitate pe un fond de inteligenŃă modestă. S-a remarcat şi o exagerare a acentului pus 
în şcoală pe gândirea de tip convergent, care orientează demersurile rezolutive spre un mod unic de 
rezolvare a unei probleme. Acest răspuns convergent: 

a) inhibă căutările în direcŃii multiple şi încercările de găsire a unor piste colaterale; 
b) creează premisele unui sentiment de nesiguranŃă din partea elevilor relativ la posibilităŃile proprii 

de soluŃionare a unor probleme; 
c)  inculcă elevului ideea că trebuie să caute întotdeauna o singură variantă (cea aşteptată de 

profesor) ca răspuns la problemele ce li se pun.  
Au fost identificaŃi o serie de factori cu efect inhibitoriu asupra comportamentului creativ al 

elevilor. 
       Prima categorie de factori vizează anumite caracteristici ale elevilor: 

- IntoleranŃa faŃă de opiniile colegilor. În scopul atenuării acestei tendinŃe e necesar să-i ajutăm pe 
elevi să-şi dezvolte toleranŃa pentru nou, unic şi chiar pentru ideile bizare. 

- PercepŃia de sine devalorizată, surprinsă adesea în afirmaŃii de genul:”Nu sunt o persoană 
creativă”,”Nu am făcut niciodată nimic deosebit”.Încurajându-i pe elevi să-şi reconsidere aceste 
autoevaluări negative recurgând la alternative de genul :”Sunt original”, “Nu-mi pasă ceea ce gândesc 
alŃii despre modul cum văd eu lucrurile” va duce la creşterea nivelului de creativitate al elevilor. Elevii 
pot fi învăŃaŃi că, într-o anumită situaŃie, se poate acŃiona în diferite moduri, ceea ce va duce la 
dezvoltarea gândirii creative, creşterea stimei de sine, reducerea nivelului de anxietate în cazul rezolvării 
unor sarcini slab structurate. 

- Frica de ridicol are un efect paralizant; din dorinŃa de a nu face greşeli, de a nu se expune, de a nu 
fi criticaŃi, unii elevi preferă să nu acŃioneze, să stea în umbră; 

- TendinŃa de a interpreta orice structură ca fiind închisă.  
AlŃi factori inhibatori ai creativităŃii Ńin de profesor: 

- Anumite patternuri  comportamentale ale profesorului cum ar fi: sancŃionarea îndrăznelii de a pune 
întrebări incomode, accentul exagerat pus în clasă pe competiŃie sau pe cooperare, critica prematură; 

- Utilizarea de către profesor a unor “fraze ucigaşe” de genul: “asta nu e logic”, “cine ştie răspunsul 
corect?”, poŃi s-o dovedeşti?”; 

- Accentul pus în şcoală pe reproducere, neaprecierea suficientă a originalităŃii; 
- Profesori ce inculcă elevilor necesitatea lucrului sigur, indubitabil prin obiceiul de a insista până 

când obŃin răspunsul anticipat de ei, în forma dorită. 
A treia categorie de factori se referă la sistemul de învăŃământ: 
-  supraîncărcarea şcolară; 
-  manuale dense şi organizate deductiv, prezentând un extract de ştiinŃă, cât mai concisă şi 

sistematizată, dar în nemişcare, dându-i elevului impresia că omul a descoperit toate deodată. 
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Principiile creativităŃii în şcoală 
Torrance oferă câteva sugestii privind modul în care poate fi dezvoltată în clasă o atmosferă care să 

faciliteze creativitatea: 
- recompensarea exprimării unor idei noi sau a unor acŃiuni creative; 
- neimpunerea/ neforŃarea propriilor soluŃii elevilor; 
- provocarea elevilor cu idei incongruente şi paradoxuri aparente; 
- oferirea de evaluări deschise, idei controversate care să provoace punerea unor probleme; 
- încurajarea elevilor să-şi noteze ideile proprii, Ńinând anumite jurnale, caiete de notiŃe. 
Profesorul devin astfel un mediator între copil şi realitate şi nu doar sursa directă a furnizării de 

informaŃie. Întrebările acestor profesori manifestă un caracter divergent:”Ce s-ar întâmpla dacă...”, Ce te 
face să crezi aceasta?”. De asemenea obişnuiesc să nu ofere un feed-back imediat, ci acceptă interes 
pentru răspunsurile paradoxale. 

Torrance a identificat 5 principii de recompensare a comportamentului creativ în şcoală. 
1. Respectarea întrebărilor neuzuale 
Copiii au nevoie să fie învăŃaŃi: să formuleze o întrebare, să se joace cu ea, s-o întoarcă pe toate 

feŃele privind-o din diverse unghiuri, s-o reformuleze, să-şi asume rolul de investigator, dincolo de 
nevoia de a primi răspunsuri imediate, tip clişeu din partea profesorului sau părintelui. Copiii formulează 
multe întrebări pentru care profesorul, cel puŃin pentru moment nu are un răspuns. Acest fapt ar trebui 
acceptat ca normal şi dezirabil, dar el poate fi perceput sub forma unei ameninŃări la adresa securităŃii 
profesorului. 

2. Respectarea imaginaŃiei şi ideilor inedite 
Copiii creativi pot observa multe relaŃii şi semnificaŃii ce scapă profesorilor lor. Utilizarea ideilor 

elevilor în clasă creşte interesul acestora, creează entuziasm şi stimulează efortul. 
3. Sublinierea valorii ideilor pe care le emit elevii 
Dificultatea aplicării acestui principiu constă în prejudecata celor mai mulŃi profesori materializată 

în convingerea că elevii nu sunt capabili să producă idei originale, valoroase. În scopul aplicării acestui 
principiu se pot adopta unele din ideile elvilor în activităŃile clasei. 

4. Oferirea de oportunităŃi de exprimare sau de lucru în absenŃa unor evaluări imediate 
E dificil pentru mulŃi profesori să conceapă faptul că nu este necesar să evalueze imediat tot ceea 

ce fac elevii. Sunt necesare perioade de timp mai îndelungate, pe parcursul cărora o persoană să aibă 
posibilitatea să înveŃe şi să se exprime în absenŃa “ameninŃării” unor evaluări imediate. 

5. Încurajarea elevilor să-şi noteze ideile proprii 
Metode şi tehnici specifice de stimulare a creativităŃii  
AspiraŃia spre dezvoltarea spiritului creativ a dus la conceperea unor metode care, pe de o parte, să 

combată blocajele, iar pe de altă parte, să favorizeze asociaŃia cât mai liberă a ideilor. În acest scop, 
unele metode se bazează pe o stare de relaxare, pe îndepărtarea criteriilor raŃionale şi a spiritului critic. 

Brainstorming  
Munteanu Anca (1994) precizează faptul că, deşi a fost concepută de A.F. Osborn în 1938 (pentru 

eficientizarea şedinŃelor de afaceri), sâmburele de adevăr „ce formează chintesenŃa şi statura acestei 
metode se poate regăsi în budismul Zen”. Brainstormingul prezintă însă numeroase similitudini şi cu o 
metodă indiană, veche de peste patru secole şi care se numeşte Prai Barshama, ceea ce în traducere 
etimologică semnifică o strategie ce nu tolerează niciun fel de critică. 

Termenul brainstorming provine din limba engleză însemnând „furtună în creier” sau „asaltul de 
idei”. La ora actuală ea poate fi cotată ca cea mai răspândită metodă de stimulare a creativităŃii, în 
condiŃii de grup 

EsenŃa metodei constă în separarea intenŃionată a actului imaginaŃiei de faza gândirii critice, 
raŃionale. De aici şi denumirea de evaluare amânată. În practică brainstorming-ului se porneşte de la 
două principii de bază şi anume: 

-  orice individ e capabil să producă idei; 
-  cantitatea dezvoltă calitatea. 
Grupul de brainstorming trebuie să reunească un număr par de participanŃi (în număr de 10-12).  
Desfăşurarea optimă a unei şedinŃe reclamă câteva exigenŃe: 

� suspendarea oricărei gen de criticism (autocriticism); 
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� manifestarea liberă a imaginaŃiei; 
� stimularea unui debit ideativ cât mai mare; participanŃii îşi manifestă opinia oral, liber şi spontan 

relativ la tema aleasă, fără să respecte o anumită ordine, dar şi fără discuŃii sau dezbateri lungi; 
� este recomandată preluarea ideilor emise de alŃii precum şi prelucrarea lor. 
Moderatorul poate interveni favorizând căutarea de soluŃii prin încurajarea cu ajutorul unor fraze 

adecvate, în acelaşi timp trebuie să fie atent şi la orice intervenŃie inhibantă din partea vreunui membru. 
Există şi un secretar care stenografiază tot ce se spune. 

Conducătorul de grup trebuie să fie un autentic catalizator al activităŃii. Este necesar să practice 
masiv încurajarea prin fraze adecvate, dar şi să contabilizeze cu atenŃie, orice intervenŃie „ucigaşă”. 
Dacă aceeaşi persoană comite  trei erori fatale de acest gen ea trebuie să părăsească şedinŃa. Ori de câte 
ori ritmul activităŃii trenează sau se împotmoleşte, conducătorul propune propriile sale idei sau foloseşte 
strategii stimulative. 

Mânuită cu profesionalism şi inspiraŃie, brainstormingul este o metodă accesibilă şi eficientă în 
numeroase domenii de activitate umană (producŃie, cercetare, învăŃământ etc). 

Datorită registrului amplu de probleme care se pot aborda cu ajutorul ei, „aceasta tehnică se poate 
utiliza în şcoală atât în cadrul orelor curente, a celor de diriginŃie, căt şi a cercurilor pe specialităŃi” 
(Munteanu, A). 

Metoda „6-3-5”        
Aceasta metodă se aplică în cazul rezolvării unor probleme. Colectivul este împărŃit în grupuri de 6 

persoane. Metoda numită brainwriting se aplică după următoarea procedură. Şase persoane, formând o 
grupă, dispuse în jurul unei mese notează pe o foaie câte trei soluŃii posibile de rezolvare a unei 
probleme date. Timpul alocat acestei sarcini este de 5 minute. 

Primul grup discută problema şi, pe o fişă, sunt trecute trei idei, fiecare alcătuind capul unei 
coloane sub care se vor trece ideile celorlalte grupuri. După 5 minute, fişa este trecută la alt grup care 
adaugă alte 3 idei (câte una la fiecare coloană) sub celelalte ş.a.m.d. până ce fiecare fişă trece pe la toate 
grupurile. Se pot citi ideile celorlalŃi participanŃi de la care se pot dezvolta noi idei. Conducătorul strânge 
foile, le citeşte în faŃa tuturor şi se discută pentru a se hotări care din propuneri să fie însuşită sau să fie 
transmisă forurilor interesate. 

Phillips 6-6  
Această metodă a fost iniŃiată de către americanul J.D. Phillips. Se poate practica în grupuri mai 

mari de 35 persoane care se scindează în subgrupuri mai mici de câte şase persoane. Fiecare grup are un 
moderator. Coordonatorul difuzează în scris o problemă de rezolvat fiecărei grupe. Dezbaterea pe 
marginea problemei respective durează 6 minute, la capătul cărora moderatorul fiecărui grup prezintă 
lista cu soluŃii obŃinută. La discuŃia între moderatori pot participa şi ceilalŃi membrii ai grupului, în caz 
că le vine vreo idee pe parcurs sau pornind de la ideile din discuŃie.  

Metoda Phillips 6-6 realizează „o fericită conlucrare între gestaŃia creativă individuală şi cea de 
grup” (Munteanu, A). 

DiscuŃia panel 
În limba engleză termenul „panel” înseamnă „juraŃi”. Ca şi în cazul  metodei anterioare este vorba 

de participarea unor colectivităŃi mai mari. DiscuŃia propriu-zisă se desfăşoară într-un grup restrâns 
(juraŃii) format din persoane foarte competente în domeniul respectiv. CeilalŃi – pot fi zeci de persoane – 
ascultă în tăcere ceea ce se discută, dar pot interveni prin bileŃele trimise „juraŃilor”. Uneori bileŃelele 
sunt din hârtie colorată: cele albastre conŃin întrebări, cele albe – sugestii, cele roşii – păreri personale. 
Mesajele sunt primite de unul din membrii participanŃi la dezbatere, care introduce în discuŃie conŃinutul 
unui bileŃel, când se iveşte un moment prielnic (de aceea i se spune „injectorul de mesaje”). DiscuŃia este 
condusă de un moderator. La urmă, persoanele din sală pot interveni şi în mod direct, prin viu grai. În 
încheiere, animatorul face o sinteză şi trage concluzii. 

Metoda Frisco 
Se întemeiază pe principiul brainstormingului regizat, în sensul că moderatorul distribuie (atribuie) 

fiecărui participant câte un rol care să-i acopere o anumită dimensiune a personalităŃii. În consecinŃă, pot 
apărea următoarele personaje: tradiŃionalistul, exuberantul,  pesimistul, optimistul. 
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Explorarea imaginaŃiei 
Metoda este recomandată pentru scrierea unor schiŃe. O provocare la adresa elevilor este să înveŃe 

să-şi decongestioneze imaginaŃia, prin construirea mentală a unor experienŃe pe care ei le doresc, iar 
ulterior:   

� să exploreze pe scurt acele experienŃe; 
� să savureze detaliile; 
� să menŃină imaginiile şi impresiile suficient de mult timp pentru a le exprima în scris. 
Elevii trebuie să înveŃe să încetinească ritmul derulării gândurilor şi să dea frâu imaginaŃiei. 
SchiŃarea este procesul de transpunere pe hârtie a ideilor.  
Comunicare mută 
ParticipanŃii se aşează pe două (trei) şiruri de scaune, sau bănci, paralele, unul în spatele celuilalt. 

Ultimul din fiecare şir  primeşte sarcina de a desena pe o foaie de hârtie un desen cu trei elemente 
simple, concrete, dar pe care să nu-l arate. Apoi el schiŃează acest desen cu arătătorul pe spatele celui ce 
şade în faŃa lui. Acesta, la rândul lui desenează ceea ce a simŃit pe spatele celui din faŃa lui, şi aşa mai 
departe lanŃul merge până la primul loc. Ultimul participant, deci primul din şir, schiŃează desenul 
receptat pe o foaie de hârtie, iar în final acesta se compară cu desenul iniŃial. 

Desenul în doi 
ParticipanŃii au sarcina de a-şi construi mental o imagine sau o reprezentare despre o temă dată. Ei 

primesc foi de hârtie şi creioane şi constituie perechi, în cadrul cărora discuŃiile dintre participanŃi sunt 
interzise. Sarcina finală a fiecărui perechi este aceea de-a construi un desen, Ńinând cont de următoarele 
condiŃii:  

-  ambii membri ai diadei pun concomitent mâna pe acelaşi creion; 
-  desenează împreună imaginea din minte pe o foaie de hârtie; 
- în afara comunicării verbale orice alt fel de comunicare este permisă. Ideile şi comportamentul 

fiecărui participant joacă un rol deosebit. 
Concluzii: 
A fi creativ înseamnă a gândi divergent , a ajunge la semnificaŃii noi sau unice , idei noi sau 

originale , a te îndepărta de ideile convenŃionale sau uzuale.  
 Relevată ca una dintre resursele importante ale împlinirii /dezvoltării personale pe tot parcursul 

vieŃii şi una dintre resursele importante ale succesului social şi profesional , creativitatea ridică şi în 
context educaŃional tot mai accentuat problema gestionării ei eficiente, problemă la care doar cei 
implicaŃi în educaŃia şi instruirea elevilor pot să găsească soluŃiile necesare .  
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ECOLOGIA - ȘTIINȚA VIEȚII 

 
 Înv.  Kocsis Elena 

Școala cu cls. I-VIII Nr. 2 Ovidiu 
 

,,Totul a ieșit bun din mâinile naturii pentru a degenera în mâinile omului” 
 J.J.Rousseau  

 
Ocrotirea naturii, păstrarea și protejarea mediului în care trăim trebuie să fie o preocupare 

permanentă și majoră mai ales a noastră, a cadrelor didactice, care formăm și modelăm personalitatea 
copilului mic până când ajunge la adolescență sau maturitate. Trebuie să reprezinte un interes constant  
în toate categoriile de activități. 

Misiunea noastră nobilă și de mare răspundere este de a dirija și dezvolta sistemul de cunoștinte, 
priceperi și deprinderi în spiritul respectului pentru mediul ambiant, în spiritul respectului pentru viață. 
Un proverb chinezesc spune: 
     ,,- Dacă te gândești la ziua care va urma, ia-ți mâncare! 
       - Dacă te gândești la anul care va urma, plantează un copac! 
       - Dacă te gândești la secolul care va urma, educă copiii!” 

Oare, de ce este necesară educația pentru mediu? Pentru că mediul natural este al meu, al tău, al 
tuturor! De aceea și responsabilitatea este a mea, a ta, a tuturor! Dacă privim cu atenție în jurul nostru, 
observăm și înțelegem pericolele care ne pândesc la tot pasul din cauza poluării. Studiul educației 
ecologice are o pondere însemnată, cu funcții polivalente, urmărind cunoașterea bogației informaționale 
acumulate de omenire de-a lungul veacurilor, subordonarea lor nevoilor practice și formarea trăsăturilor 
civice. Îmbunătățirea calității vieții, adaptarea la condițiile de mediu, sporirea receptivității la progresul 
tehnic  și la schimbările ce au loc, atât în viața comunității cât și în cea privată, trebuie să aibă la bază o 
bună educație ecologică. Dirijarea preocupărilor pentru mediul înconjurător ne obligă să asigurăm 
continuitate și să susținem interesul elevilor prin mobilizarea factorilor decizionali: familia, școala, 
cercul de prieteni, diferite organizații existente. Învățarea prin întelegere și aplicare implică 
transformarea elevului din spectator în actor principal al activității științifice. Una din componentele 
educației pentru mediu este atitudinea. Omul a făcut, și din nefericire încă mai face greșeli care se pot 
întoarce împotriva lui, împotriva tuturor. 

Primele forme de organizare a cunoașterii de către copii a mediului înconjurător apar încă din 
învățământul preprimar și se continuă cu succes și în învățământul primar în orele de ,,Cunoașterea 
mediului” și ,,Știinte”, atât în cadrul orelor de curs, dar mai ales în cadrul activităților extracurriculare. 
Problematica mediului are un caracter pluridisciplinar și o mare complexitate, iar cea mai potrivită cale 
de introducere a copilului în educația ecologică este infuzarea în cadrul disciplinelor existente, prin 
tratarea interdisciplinară. 

Obiectivele ce trebuiesc urmărite de către dascăli sunt: 
-,,alfabetizarea” în domeniul mediului înconjurător 
-conștientizarea diversității  
- importanța problemelor ecologice și a componentelor umane care afectează mediul 
-întelegerea corectă a raportului individ-mediu 
-dezvoltarea capacității de a lua decizii, etc 
Învățarea funcțională a cunoștintelor despre mediu este un proces activ care implică activitatea 

mentală cât și cea fizică, ce formează capacități și componente necesare pe parcursul întregii vieți: a 
observa și a analiza, a interpreta și a compara date și situații, a selecta și generaliza, a comunica celor din 
jur și a coopera pentru obținerea de  rezultate mai eficiente. Acestea se bazează pe observațiile de teren, 
studiul și analiza documentelor, difuzarea informațiilor, discutii de grup, jocuri de rol, ș.a. 

Între 30 mai-1 iunie 2010, ne-am implicat în  proiectul educațional județean ,,Ocrotind natura-
ocrotim viata!”- un parteneriat între Școala cu cls. I-VIII Nr.2 Ovidiu, Școala N.Iorga Constanța, Școala 
D.Cantemir Constanta, S.A.M. Vulturu, S.A.M. Pantelimon. Cadre didactice și copii și-au unit forțele și, 
împreună au curățat plaja de la Costinesti, au adunat scoici și nisip din care au realizat lucrări tematice 
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pe care le-au cuprins într-o frumoasă expoziție. Se acordă șansa învățării prin cooperare, a fi parteneri în 
luarea deciziilor, adoptarea unei atitudini de prietenie și respect și de a promova schimbul de experiență 
atât în rândul cadrelor didactice cât și între copii. 

,,Școli pentru un viitor verde”- este un program educațional și un concurs național ce determină 
elevii să devină activi în acțiuni de protecție și conservare a mediului, dezvoltând competențele, căile și 
oportunitățile prin care pot interveni activ și responsabil pentru menținerea sănătății planetei. Activități 
precum: ȘCOALA VERDE; ECHIPA VERDE; COLȚUL VERDE au cuprins teme ale programului de 
activități. Cea mai recentă acțiune este activitatea intitulată ,,ȘEZĂTOAREA VERDE” unde, sub forma 
întâlnirii tradiționale-șezătoarea-copiii, sub forma de joc, confecționează ghivece din pet-uri și le 
decorează, unii plantează flori sau semințe de flori în aceste ghivece, alții realizează desene  temetice, 
colaje sau diferite lucrări din deșeuri. Cei talentați la literatură creează compuneri, poezii, cvintete tot pe 
teme ecologice. Se prezintă documentare științifice atractive în power-point, se discută semnificația și 
importanța lor. Se realizează o expoziție cu toate realizările copiilor la ,,COLȚUL VERDE”. Prin 
lucrările prezentate, micii școlari demonstrează că pot fi militanți activi pentru păstrarea unui  mediu 
curat, înțelegând că ei sunt viitorul țării  și că-și pot păstra curată planeta în care pot trăi sănătoși și 
fericiți. 

VIAȚA PE ACEST PĂMÂNT DEPINDE ȘI DE NOI, DE ACȚIUNILE NOASTRE! Misiunea 
noastră este aceea de a forma oameni responsabili și conștienși de pericolele care amenință viața. 
Calitatea mediului este redată naturii de către om prin grijă, conservare și regenerare. Omenirea ar trebui 
să-și pună o întrebare simplă: Avem noi oare dreptul să lăsăm urmașilor un pământ sărăcit, epuizat și 
poluat? 
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„EDUCAłIA FORMALĂ ŞI NON-FORMALĂ - 

COMPETIłIE SAU COMPLEMENTARITATE ?” 
 

Inginer Vasilescu Roxana Violeta 
Grup Şcolar Industrial „Ion Bănescu” 

 
Motto: „Visele nu se risipesc, dar nici nu zboară dacă nu le dai aripi” 

(Pablo Neruda) 
 
Şcoala are un rol esenŃial în devenirea socială a individului, având răspunderi şi responsabilităŃi de 

pregătire pentru viaŃă a tinerei generaŃii. EficienŃa acŃiunii profesorului este dependentă de creativitatea 
sau lipsa lui de creativitate, de receptivitate, de progresele înregistrate în dezvoltarea aptitudinilor sale 
didactice. Profesorul şi colectivul de elevi formează un ansamblu în cadrul căruia se stabilesc relaŃii 
complexe.  

TradiŃional educaŃia oferită de şcoală, o fost considerată educaŃie formală, activităŃile educative 
organizate în parteneriat cu alte instituŃii drept educaŃie non-formală. 

Delimitarea între aceste două forme ale educaŃiei este una teoretică, în practică ele funcŃionând ca 
un complex ale cărei graniŃe sunt dificil de trasat. În ultima perioadă şcoala – ca instituŃie- a răspuns 
provocărilor sociale prin iniŃierea unor parteneriate cu societatea civilă, comunitatea locală sau cu 
diferite instituŃii de cultură. 

EducaŃia non-formală oferă un set de experienŃe sociale necesare, utile pentru fiecare elev, tânăr 
sau adult, complementarizând educaŃia formală; 

• valorificarea timpului liber al elevilor, din punct de vedere educaŃional; 
• oportunităŃi pentru valorificarea experienŃelor de viaŃă ale elevilor; 
• dezvoltă competenŃele lingvistice; 
• participare voluntară individuală sau colectivă. 
• modalităŃi flexibile de a răspunde intereselor elevilor; 
• dezvoltarea competenŃelor pentru viaŃă şi pregătirea tinerilor pentru a deveni cetăŃeni activi; 
• un cadru de exersare şi de cultivare a diferitelor înclinaŃii, aptitudini şi capacităŃi de manifestare a 

talentelor în artă, cultură, muzică, sport, IT.  
EducaŃia formală bazată pe memorare brută, are ca mândrie a performanŃei formarea unei culturi 

generale. Acest termen a ajuns însă din păcate la noi expresia unei culturi cu cunoştinŃe de specialitate 
deseori perimate, ce nu mai sunt actuale în cea mai mare parte a sa, consumând mulŃi ani din viaŃa 
elevilor cu eforturi ce nu-i duc la utilitatea practic-aplicativă necesară vieŃii de absolvent. 

ÎnvăŃarea prin memorare-reproducere fără dezvoltarea abilităŃilor individuale este unanim 
considerată în lume ca fiind cea mai distructivă pentru personalitatea elevilor. O dovadă în acest sens 
este sentimentul de înfrângere pe care-l au absolvenŃii de liceu. Aceştia în loc să intre în viaŃă siguri că 
pot învinge orice dificultăŃi intră în viaŃă cu credinŃa incapacităŃii lor de a face faŃă nevoilor. 

EducaŃia non-formală deschide calea către cultivarea sensibilităŃii, a creativităŃii, a abilităŃilor 
mentale, a abilităŃilor de comunicare, de lucru în grup, a discuŃiilor şi dezbaterilor, a proiectelor şi 
realizărilor practice, a aplicării şi a validării rezultatelor şi a altor direcŃii. Această educaŃie este axată pe 
formarea de oameni plenari cu personalităŃi morale, echilibrate şi umane. Aceste caracteristici facilitează 
dezvoltarea complexă a personalităŃii incluzând performanŃele mentale, de orice tip (intelectuale, 
artistice, etc) dar şi a performanŃelor sportive, deci, o minte sănătoasa într-un corp sănătos, animat de un 
suflet nobil. 

EducaŃia non-formală conŃine majoritatea influenŃelor educative, cuprinzând activităŃi 
extracurriculare, opŃionale sau facultative, oferind un set de experienŃe sociale necesare, utile pentru 
fiecare copil, tânăr sau adult, complementarizând celelalte forme de educaŃie.  

ActivităŃile extracurriculare reprezintă o necesitate în modelarea personalităŃii copiilor în cadrul 
procesului instructiv-educativ, un rol deosebit îl au activităŃile extracurriculare, percepute din ce în ce 
mai mult ca o necesitate în modelarea personalităŃii copiilor. Este cunoscut faptul că personalitatea 
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umana se îmbogăŃeşte şi se formează treptat, din aspecte cât mai cuprinzătoare ale lumii înconjurătoare. 
De aceea activitatea copilului nu trebuie să se limiteze la spaŃiul şi timpul şcolar, acesta trebuie să ia 
contact cu mediul natural şi social ce presupune o gamă mai largă de relaŃii, de comportamente. 

 Ca o continuare firească a orelor de curs, activităŃile extracurriculare pot realiza obiective 
prioritare ale procesului instructiv-educativ, cum ar fi: dobândire de cunoştinŃe noi din diverse domenii; 
completarea şi sistematizarea unor cunoştinŃe; educarea atitudinii copilului faŃă de învăŃătură şi faŃă de 
şcoală; cultivarea respectului faŃă de semeni şi faŃă de sine; educarea în spiritul dragostei faŃă de natură, 
faŃă de patrie; dezvoltarea capacităŃilor creatoare ale elevilor; formarea unor deprinderi utile în viaŃa de 
zi cu zi.  

Gama activităŃilor de acest gen e foarte vastă, acestea fiind plăcute şi accesibile vârstei copiilor. 
Astfel de activităŃi corespund intereselor şi stărilor emoŃionale ale copiilor: vizita la muzee, grădini 
botanice, zoologice, edificii de artă, la fabrici sau în locuri de muncă ale părinŃilor; excursii; spectacole 
pentru copii; cercuri ştiinŃifice pe obiecte; concursuri pe diferite teme; editarea unor reviste; serbări 
şcolare; şezători, datini şi obiceiuri specifice anumitor locuri. Organizarea acestor activităŃi presupune un 
plus de efort din partea cadrului didactic care ştie să respecte şi anumite reguli, să îndeplinească anumite 
condiŃii. Evaluarea se realizează fără catalog, fapt ce contribuie la sporirea stării de relaxare în 
comportamentul copiilor. ValenŃele formative ale acestor activităŃi sunt multiple:  elevii sunt puşi în 
situaŃia de a acŃiona, de a fi participanŃi direcŃi la diferite situaŃii concrete de viaŃă;  iau contact cu 
oameni diferiŃi cu alt comportament decât al profesorului: muzeografi, actori, călugări etc.;  în cadrul 
concursurilor se cunosc mai bine, se descoperă pe ei înşişi.  Excursia este "o lecŃie" în care se deschide 
marea carte a naturii, a istoriei patriei;  revistele şcolare evidenŃiază talentele copiilor;  serbările şcolare 
realizează interdisciplinaritatea, corelarea cunoştinŃelor din mai multe domenii; dezvoltă procesele 
intelectuale şi trăsăturile de caracter, cultivă sensibilitatea faŃă de frumos, educă starea de emotivitate a 
copiilor. Descoperirea talentelor, a propriilor aptitudini le oferă copiilor posibilitatea descoperirii de 
sine, a valorii personale în competiŃie cu valoarea celorlalŃi. 

ActivităŃile extracurriculare contribuie la gândirea şi completarea procesului de învăŃare, la 
dezvoltarea înclinaŃiilor şi aptitudinilor elevilor, la organizarea raŃională şi plăcută a timpului lor liber. 
Având un caracter atractiv,elevii  participă într-o atmosferă de voie bună şi optimism, cu însufleŃire şi 
dăruire, la astfel de activităŃi. 

Succesul acestor activităŃi este garantat dacă ai încredere în imaginaŃia, bucuria şi în dragostea din 
sufletul copiilor, dar să îi laşi pe ei să te conducă spre acŃiuni frumoase şi valoroase. 

 Fiind parte integrantă a procesului instructiv-educativ, activităŃile extracurriculare trebuie să 
respecte reperele oricărei activităŃi didactice.Aceste repere se referă la:comunicarea în cadrul căreia se 
asigură climatul educaŃional;etica relaŃiilor profesor-elev bazate pe valori,conduită,considerarea elevului 
ca partener educaŃional; strategii de management. 

La şcoala noastră activităŃile extracurriculare sunt direcŃionate pe următoarele repere:  
    a). ActivităŃi de protecŃia persoanei: în cadrul cărora se pune accent pe educaŃie rutieră,educaŃie 
P.S.I., norme elementare de protecŃie civilă; 
    b). ActivităŃi igienico-sanitare:” Sănătate pentru trup şi suflet”, „InvitaŃie la sănătate”. 

c). ActivităŃi cultural - educative: în cadrul cărora diferenŃiem următoarele paliere : 
*activităŃi educative pentru dezvoltarea personală: „AdolescenŃa zbor spre viitor”, "Cultura, 

leac pentru suflet""Săptamâna "Eugen Ionescu", "Clubul Antidrog","Temperatura respectării drepturilor 
omului în şcoala noastră”, ’’LecŃia Păcii 2010’’, ’’Arta şansa de a te exprima’’. 

*activităŃi educative axate pe zile tematice cuprinse şi în Calendarul U.N.E.S.C.O.Ziua 
Mondială a Pământului,Ziua Mondială a SănătăŃii, Ziua Mondială  a NutriŃiei, Ziua InternaŃională a 
Copilului,Ziua Europei etc, 

* activităŃi dedicate evenimentelor naŃionale şi locale . În cadrul acestora din urmă, am marcat 
de fiecare dată în cadrul şcolii prin activităŃi, programe artistice ,expoziŃii de desene, concursuri de 
referate zilele: 15 ianuarie, 24 ianuarie, 8 martie .  
         d).Activitatea de redactare a revistei şcolare: ”Noua generaŃie”se desfăşoară lunar, elevii fiind 
antrenaŃi în culegerea datelor şi redactarea articolelor . 

e). ActivităŃi de voluntariat: „Oameni pentru oameni”, „Deschide-Ńi inima”, „Târgul de jucării – de 
la copii pentru copii”. 
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f). ActivităŃi de protejare a mediului: ”Să facem ziua Pământului zi de zi!”, „Planeta verde”, "Let's 
do in România"-CurăŃenie în toată Ńara. 

 Domeniul educaŃiei dezvoltă un spaŃiu şi un timp pedagogic deschis creativităŃii în plan 
individual ( creativitatea cadrului didactic, creativitatea elevului), colectiv ( creativitatea colectivului 
didactic, creativitatea clasei de elevi, creativitatea microgrupurilor de elevi) şi social ( creativitatea 
organizaŃiei şcolare, creativitatea comunităŃii educaŃionale.În afara activităŃilor desfăşurate în clasă, 
activităŃile extracurriculare au ample funcŃii stimulative, formative pentru creativitatea elevilor. 

 Grupul Şcolar Industrial  „Ion Bănescu”este o şcoală  care  a ieşit din rutina  unui proces 
educaŃional tradiŃional, care a dorit şi a reuşit să formeze elevi interesaŃi de ceea ce se întâmplă în jurul 
lor, dornici să se informeze şi capabili de a oferi ei înşişi informaŃii, capabili totodată de a deveni 
formatori de opinii în comunitatea pe care o reprezintă. Promovăm astfel o educaŃie prin care elevii 
învaŃă să comunice- atât ca receptor, cât şi ca emiŃător- să reacŃioneze la mediul înconjurător, 
observându-l şi apoi, traducându-l, să stabilească relaŃii, să se înŃeleagă cu alŃii, să-şi stabilească scopuri 
comune şi să acŃioneze în grup pentru atingerea lor. ExperienŃa derulării acestor proiecte a conferit 
elevilor noştri optimism, relaxare, respect de sine, dar şi ambiŃie, hotărâre, capacităŃi de anticipare- 
previziune, o gamă largă de abilităŃi pe care se vor baza în viaŃa adultă. 

În instituŃie s-a afirmat în ultimii ani un sistem de activităŃi extraşcolare, care se perfecŃionează în 
permanenŃă, tendinŃa de dezvoltare a acestui sistem fiind orientarea spre satisfacerea intereselor şi 
opŃiunilor individuale ale elevilor. Ne axăm în activitatea noastră pe doleanŃele elevilor, dorindu-ne să 
creăm o comunitate şcolară care îşi cunoaşte şi îşi valorifică tradiŃiile, învaŃă prin cooperare, stimulează 
participarea şi are o imagine proprie. 
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ELEMENTE DE DEONTOLOGIE A EVALUĂRII ÎN CONTEXTUL CREŞTERII 
CALITĂłII ACTULUI EDUCAłIONAL 

 
Profesor Botan Ecaterina  

Şcoala cu clasele I-VIII „Nicolae Tonitza“ ConstanŃa   
 

În ultimele  două decenii la noi s-a schimbat aproape totul: de la decidenŃii educaŃiei şi viziunea 
asupra rolului educaŃiei, la concepŃii şi terminologie, proiectarea actului didactic, evaluare. Dar cel mai 
mult s-au achimbat elevii. Să nu uităm că educăm şi evaluăm generaŃia secolului XXI. Elevii noştrii sunt 
contemporanii unor evenimente care au schimbat istoria. Au trăit momentele prăbuşirii turnurilor 
gemene, al prinderii lui Sadam Husein şi al procesului de integrare a României în Uniunea Europeană. 

Educăm prima generaŃie care a crescut cu noua tehnologie digitală. Întreaga viaŃă şi-au petrecut-o 
înconjuraŃi de computer, video-jocuri, televizor, telefoane mobile. 

Aceştia sunt obişnuiŃi să primească informaŃia foarte repede. Pentru ei este ceva normal să aibă 
acces la informaŃii, bunuri sau servicii ca la un clik de mause. Ei se aşteaptă să poată comunica cu 
oricine, orice, oricând sau oriunde.  

Au devenit nerăbdători. Pentru ei cititul este o sursă de recompense amănate, în timp ce 
televizorul, video- jocurile şi internetul sunt surse de recompense imediate. 

Aşteaptă, vor şi au nevoie de comunicare interactivă şi de experienŃe de viaŃă reală. Preferă 
sarcinile multiple şi să desfăşoare în paralel mai multe activităŃi. În timp ce-şi fac temele: ascultă 
muzică, vorbesc la telefon, descarcă un film. 

Modul de învăŃare preferat este cel de încercare şi eroare. Tinerilor nu le este teamă să facă greşeli, 
deoarece ştiu că învaŃă mult mai repede astfel. Orice aparat nou care le „cade” în mână constituie pentru 
ei o provocare, nu le este teamă să-l testeze. Noi care nu am crescut cu limbajul digital avem uneori 
tendinŃa să-i judecăm greşit. Este necesar să valorizăm abilităŃile deja formate, iar designerii 
curriculumului  naŃional şi specialiştii în evaluare să Ńină cont şi de noul profil al elevului mileniului III. 

Realitatea societăŃii actuale demonstrează că individul se integrează şi reuşeşte  nu atât prin ceea ce 
ştie, ci prin ceea ce este capabil să facă. 

RelaŃia dintre curriculum şi evaluare este deosebit de complexă, ceea ce implică abordarea 
procesului de predare-învăŃare-evaluare în mod unitar. Orice schimbare produsă la nivelul uneia dintre 
aceste activităŃi influenŃează modalităŃile de realizare a celorlalte, generând o adevărată reacŃie în lanŃ, 
care impune reveniri şi revizuiri permanente. 

În acest sens, trebuie analizat în ce măsură actualul curriculum  de matematică şi metodele de 
evaluare aplicate promovează schimbări legitime şi dezirabile care să-i apropie pe elevi de înŃelegerea 
spiritului ştiinŃific contemporan prin dezvoltarea unor capacităŃi cognitive superioare . 

   Generalizările matematice, aprecierea validităŃii unor calcule sau aserŃiuni, crearea de exerciŃii şi 
probleme folosind tehnici variate, găsirea unor strategii alternative de investigare şi rezolvare a 
problemelor, căutarea soluŃiilor dincolo de cadrul strict al celor învăŃate, toate acestea constituie 
oportunităŃi de exersare a gândirii creative. Pentru aceasta profesorul va organiza la matematică activităŃi 
centrate pe valorificarea cunoştinŃelor şi deprinderilor de utilizare a conceptelor matematice în contexte 
motivante pentru elevi, insistând pe aplicarea acestora în situaŃii variate, iar unele teste de evaluare să le 
concepem  astfel încât acestea  să surprindă gândirea creativă a elevului.  

 De asemenea trebuie să avem în vedere următoarele aspecte: folosirea permanentă a unei 
terminologii corecte, punerea copiilor în situaŃii variate de comunicare prin exprimarea soluŃiilor sau a 
datelor unei probleme în limbaj  cotidian, transpunerea unei situaŃii cotidiene în limbaj matematic, 
justificarea soluŃiilor şi expunerea argumentativă a demersului rezolutiv, utilizarea unui ansamblu de 
coduri şi convenŃii exprimate în limbaj matematic ca parte a unui sistem universal de comunicare, ca  
mod de exersare a comunicării, specifice matematicii. 

La matematică elevii  învaŃă să utilizeze  diferite  instrumente de măsură  standard şi nonstandard 
pentru a măsura lungimea, aria, volumul, masa, valoarea şi timpul, pentru ca apoi să-şi exerseze 
capacitatea de a estima diferite mărimi. 
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Teoriile, principiile şi modelele matematice sunt instrumente folosite pentru a explora şi descrie 
fenomene şi procese întâlnite în mediul proxim şi în diverse domenii de activitate precum şi baza pentru 
înŃelegerea şi utilizarea calculatorului.   

Matematica, prin logica ei internă ca ştiinŃă, oferă nenumărate prilejuri de investigare/ explorare a 
problemelor. Privind dincolo de înŃelesul matematic al cuvântul  problemă, elevul se va deprinde să 
aleagă dintr-o varietate de căi de rezolvare pe cea convenabilă.  

Cele enumerate mai sus sunt capacităŃi şi atitudini ce se realizează explicit prin studiul matematicii. 
Alte, componente ale profilului de formare aflat în discuŃie, precum demonstrarea capacităŃii de adaptare 
la situaŃii diferite, contribuŃia la construirea unei vieŃi de calitate, construirea unui set de valori 
individuale şi sociale si orientarea comportamentului şi a carierei în funcŃie de acestea, se formează 
implicit prin modul în care profesorul organizează demersul didactic pentru realizarea competenŃelor 
vizate de programă.                                                       

 Participând la activităŃi de învăŃare individual, în echipă sau în grup, elevul exersează şi 
dobândeşte capacităŃi de cooperare, de sprijin şi colaborare, de primire şi asumare de sarcini, de 
coordonare, de subordonare, de lucru în echipă, de respectare a regulilor stabilite, de asumare a 
răspunderii individuale şi colective, de manifestare a iniŃiativei. 

Dacă se doreşte într-adevăr ca întregul proces instructiv-educativ să se desfăşoare la niveluri mai 
înalte de eficienŃă şi productivitate, atunci în mod obligatoriu trebuie să se aibă în vedere şi îmbunătăŃiri 
la nivelul activităŃilor evaluative, indiferent de palierul la care se derulează acestea. 

Acest lucru se şi întâmplă, de fapt, în cadrul tuturor sistemelor de învăŃământ, unde se fac 
demersuri ca toate activităŃile evaluative să devină mai riguroase şi mai adaptate subiecŃilor care sunt 
evaluaŃi în diverse contexte educaŃionale. 

Fără, a pretinde o listă exhaustivă a tuturor demersurilor care pot ameliora activităŃile evaluative 
considerăm că pot fi avute în vedere câteva măsuri dintre care mai importante sunt următoarele: 

1) utilizarea în activitatea de instruire-învăŃare, a tuturor formelor de evaluare, ceea ce înseamnă 
că orice instruire ar trebui să debuteze printr-o evaluare iniŃială, continuată printr-o evaluare formativă 
şi finalizată printr-o evaluare sumativă, ceea ce înseamnă că pe baza informaŃiilor furnizate de evaluare 
se pot lua decizii şi se pot aduce corecŃii modului de desfăşurare a procesului instructiv-educativ; 

2) utilizarea tuturor metodelor de examinare a elevilor (orale, scrise, practice), plecându-se de la 
ideea că fiecare tip posedă atât avantaje, cât şi limite, ceea ce înseamnă că nici o categorie nu trebuie 
favorizată în detrimentul celorlalte, deoarece această atitudine ar altera semnificativ modul de 
desfăşurare a întregului proces evaluativ; 

3) promovarea, în mai mare măsură, a unor modalităŃi alternative de evaluare (proiecte, 
portofolii, autoevaluare etc.) cu scopul de a face evaluarea mai agreabilă şi mai adaptată subiecŃilor care 
fac obiectul evaluării, fără să se pună problema ca prin aceste modalităŃi alternative să se elimine 
evaluările de tip tradiŃional; 

4) eliminarea, sau măcar diminuarea la maximum, a efectelor factorilor perturbatori ai notării 
sau, eventual, a altor factori care pot altera desfăşurarea procesului evaluativ. 

Deoarece pe baza evaluării se fac judecăŃi de valoare şi categorizări, se fac predicŃii ce marcheză 
elevii o mare parte din viaŃa lor, evaluarea reprezintă momentul care generează cel mai mare stres şi cele 
mai multe frustrări din viaŃa atunci când: 

a) Când este lipsită de transparenŃă. O evaluare transparentă presupune informarea elevilor asupra 
scopului, obiectivelor şi criteriilor de evaluare. Orice evaluare lipsită de transparenŃă lasă elevilor 
suspiciunea favoritismului pentru alŃii şi a persecuŃiei pentru alŃii, fără să mai vorbim de faptul că 
valoarea ei formativă devine nulă. 

b) Când criteriul esenŃial al evaluării este fidelitatea reproducerii cunoştinŃelor, în condiŃiile în 
care nu toŃi elevii au acelaşi potenŃial de memorare. Apare în acest context – cel al diversităŃii stilurilor 
de învăŃare ale elevilor- şi problema corelată, a standardului unic de apreciere. În condiŃiile în care elevii 
sunt diferiŃi, nu numai sub raportul posibilităŃilor intelectuale şi al stilui cognitiv, dar şi în ceea ce 
priveşte valorile cu care vin în contact sau stilurile educaŃionale, apare necesitatea stabilirii mai multor 
niveluri de exigenŃă ( ceea ce ar corespunde şi imperativului individualizării educaŃiei). ExigenŃa unică 
medie, consecinŃă a mitului elevului mediu, este o cauză de frustrare şi de eşec, deoerece ea 
demonstrează voinŃa şcolii de a gestiona succesul şi de a ierarhiza elevii. Din acest punct de vedere, 
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trebuie să remarcăm că modelul notării individuale este mai puŃin frustrant: dispare comparaŃia cu 
performanŃa „elevul mediu” sau a celorlalŃi colegi, nota obŃinută are o semnificaŃie personală şi, fără 
îndoială, posibilităŃi de motivare mai mari. 

c) Când e folosită pentru „a plăti poliŃele”. O probă de evaluare poate fi corectă, obiectivitatea 
notării poate fi asigurată, şi totuşi ea să servească „reglărilor de conturi” între profesor şi elev. În special 
doar profesorii care văd în profesia lor doar ipostaza de putere, posibilitatea de a controla vieŃile elevilor 
folosesc evaluarea ca pe un mijloc de sancŃionare a unor conduite deviante sau a atitudinilor 
nonconformiste. Propunând subiecte/sarcini exagerat  de dificile, ei pun în mod deliberat elevul în 
situaŃia eşecului. În felul acesta se ajunge destul de repede la o escaladare a tensiunii afective, deoarece 
nu acesta este cel mai eficient mod de a induce conformismul elevilor. Marea majoritate a elevilor 
reacŃionează, în situaŃii asemănătoare, prin conduite deviante. 

d) Când e dominată de voinŃa de a ierarhiza. Există în această mentalitate o reminiscenŃă a 
concepŃiei „pedagogiei curbei lui Gauss”, dominată de grija selecŃiei. Specifică acestei pedagogii era 
convingerea educatorilor că munca lor va fi benefică numai pentru o minoritate a elevilor, ceea ce a 
generat obsesia lor pentru clasificarea acestora pe o scară ierarhică; miza acestui demers era eliminarea 
celor „răi” şi „nedotaŃi”, pentru a permite celor „buni” şi „dotaŃi” să avanseze mai uşor către vărful 
piramidei şcolare. Dacă această mentalitate nu era anocronică în secolul trecut, când  condiŃiile 
socioeconomice făceau o triere masivă a populaŃiei şcolare şi când materia cenuşie nu era percepută ca 
un capital valoros, în societatea contemporană această concepŃie devine barbară. Adjectivul nu este 
exagerat, deoarece, pe de o parte, progresul cercetărilor de psihologie socială şcolară a demonstrat 
consecinŃele pe termen lung ale etichetărilor, iar pe de altă parte, contemporaneitatea pretinde 
valorizarea întregului potenŃial uman. 

e) Când stilul evaluării este unul aversiv. Expresie a unui stil educaŃional autoritar, stilul aversiv în 
evaluare caracterizează acei profesori la care acŃiunile de evaluare a rezultatelor elevilor sunt astfel 
concepute încât să aibă ca efect întărirea autorităŃii proprii, fiind bazate pe constrângere şi intimidare. 
Verificarea agresivă a pregătirii elevilor are la bază intenŃia evidentă a profesorului de a-i surprinde pe 
elevi când nu au învăŃat, în dorinŃa de a-i sancŃiona pentru orice eroare sau lacună, şi criterii de apreciere 
foarte exigente. Acest stil generează la elevi frustrare, teama permanentă de a fi examinaŃi şi judecaŃi, 
încercări de simulare a înŃelegerii cunoştinŃelor etc. Un stil avesiv de evaluare conduce la absenteism, 
fuga de la şcoală – când elevul realizează ameninŃarea evaluării iminente, pentru care se ştie insuficient 
pregătit -, dar şi la conduite violente: vandalism, agresarea colegilor care nu l-au ajutat sau chiar a 
profesorului. 
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GÂNDIREA CREATOARE - CALITATE INTELECTUALĂ 
A OMULUI CONTEMPORAN 

 
                                                                                                Prof. înv. Primar  Han Gabriela  

                                                                                  Şcoala cu clasele I-VIII nr. 4, Sibiu 
 

"DeschideŃi porŃile şcolilor pentru cultivarea imaginaŃiei, lăsaŃi ferestrele deschise creativităŃii şi 
fanteziei" (1 pg. 71).  

Odată cu cultivarea interesului pentru cunoaştere este necesar să dezvoltăm copiilor şi spiritul de 
creativitate. 

"A munci în mod creator înseamnă a vedea cum se dezvoltă sub priviri, ca o floare, copilul. 
Înseamnă a forma cu dăruire şi simŃ de răspundere pe omul de mâine multilateral pregătit care să 
înŃeleagă cu întreaga sa fiinŃă ceea ce este cu adevărat frumos în viaŃă" (1 pg. 14).  

Problema formării omului ca subiect creator capătă o importanŃă considerabilă, iar a calităŃii 
activităŃii instructiv-educative se situează pe o poziŃie de prim plan în ansamblul dezvoltării viitoare, 
democrate.  

ÎnvăŃarea creativă este o formă specifică a învăŃării şcolare şi este cerută de complexitatea epocii 
contemporane.  

Creativitatea nu este un simplu proces de cunoaştere ci, în cadrul cunoaşterii este un fenomen 
complex, aptitudinal ce Ńine de intersectarea operaŃională a celor mai importante procese cognitive şi 
non-cognitive cu finalitate eficientă în luarea deciziilor şi în realizarea acŃiunilor rezolutive după un plan 
elaborat independent şi dirijat raŃional şi la timp.  

Nu există copil dezvoltat normal intelectual să nu fie înzestrat cu aceste capacităŃi într-o măsură 
mai mare sau mai mică şi că aceste capacităŃi să nu poată fi restructurate funcŃional sau optimizate pe 
calea unei influenŃe educaŃionale corespunzătoare.  

Operativitatea intelectuală este fundamentul psihologic al învăŃării creative şi calitatea acesteia 
depinde în mare măsură de mobilitatea, reversibilitatea sistemelor operatorii de ansamblu ale 
inteligenŃei.  

ÎnvăŃarea creativă este o cerinŃă logică izvorâtă din caracteristicile epocii contemporane, care mai 
mult ca oricând în istoria dezvoltării societăŃii umane pune în faŃa omului probleme greu de rezolvat 
(numai printr-un echipament intelectual creativ).  

Epoca modernă reclamă un mare efort creator, însuşi nivelul dezvoltării ştiinŃei, tehnicii 
contemporane în genere, a culturii, obligă la un efort de sinteză, de creaŃie. ViaŃa în orice domeniu de 
activitate sau manifestare umană solicită în tot mai mare măsură gândirea  creatoare.  

Formarea şi dezvoltarea gândirii creatoare reprezintă un act de învăŃare care din punct de vedere a 
modului de desfăşurare al rezultatelor formative pe care le determină în planul dezvoltării intelectuale, a 
mijloacelor folosite şi a formelor de realizare pune un accent deosebit pe cultivarea creativităŃii a 
independenŃei în gândire şi acŃiune la elevi.  

Gândirea este principalul proces psihic care îl ajută pe om să cunoască realitatea într-o manieră 
specifică.  

Pentru ca aceasta să devină productivă, creatoare, este necesar să fie educată în mod corespunzător.  
Formarea gândirii creatoare este un obiectiv fundamental al educaŃiei intelectuale. Ea este un 

proces constructiv, care reflectând generalul, permite anticiparea fenomenelor, permite prevederea 
rezultatelor acŃiunii.  

Pe măsură ce gândirea  devine integratoare, flexibilă, operativă, fluidă, suplă, profundă, mobilă, ea 
capătă tot mai multe valenŃe creative.  

Flexibilitatea, capacitatea de a ne adapta la cerinŃele variate ale împrejurărilor întâlnite constituie o 
condiŃie de bază a creativităŃii.  

Această supleŃe a atitudinilor mintale este cerută în diverse momente şi în diverse forme de 
activitate intelectuală.  

Pentru realizarea unui învăŃământ mai eficient, în munca didactică este absolut necesară 
creativitatea. Ea este considerată ca un proces psihologic în desfăşurare, iar creaŃia este luată ca produs 
al creativităŃii.  
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La vârsta şcolară mică elementele de originalitate chiar şi atunci când sunt minore exprimă 
tendinŃa de creativitate a copilului care trebuie încurajată. Psihologul român Alexandru Roşca a definit 
creativitatea ca "ansamblul unitar al factorilor subiectivi şi obiectivi care duc la realizarea de către 
indivizi sau grupuri a unui produs original şi de valoare" (2 pg. 8).  

El arată că în funcŃie de felul cum este organizat şi orientat procesul se învăŃământ, el poate duce la 
dezvoltarea gândirii creatoare.  

Gândirea creatoare se formează în procesul de învăŃământ prin orientarea şi stilul activităŃii 
elevilor, prin tipuri de sarcini şi exerciŃii care pot constitui un antrenament al gândirii.  

Însăşi activitatea se învaŃă "elevul învaŃă modul în care se gândeşte creator" (3 pg. 38).  
Creativitatea se formează şi se educă printr-o varietate amplă de activităŃi umane independente, 

începând cu vârsta cea mai fragedă şi dezvoltându-se pe tot parcursul vieŃii.  
În cadrul procesului instructiv-educativ desfăşurat în şcoală, potenŃialul intelectual al elevilor se 

dezvoltă simultan pe două coordonate corelate organic: pe de o parte, acumulări cantitative în sfera 
structurilor, modelelor, informaŃiilor, deprinderilor, procedeelor, tehnicilor de învăŃare, aplicarea 
cunoştinŃelor şi pe de altă parte schimbări, procese calitative care deschid unghiuri tot mai mari 
afirmării, elanului creator, inspiraŃiei, descoperirilor, invenŃiei, capacităŃii de a rezolva independent 
probleme.  

Munca stă la baza actului creator. Edison spune pe bună dreptate că inspiraŃia este 99 % 
transpiraŃie şi numai 1 % inspiraŃie.  

Procesul instructiv educativ pune accentul pe stimularea gândirii elevilor, a spiritului de observaŃie, 
a stârnirii curiozităŃii pe experiment, descoperire pe dezvoltarea creativităŃii elevilor.  

A gândi este o artă. Gândirea, ca şi observaŃia, serveşte ca unealtă acŃiunii de adaptare a omului. 
Pentru copil ea nu are valoare de sine şi nu este pentru el decât un instrument care-l serveşte să rezolve 
problemele practice ale vieŃii lui cotidiene şi să-şi atingă Ńelurile.  

"Nevoia de a gândi, pentru a realiza ceva mai mult decât gândirea, este mult mai puternică decât de 
a gândi pentru a gândi" (4 pg. 41). În formarea activităŃii gândirii o condiŃie esenŃială o constituie fondul 
de cunoştinŃe.  

Acestea constituie uneltele care-l ajută pe elev să se consacre unei înfăptuiri viitoare, unei vocaŃii, 
"Sărăcia de informaŃii constituie un obstacol în formarea gândirii creatoare. Gândirea nu operează în 
gol"   (2 pg. 45).  

De asemenea un rol important îl are existenŃa unor capacităŃi şi deprinderi intelectuale cu care să 
fie prelucrat fondul de informaŃii, precum şi climatul educaŃional care trebuie să fie favorabil 
creativităŃii.  

Există anumite strategii ale gândirii care, utilizate în spirit creator pot duce la formarea gândirii 
creatoare.  

J.P. Guilford arată că "funcŃiile mai direct implicate în gândirea creatoare sunt: divergenŃa (fluenŃa, 
originalitatea, capacitatea de elaborare) şi capacitatea de evaluare (selectare a ideilor, aprecierea 
produsului, sesizare a problemelor, care necesită rezolvare) interpretare a datelor (5 pg. 12).  

Pentru Arnold şi Guilford "creativitatea este o situaŃie de rezolvare a problemelor, deoarece astfel 
de situaŃie cere individului o gândire creativă” (6 pg. 18).  

Pentru Torace "creativitatea este procesul modelării unor idei sau ipoteze, al testării acestor idei şi 
al comunicării rezultatelor obŃinute" (7 pg. 31). 

Graham Walls vorbeşte de gândirea creştină comună atât artistului cât şi a omului de ştiinŃă. 
"Savantul îşi propune să descopere fapte noi şi principii noi, în timp ce scopul artistului este acela de a 
interpreta lumea imaginară, obiecte, raporturi sau valori imaginare (8 pg. 385).  

Pentru realizarea unui învăŃământ formativ prin predarea tuturor obiectelor de învăŃământ şi în 
special prin predarea aritmeticii, de mare importanŃă este formarea şi dezvoltarea gândirii creatoare a 
elevilor în scopul însuşirii temeinice a cunoştinŃelor şi pentru dezvoltarea lor ulterioară.  

Formarea şi dezvoltarea gândirii creatoare precum şi dezvoltarea creativităŃii la elevii mici 
presupune un sistem complet de instruire şi educaŃie care să fie cuprins în programele şi manualele  
şcolare.  

Introducerea noŃiunilor matematice în manieră modernă înseamnă a le putea preda în spiritul 
matematicii actuale. Pentru aceasta este necesară stăpânirea gândirii logice. ApariŃia capacităŃii de a 



315 

 

gândi logic nu se produce spontan şi la orice vârstă. Elevul capătă doar putinŃa de a face raŃionamente 
logice.  

În felul acesta, putem vorbi de o adevărată măreŃie a gândirii matematice.  
Orice proces creativ este un proces analog celui de rezolvare a unei probleme: se lucrează cu 

informaŃii existente, se folosesc experienŃele trecute, după care urmează combinarea acestor informaŃii, 
pentru a le transfera apoi unor structuri noi, care vor rezolva în noua lor configuraŃie o problemă.  

Paralelismul dintre situaŃia de rezolvare a unei probleme şi gândirea creatoare constă în faptul că 
individul trebuie să dezvolte în ambele cazuri o strategie nouă, pe care apoi o va folosi.  

În acest mod, "orice rezolvare a unei probleme este un proces creativ" (9 pg. 65). Gândirea 
creatoare este un element de bază al procesului de creaŃie.  

Dezvoltarea creativităŃii înseamnă dezvoltarea personalităŃii. Prin dezvoltarea creativităŃii, 
personalitatea se realizează social la un nivel superior. O realizare cât mai reuşită presupune, în acelaşi 
timp, şi educarea trăsăturilor de caracter, o îmbinare armonioasă a încrederii în sine, în puterile proprii, 
cu modestia şi existenŃa faŃă de sine.  

ÎnvăŃătura creatoare este aceea care asigură în mod expres şi sistematic condiŃiile dezvoltării 
personalităŃii. Numai prin învăŃarea de tip creator subiectul devine mai personal, integrându-se uşor în 
procesul învăŃării sociale.  

Principala sarcină a învăŃătorului şi a profesorului este aceea ca prin felul însuşi în care conduce 
activitatea de învăŃare a elevilor să le stimuleze interesele de cunoaştere în declanşarea unei activităŃi 
investigatoare şi în orientarea ei, spre obŃinerea unor rezultate pe plan informativ şi formativ, să le 
transmită acea atitudine creatoare de care aceştia au nevoie.  

Autoritatea dascălului este determinată în cea mai mare măsură de măiestria sa pedagogică, de 
calitatea şi de personalitatea sa. "Fără gândire creatoare munca lui ar fi searbădă şi fără perspectivă. 
Numai o gândire creatoare dă muncii dascălului căldură, culoare, rodnicie, perspectivă clară în realizarea 
misiunii sale" (1 pg. 27).  

O trăsătură esenŃială a creativităŃii gândirii o constituie discuŃiile în grup, care duc la formarea unui 
stil de lucru caracteristic prin flexibilitate, competenŃă esenŃială a creativităŃii gândirii şi dezvoltarea 
capacităŃii de a privi din unghiuri diferite.  

Important este, spune Constantin Mureşanu, să trezeşti în elev trebuinŃa de a crea care constituie 
atât pentru copil cât şi pentru om nevoia vitală de a trăi (10 pg. 84).  

Privind creativitatea, noi, dascălii, trebuie să cunoaştem următoarele:  
      - gândirea creativă şi învăŃarea din proprie iniŃiativă trebuie încurajate prin laudă;  

- iniŃiativa se manifestă prin curiozitate, uimire, punerea unor întrebări; 
- gândirea trebuie să se desfăşoare într-o formă care să-i intereseze pe elevi;  
- modul variat de abordare a problemelor, de manipulare a obiectelor şi a ideilor trebuie promovat în 

tot mai mare măsură ;  
- elevii să fie îndrumaŃi să dobândească o gândire independentă, nedeterminată de grup;  
- toleranŃă faŃă de ideile noi;  
- capacitatea de a crea probleme noi, de a descoperi noi soluŃii în rezolvarea lor;  
- posibilitatea de a critica constructive;  
În cele relatate putem conchide următoarele:  
- pentru a ne putea desăvârşi, realiza şi actualiza, pentru a trăi conştient, pentru a putea contribui 

activ la modelarea lumii, avem nevoie de creativitate;  
- gândirea şi creativitatea să fie stimulate deopotrivă;  
- trăsătura definitorie a creativităŃii este noutatea;  
- gândirea , prin însăşi natura ei are un caracter creator; Ea are nevoie de un material bogat cu care 

să opereze şi să faciliteze generalizarea;  
- elevii trebuie încurajaŃi şi ajutaŃi să dobândească cunoştinŃele bogate şi variate cu care să poată 

opera şi pe care să le aplice apoi în mod variat;  
- acceptând că viaŃa este un proces şi nu un produs al propriei noastre creativităŃi, este un act de 

conştiinŃă, pe care îl putem realiza numai dacă în faza actuală a procesului care cuprinde şi trecutul 
vedem premizele viitorului;  

- progresul omenirii nu este posibil fără activitate creatoare.  
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Creativitatea este considerată ca fiind un proces care duce la un anumit produs caracterizat prin 
originalitate şi prin valoare sau utilitate pentru societate.  

Şcoala este chemată să-şi sporească contribuŃia la dezvoltarea unui învăŃământ creativ care să 
permită formarea aptitudinilor creatoare şi a personalităŃii multilaterale.  
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IDENTIFICAREA, MOTIVAREA ŞI SUSłINEREA ELEVILOR TALENTAłI  
LA MATEMATICĂ ÎN ŞCOLILE EUROPENE 

 
Profesor Claudia-Călina Sandea  

Colegiul NaŃional Pedagogic „Gh. Lazăr”, Cluj-Napoca 
 

 Titlul lucrării mele este de fapt tema unui curs european de formare la care am participat în 
perioada 6-13 octombrie 2010, în Cipru. Acest proiect a fost finanŃat în cadrul Programului de ÎnvăŃare 
pe Parcursul Întregii VieŃi şi din fonduri FSE-POSDRU prin proiectul “Schema de susŃinere 
complementară a mobilităŃii europene a cadrelor didactice din învăŃământul preuniversitar beneficiare 
ale Programului de ÎnvăŃare pe tot parcursul vieŃii (Lifelong Learning)”. ConŃinutul prezentului material 
reprezintă responsabilitatea exclusivă a autorului iar AN, OI POSDRU, AMPOSDRU şi Comisia 
Europeană nu sunt responsabile pentru modul în care conŃinutul informaŃiei va fi folosit. 

 În cele 8 zile de curs am avut 2 formatori, profesori la Universitatea din Cipru: unul de 
matematică şi unul de pedagogie, care ne-au prezentat rezultatele proiectului MATHEU, desfăşurat cu 
sprijinul Comisiei Europene, de către un grup de experŃi în olimpiade de matematică (din 8 Ńări) şi 
finalizat în 3 volume pe care le-am primit toŃi cursanŃii. Pe lângă aceste materiale, deosebit de utile, 
profesorul M. Lambrou ne-a pus la dispoziŃie câteva instrumente matematice interesante, teste şi fişe de 
lucru mai deosebite, prin care să captăm atenŃia elevilor şi să le trezim interesul pentru matematică. 
Dintre acestea am selectat câteva care se pretează şi ciclului primar şi care s-au bucurat de succes în 
rândul elevilor mei. 

 
1. Diagrama de mai jos reprezintă planul unei şcoli. Fiecare încăpere este conectată cu toate cele 

vecine, orizontal sau vertical, dar nu diagonal. Un elev vrea să viziteze toate încăperile, cu excepŃia celor 
colorate închis. Drumul său 

- trebuie să treacă dintr-o încăpere într-una vecină; 
- trebuie să treacă prin toate încăperile o singură dată; 
- să ajungă la final în punctul de plecare. 

De exemplu, 
 
Diagrama:                                                                   Drumul:  
 
        
    
 
 
 
 

Pentru cazurile următoare, să se găsească drumul elevului. În fiecare caz există o singură soluŃie!  
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Diagrama 1 
      

      

      

      

 
Diagrama 2 

      

      

      

      

 
Diagrama 3 

      

      

      

      

 
Diagrama 4 
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Diagrama 5 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Diagrama 6 (destul de grea) 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 

 
SoluŃii 

Diagrama 1 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Diagrama 2 
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Diagrama 3 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Diagrama 4 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Diagrama 5 
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Diagrama 6 
 
 

 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
2. ScrieŃi în secret numărul 78 pe o bucată de hârtie şi rugaŃi un elev să o ascundă, fără a privi ce 

aŃi scris. 
CereŃi-i apoi să aleagă un număr din pătratul 

5x5 din figura alăturată (figura 1), să-l 
încercuiască şi să şteargă toate celelelate numere 
de pe aceeaşi linie şi coloană cu numărul ales.  

De exemplu, dacă a ales numărul 14 din 
rândul al treilea, situaŃia va arăta ca în figura 2. 

Cu numerele rămase cereŃi să repete 
procedeul încă de 4 ori. În final va obŃine o 
situaŃie similară cu figura 3. 

CereŃi acum elevilor să adune toate (5) 
numerele încercuite.   

În exemplul nostru, 
20 + 23 + 14 + 8 + 13 = 78.  
Ca prin magie, suma este aceeaşi cu numărul 

scris pe hârtia ascunsă la început!  
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Figura 1 
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METODE MODERNE DE PREDARE – ÎNVATARE UTILIZATE  
ÎN ÎNVATAMÂNTUL PRIMAR 

 
Înv. Ştefan Anghelescu Elena RomanŃa 

Şcoala Dealu – Frumos PietroşiŃa, Jud. DâmboviŃa 
 
Întrucât se estimează că „analfabetul de mâine nu va fi cel care nu ştie să citească ci va fi cel care 

nu a învăŃat cum să înveŃe ” (A. Toffler, Cerghit I., 1980, pag. 78) învăŃământul modern se străduieşte 
să-i înveŃe pe elevi să înveŃe, să pună accent pe metodele de gândire, de creaŃie, de exerciŃiu; năzuieşte 
să dezvolte la elevi posibilitatea de a-şi însuşi prin muncă personală, singuri, o bună parte din cunoştinŃe, 
folosindu- se atât de metodele de autoinstruire cât şi de mulŃimea surselor de informaŃii puse la 
îndemână de civilizaŃia noastră pentru a se desprinde astfel a fi mereu în contact cu progresele continue 
ale culturii, ale ştiinŃei şi tehnicii. 

În comparaŃie cu metodele tradiŃionale, metodele moderne de predare – învăŃare au dezvoltat într – 
un grad sporit toate procesele intelectuale şi în mod deosebit, capacitatea de analiză şi sinteză, 
creativitatea acestora. 

 „ ÎnvăŃarea înseamnă să afli ceea ce ştii deja. 
A face înseamnă a demonstra ceea ce ştii. 
Predarea înseamnă să le reaminteşti altora că şi ei ştiu ceea ce ştii tu. 
SunteŃi cu toŃii învăŃaŃi, făcători, dascăli ” ( Richard Bach ) 
Societatea contemporană cunoaşte transformări de o amploare şi o profunzime fără precedent care 

afectează fiinŃa umană în modul ei de existenŃă şi de acŃiune, în întreaga ei configuraŃie spirituală. 
Niciodată în trecut omul nu a fost pus în situaŃia să joace un rol mai activ şi mai decisiv ca astăzi, 

în toate sectoarele vieŃii social- umane; nicicând nu i s-a cerut o mai mare capacitate de gândire 
creatoare şi de acŃiune constructivă; nicicând el nu a avut nevoie de mai multă inteligenŃă şi imaginaŃie. 

În acest context, însă, cu regret constat că elevul din clasele I – IV, constrâns în şcoală să răspundă 
doar la întrebările învăŃătorului, şi-a dezvoltat mai degrabă o gândire de tip reproductiv. El poate să 
descrie fapte, să repete idei în forma în care acestea i-au fost comunicate de învăŃător. Dezvoltarea 
capacităŃii creatoare a fost obstaculată, de cele mai multe ori, prin folosirea abuzivă a unor tehnici de 
instruire stereotipe. 

Excesul de intuiŃie a încetinit ritmul elaborării abstractizărilor, tot aşa cum verbalizarea excesivă în 
activitatea de predare a noilor cunoştinŃe a suprimat unele verigi importante ale actului conceptualizării. 

John Dewey spunea: 
„Dacă- i obişnuim pe copii să primească ordine, să facă lucruri pentru că aşa li se spune şi nu le 

acordăm încrederea de a gândi şi de acŃiona ei înşişi, aşezăm un obstacol de netrecut în calea depăşirii 
sistemului noastru şi instruirii idealurilor democratice ”. 

Ca dascăl care am ales să slujesc chipurilor vii şi inocente ale şcolarilor, voi încerca să demonstrez 
importanŃa deosebită a metodelor moderne de predare – învăŃare, mai precis metodelor didactice care îi 
provoacă pe elevi să interpreteze şi să completeze – dintr-un punct de vedere propriu, aspectele teoretice 
şi practice ale ştiinŃelor pe care le studiază. 

Am pornit de le premisa că gândirea creatoare a copiilor trebuie înŃeleasă ca o capacitate proprie a 
fiecăruia de a depăşi prezentul şi faptele liniar constituite şi a descoperi printre ele adevăruri şi realităŃi 
noi. 

S-a constatat că între aptitudinile creative şi creaŃie – ca produs al actului creator – se interpun o 
serie de factori ce Ńin atât de efortul individual cât şi de condiŃiile de mediu de educaŃie care compun 
stimulenŃii externi ai acestui proces. 

Caracteristicile evoluŃiei performanŃelor creative la copii necesită delimitarea a două niveluri 
distincte de analiză şi de influenŃare – prin educaŃie – a acestui proces. Primul stadiu constă în 
dezvăluirea, formarea şi dezvoltarea capacităŃilor creative ale gândirii individuale, iar etapa următoare 
este caracterizată prin stimularea creativităŃii, valorificarea pe plan superior a acumulărilor din stadiul 
iniŃial. Nivelul iniŃial de formare a capacităŃilor creative se desfăşoară în şcoală, prin lecŃie, iar 
performanŃele sale depind de calitatea acŃiunilor instructive. 
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Există încă învăŃători care, bazându-se pe experienŃa la catedră din decursul anilor îşi desfăşoară 
lecŃiile conform unor strategii stereotipe, fixate anterior, care frânează dezvoltarea personalităŃii copiilor. 

Se constată că dezvoltarea creativităŃii ar trebui să se sprijine pe crearea unei atmosfere eliberată de 
stereotipi. ÎnvăŃătorul trebuie să se pregătească bine pentru rolul de mediator între elevi şi lumea din 
jurul lor. Nu orice tipuri de activităŃi instructiv – educative contribuie la educarea creativităŃii, ci numai 
acelea care au angajat gândirea flexibilă şi gândirea originală, care au pus în faŃa elevului sarcina să 
aleagă o cale prescurtată de rezolvare a unei probleme convertibile în semnale şi simboluri, în scheme 
mintale de acŃiune cu un grad sporit de generalitate. 

Diversele experienŃe psihologice şi pedagogice au scos la iveală o multitudine de soluŃii prin care 
poate fi evitată traumatizarea gândirii copilului. S-a constatat că pentru educarea flexibilităŃii gândirii 
şcolarilor este necesară comunicarea unor informaŃii cât mai variate asupra aceluiaşi obiect. Prin acest 
procedeu se multiplică posibilităŃile de formare a asociaŃiilor. Autostimularea creativităŃii reprezintă, 
după I. E. Arnold, un efect continuu şi sistematic în care elevii îşi întreŃin active funcŃiile creatoare ale 
gândirii. El recomandă o serie de tipuri de exerciŃii care pot sprijini acest efort cum sunt: 

- notarea zilnică într – un caiet personal a răspunsului la o întrebare nouă; 
- încercarea de a – şi imagina lucruri şi situaŃii noi; 
- formularea de previziuni pe baza unor observaŃii. (I. E. Arnold, apud Iosif Todea, 1991, p. 15) 
Pe baza unor date experimentale obŃinute în învăŃământul primar sugerez câteva căi şi modalităŃi 

de optimizare a tehnologiei didactice în scopul stimulării activităŃilor creatoare: 
     • folosirea unor metode de activitate creativă de grup. S-a constatat că spre deosebire de 
productivitatea gândirii creatoare individuale, activităŃile grupurilor în rezolvarea de probleme sporesc 
şansele descoperirii soluŃiilor optime sau scurtează durata investigaŃiilor. Din punct de vedere pedagogic, 
activitatea creativă de grup nu prezintă importanŃă numai prin produsul care rezultă, ci mai ales prin 
procesul prin care îl angajează rezolvarea problemelor. Sarcinile creative în grup devin un mijloc de 
educare a aptitudinilor creative individuale. 
     • folosirea unor metode de stimulare a creativităŃii, care să ofere participanŃilor la activitatea creativă 
în grup, posibilitatea de a produce cât mai multe idei, fără să fie stingheriŃi printr-o tutelare excesivă în 
cursul lecŃiilor. Printre aceste metode s – ar număra: 

- brainstorming – ul ( Osborn – „ asaltul de idei ” ) 
- sinectica ( Gordon – amestec de idei aparent irelevante  
care dau naştere unor relaŃii sau asociaŃii noi ) 
- net – check – list – o tehnică analitică de stimulare a 
creativităŃii în grup prin folosirea unei liste de sarcini care se pot referi la etapele ce trebuie urmate 

pentru rezolvarea unei probleme, la modalităŃile de control şi evaluare a unor soluŃii. 
Metode specifice creativităŃii 
a ) Brainstorming-ul  
Etimologic, termenul „ brainstorming ” provine din engleză, din cuvintele „ brain ” = creier şi „ 

storm ” = furtună, asalt, ceea ce înseamnă „ furtună în creier ”. 
Deşi este o metodă de stimulare a creativităŃii, ea reprezintă un cadru propice pentru instruirea 

şcolară, dezvoltând o atmosferă constructivă, fiecare idee primind maximum de atenŃie. De aceea este şi 
supranumită „ metoda evaluării amânate sau filosofia marelui DA ”, întrucât, pe moment, este reŃinută 
orice idee, se acceptă totul, nu se respinge nimic. 

Metoda se bazează pe un resort psihic elementar: mecanismul deblocării capacităŃii creative prin 
abrogarea, pentru moment, a exprimării imediate, obiective, raŃionale, a ideilor emise. 

Având ca principiu „ cantitatea generează calitatea ”, grupul de brainstormung reuneşte 5 – 12 
persoane, de preferinŃă fiind eterogen. 

Pentru o serie de brainstorming eficientă, se parcurg trei etape, fiecare dintre ele dezvoltându-se în 
mai multe faze: 

1. Etapa pregătitoare sau preparatoare cuprinde: 
     a ) faza de investigare a membrilor grupurilor şi de selecŃie a acestora în vederea alcătuirii 

grupului creativ; 
     b ) faza de antrenament creativ; 
     c ) faza de pregătire a şedinŃelor de lucru. 
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2. Etapa productivă a grupului de creaŃie (constă în căutarea şi soluŃionarea creativă a problemelor, 
în antrenarea în activitate a animatorului, a membrilor grupului creativ şi a observatorilor) presupune: 

     a ) faza stabilirii tematicii sau a problemelor ce urmează a fi dezvoltate în viitoarele şedinŃe de 
brainstorming; 

     b ) faza de soluŃionare a subproblemelor formulate; 
     c ) faza de culegere a ideilor suplimentare. 
3. Etapa trierii, selecŃiei ideilor emise (presupune reluarea gândirii în forma sa critică, lucru care a 

fost oprit până în acest moment) cuprinde: 
     a ) faza stabilirii listei cu ideile emise de membrii grupului creativ; 
     b ) faza evaluării critice a ideilor emise. 
Scopul central al unei şedinŃe de brainstorming îl reprezintă enunŃarea a cât mai multe puncte de 

vedere, căci nu calitatea contează, ci cantitatea. De aceea, se admit şi ideile aşa zis bizare, nonstandard. 
Nimeni nu are însă voie să critice, să contrazică, să ironizeze, să amendeze ideile colegilor. 

ÎnvăŃătorul care iniŃiază un „ moment” didactic de tip brainstorming trebuie să probeze suficient 
tact pedagogic, să propună spre dezvoltare probleme care prezintă un real interes. 

Această metodă poate fi utilizată în învăŃământul primar la orele de limba română, educaŃie civică, 
istorie etc. 

Chiar dacă în clasă, în aplicarea metodei asaltului de idei, învăŃătorul provoacă productivitatea 
ideilor şi amână evaluarea lor pentru ora următoare, elevii mici nu mai realizează continuitatea. Se poate 
însă realiza, dacă învăŃătorul, cu perseverenŃă, urmăreşte formarea stilului corespunzător de învăŃare pe 
fondul general al învăŃării euristice. 

Exemple: 
La limba şi literatura română, clasa a II-a, la lecŃia Moştenirea urmaşilor de P. D. Popescu. 
Se prezintă portretul lui Mihai Viteazul 
Sarcina de lucru: ScrieŃi pe foaie, timp de două minute, tot ce ştiŃi sau credeŃi că ştiŃi despre acest 

domnitor. ( brainstorming – ul individual ) 
DiscutaŃi în grup şi monitorizaŃi-vă părerile. ( brainstorming-ul în grup ) 
b ) Sinectica este o altă metodă de educare a creativităŃii de grup. A fost iniŃiată şi fundamentată de 

William J. J. Gordon. Trei principii stau la baza teoriei lui W. Gordon: 
• Nu există deosebire esenŃială între creaŃia artistică şi cea tehnico-ştiinŃifică; 
• InspiraŃia este doar o coincidenŃă dar poate fi stimulată, canalizată, chiar organizată; 
• Instrumentul principal al creaŃiei este metafora. 
Folosirea sinecticii presupune exprimarea ideilor, opiniilor şi critica lor, spiritul polemic 

dinamizează dezbaterile. Se stimulează gândirea şi imaginaŃia, spiritul polemic, se imprimă mai multă 
rigurozitate în exprimarea şi argumentarea opiniilor. S-au făcut recomandări în genul listelor stimulative: 

- Să faci ca obişnuitul să devină ciudat. 
- Lucrurile cunoscute să fie privite ca fiind necunoscute. 
- Totul este posibil. 
     În ciclul primar metoda sinectică apare dificilă datorită experienŃei limitate a elevilor, care nu le 

permite întotdeauna transformarea necunoscutului în cunoscut, imaginarea unei varietăŃi de soluŃii. 
Şi dacă ne referim la etapele creativităŃii – pregătirea, prelucrarea, apariŃia soluŃiei, verificarea, 

chiar dacă învăŃătorul insistă în pregătirea variată, trăsăturile gândirii şcolarului mic, ale imaginaŃiei, ale 
afectivităŃii impun soluŃii mai simple, apropiate de concret. De aici şi tendinŃa învăŃătorului – adult de „a 
nu lua în serios” ideile enunŃate, părând „copilăreşti”, imposibile, limitându-se la creativitatea 
manifestată în limitele disciplinelor, temelor din programa şcolară. 

Dar mai uşor acceptă învăŃătorul creaŃia manifestată în disciplinele considerate ca specifice (ed. 
plastică, ed. muzicală), tocmai datorită manifestării concrete, sensibile a înclinaŃiilor. De altfel, vârsta 
şcolarului mic este definită ca perioadă a „creaŃiei expresive” care precede pe cea „productivă” a 
adolescentului. 

În sens formativ, deci, învăŃătorul nu trebuie să se limiteze numai la acest aspect specific, ci să – i 
dirijeze pe toŃi elevii, pe drumul creativităŃii complexe, deşi aceasta se va afirma ca atare în următoarele 
etape de dezvoltare. 
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Concluzii 
Aşadar, în opoziŃie cu metodologia tradiŃională, pentru care elevul rămâne mai mult un auditor, sau 

un simplu spectator în clasă, gata să recepteze pasiv ceea ce i se transmite ori i se demonstrează, 
metodele care stimulează şi activează creaŃia au tendinŃa să facă din acesta un actor, un participant activ 
în procesul învăŃării, pregătit să-şi însuşească cunoştinŃele pe calea activităŃii proprii, a unei angajări 
optime a gândirii, a mobilizării tuturor funcŃiilor intelectuale şi energiilor emoŃional – motivaŃionale în 
raport cu sarcina de învăŃare dată. Ele tind să concentreze efortul propriu de învăŃare până la 
identificarea subiectului cu situaŃia de învăŃare în care acesta este antrenat. 

Ca atare, esenŃial în pregătirea învăŃătorului pentru lecŃie este de a pune în joc toate cunoştinŃele 
sale şi întrega sa pricepere, nu pentru a transmite pur şi simplu nişte informaŃii de-a gata ce trebuie să fie 
însuşite, ci de a insufla elevilor săi dorinŃa şi posibilitatea de a le dobândi, pe cât este cu putinŃă, prin ei 
înşişi, printr-un mediu cât mai intensiv şi pasionat. 

Aflându-se sub control social, întregul proces instructiv – educativ şcolar rămâne deschis aplicării 
unor metode mai eficiente de instruire. Şi în măsura în care învăŃământul va reuşi să valorifice 
moştenirea progresivă a trecutului pedagogic, să sintetizeze elementele pozitive ale practicii şcolare 
actuale, să se sprijine pe studiile comparative din domeniul metodologiilor de comunicare şi învăŃare sau 
să încorporeze cele mai noi achiziŃii ale cercetării ştiinŃifice cu evidentă semnificaŃie sub aceste 
raporturi, el va atinge cu adevărat un alt nivel procesual. 

Sper ca rezultatul demersurilor mele să mă ajute la optimizarea procesului de învăŃământ, la 
ghidarea elevului pe drumul cunoaşterii şi nu în ultimul rând la stabilirea unei relaŃii de suflet între mine 
şi elevii mei. 

 
Bibliografie 
1. Cerghit Ioan – „ Metode de învăŃământ ”, E.D.P., Bucureşti, 1980 
2. Dulman A, Mihai C., Mihăescu M. – „ Managementul clasei. Ghidul învăŃătorului şi al 

profesorului ”, Editura Gimnasium, 2002, pag. 35 
3. Ionescu Miron – „ Clasic şi modern în organizarea lecŃiei ”, Editura Dacia, Cluj – Napoca, 1972.  
4. Todea Iosif - prof. dr. – „ Căi şi modalităŃi de optimizare a tehnologiei didactice în învăŃământul 

primar ”, în revista  
5. *   *   *   „ ÎnvăŃământul primar ”, Editura Publistar, Bucureşti, 1991, Nr. 4, pag. 15 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



327 

 

 
METODE MODERNE DE STIMULARE A CREATIVITĂłII 

 
Prof. înv. primar Felicia Stoian 

Şcoala cu Clasele I – VIII “Vasile Cristoforeanu” Rm.Sărat, jud. Buzău  
Inst. Daniele Ungureanu 

Şcoala cu Clasele I – VIII “Vasile Cristoforeanu” Rm.Sărat, jud. Buzău  
 

„Nu există nici o artă superioară aceleia de a educa copiii noştri. Pictorul sau sculptorul 
face numai o figură fără viaŃă, iar un învăŃător înŃelept creează un chip viu, de care se bucură 
Dumnezeu şi oamenii uitându-se la el.” 

Sf. Ioan Gură de Aur 
 
Creativitatea este o structură caracteristică psihicului, ce face posibilă realizarea unor producŃii şi 

opere noi. Ea se relevă şi se defineşte ca o însuşire deosebit de complexă a întregii personalităŃi, care 
implică componente intelectuale, afective, voluntare şi caracteriale. După Bontaş şi Nicola, creativitatea 
– este o capacitate (proprietate, dimensiune) complexă şi fundamentală a personalităŃii, care sprijinindu-
se pe date sau produse anterioare, în îmbinarea cu investigaŃii şi date noi, produce ceva nou, original, de 
valoarea şi eficienŃă ştiinŃifică şi social-utilă, ca rezultat al influenŃelor şi relaŃiilor factorilor subiectivi şi 
obiectivi – a posibilităŃilor şi calităŃilor persoanei şi a condiŃiilor ambientale ale mediului socio-cultural. 
Ea poate fi considerată şi ca aptitudine sau dispoziŃie a intelectului de a elabora idei, teorii, modele noi, 
originale. ImaginaŃia este funcŃia psihică esenŃială procesului de creaŃie. Fără muncă, însă , fără 
experienŃă, nu se realizează nimic original, iar inteligenŃa contribuie la aprecierea critică a produselor 
create. Edison spunea că în creaŃie este nevoie de 99% transpiraŃie şi 1% inspiraŃie. 

Prin educarea intelectului şi a unor procese intelectuale (imaginaŃia, gândirea, memoria) se 
realizează educarea creativităŃii. ViaŃa, în toate domeniile ei, necesită ca aproape fiecare individ să 
realizeze unele operaŃii noi, ca urmare a unor combinări şi recomandări, asocieri a datelor elementelor 
existente, care se obiectivează în anumite soluŃii (metode) utile şi mai eficiente. Creativitatea propriu-
zisă necesită înzestrări şi capacităŃi intelectuale deosebite, care să se obiectiveze în produse noi, 
originale, nemaiîntâlnite până în acel moment şi care determină schimbări calitative (de valoare şi 
eficienŃă) într-un domeniu anumit. 

Fiecare individ posedă o doză de creativitate. Marii pedagogi: Jean Piaget, Comarova, Nicola 
susŃin că, de la naştere, copilul posedă doar o anumită potenŃialitate creativă, care sub influenŃa 
procesului educativ şi a mediului se dezvoltă noi nivele ale creativităŃii exprimate prin originalitate şi 
inventivitate. Formarea prin creativitate nu urmăreşte o însuşire mecanică a metodelor şi tehnicilor 
creative, ci interiorizarea lor, modelarea personalităŃii, transformarea aptitudinilor creative într-un 
comportament adecvat, astfel orice situaŃie-problemă ivită să-i găsească soluŃii de rezolvare. După cum 
spunea Morice Debesse: „uşurinŃa de adaptare, tenacitatea, spiritul de observaŃie şi iniŃiativă contează în 
profesie cel puŃin tot atât cât şi calităŃile inteligenŃei”. 

Creativitatea, fiind dimensiunea principală a omului contemporan trebuie să constituie o problemă 
centrală a şcolii. Pentru a dezvolta capacităŃile creatoare ale elevilor, cadrele didactice trebuie să 
cunoască în primul rând trăsăturile comportamentului creator, care se referă la: nivelul de inteligenŃă 
generală; gândirea divergentă; fluenŃa gândirii; receptivitatea faŃă de probleme; spiritul de observare; 
imaginaŃia creatoare; originalitatea; capacitatea combinatorie; perseverenŃa, iniŃiativa; nonconformismul 
în idei etc. 

S-a confirmat experimental însă faptul că randamentul şcolar nu reflectă fidel nivelul de 
creativitate al unui elev. De aceea este greşit a încuraja creativitatea doar la acei elevi, care au rezultate 
şcolare deosebite. Einstein fusese un elev slab, dar a dat fizicii, mai târziu, extraordinar de importanta 
teorie a relativităŃii! 

Creativitatea este un proces complex, care angajează întreaga personalitate a elevului, ce urmează a 
fi dezvoltată pe diferite căi, atât în procesul de învăŃământ cât şi în cadrul activităŃilor extraşcolare. 

La îndemâna cadrelor didactice, pentru dezvoltarea creativităŃii elevilor stau diverse metode şi 
tehnici de învăŃare activă. Dintre acestea merită să fie amintite câteva: 
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Brainstormingul:  
Activitatea de brainstorming începe cu prezentarea clară a problemei care va fi dezbătută şi li se 

cere participanŃilor să formuleze idei cu privire la situaŃia pusă în discuŃie. Fiecare elev trebuie să spună 
tot ce îi trece prin cap în legătură cu problema în cauză. Conducătorul şedinŃei trebuie să urmărească 
respectarea regulilor şi să noteze toate ideile enunŃate într-un loc vizibil. 

Peste 1-2 zile de la desfăşurarea şedinŃei, comitetul de evaluare analizează şi selectează ideile 
valoroase, propunând soluŃii finale pentru problema dezbătută. La nivelul clasei de elevi se poate alege 
soluŃia optimă la sfârşitul orei, mai ales atunci când metoda este folosită ca exerciŃiu de stimulare a 
creativităŃii prin intermediul activităŃilor din cadrul orelor de ştiinŃe sau a celor desfăşurate în cadrul 
unor cercuri pe materii.  

Metoda Phillips 6-6: 
Această metodă poate fi aplicată cu succes grupurilor şcolare, presupunând participarea unui 

număr mai mare de persoane, de la 30 până la 60. ParticipanŃii se grupează în subgrupuri de câte 6 
persoane, care vor discuta problema dată timp de 6 minute. Fiecare grup îşi alege un lider care notează 
ideile emise şi soluŃiile la care s-a ajuns în urma discuŃiilor. După cele 6 minute, liderul exprimă soluŃia 
la care a ajuns grupul său, aceste soluŃii notându-se într-un loc vizibil pentru toŃi participanŃii. Urmează 
discuŃia finală prin intermediul căreia se va alege cea mai viabilă soluŃie. 

Metoda 6-3-5: 
ParticipanŃii se împart în grupuri de câte 6 persoane, fiecare propunând 3 idei într-un timp maxim 

de 5 minute. 
Conducătorul ( cadrul didactic) formulează tema, iar la nivelul subgrupurilor fiecare membru 

răspunde, în scris, prin 3 soluŃii. Fiecare elev pasează vecinului din dreapta foaia cu propriile propuneri, 
preluând, la rândul său, foaia cu soluŃiile elevului din stânga, pentru a face diverse completări, retuşuri, 
precizări. Rotirea se face de 5 ori până ce ideile emise de oricare membru al grupului sunt văzute de toŃi 
ceilalŃi. La sfârşitul orei se sintetizează propunerile şi se aleg cele mai bune soluŃii. Prin intermediul 
acestei metode se obŃine o cantitate mare de idei.  

DiscuŃia Panel: 
Tema în cauză se discută de către un grup restrâns-numit panel (juraŃi)- format din 5-7 elevi. 

CeilalŃi elevi din clasă ascultă în tăcere ceea ce se discută, dar pot interveni numai prin bileŃele (de culori 
diferite) trimise ,,juraŃilor” conŃinând întrebări, sugestii sau păreri personale. După primirea acestor 
bileŃele panelul reia discuŃia, în funcŃie de conŃinutul acestora. După ce grupul de juraŃi a epuizat 
repertoriul ideativ, persoanele din clasă pot interveni şi direct pentru soluŃionarea problemei. În finalul 
dezbaterilor conducătorul grupului, în colaborare cu panelul, realizează o sinteză a ideilor exprimate şi 
formulează concluziile. 

Jocul de rol: 
Derivată  din psihodrama lui Jacob Levy Moreno, metoda ia forma unei improvizaŃii teatrale pe o 

temă dată. Jocul de rol poate fi folosit la toate nivelurile de vârstă. Jucând roluri sociale şi profesionale, 
elevii pot să-şi verifice propriile calităŃi de expresie, dar şi orientarea vocaŃională, descoperind noi 
modalităŃi ale rolului însuşi. 

După ce rolul respectiv a fost jucat, urmează o discuŃie în care se comentează jocul, interacŃiunea 
umană şi se formulează concluzii sociale şi educative. 

Sinectica: 
Această metodă a fost creată de psihologul american W. Gordon şi are la bază două principii: 

- transformarea straniului în familiar; 
- transformarea familiarului în straniu, prin distanŃarea de problemă; 
Etapele pe care trebuie să le parcurgă grupul sinectic sunt: 

- prezentarea temei de rezolvat; 
- redefinirea problemei de către grup aşa cum a înŃeles-o fiecare elev, ceea ce presupune 

transpunerea straniului în familiar; 
- refacerea drumului invers, participanŃii având sarcina de a transforma familiarul în staniu, adică să 

se îndepărteze de problemă pentru a o regândi, din acest unghi de vedere; 
- revenirea la problemă prin reconvertirea straniului în familiar; 
- evaluarea soluŃiilor finale şi adoptareacelei care corespunde cel mai bine scopului propus; 
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ÎnvăŃarea prin descoperire: 
Are drept caracteristică definitorie faptul că materialul de învăŃat nu este prezentat în forma lui 

finală, ci reclamă din partea elevilor o anumită activitate mentală (rearanjare, reorganizare sau 
transformarea materialului dat), constituind un act de creaŃie a educatorului cât şi un mijloc de educare a 
gândirii creatoare a elevului. 

Dezbaterea pro şi contra: 
Este o altă metodă creativă, care se aplică în cadrul unui grup împărŃit în două subgrupe, care sunt 

puse în două ipostaze. Metoda îşi dezvăluie valenŃele formative legate de stimularea potenŃialului creativ 
al elevilor, aceştia fiind solicitaŃi să vadă ambele „feŃe ale medaliei”, să identifice argumentele pro şi 
contra, avantajele şi dezavantajele. 

Folosind aceste metode, fiecare cadru didactic contribuie la educarea şi dezvoltarea creativităŃii 
elevilor 

Dezvoltarea creativităŃii este un proces continuu, ce trebuie realizat pe tot parcursul şcolii, având în 
vedere toŃi factorii cognitivi, caracteriali şi sociali. Pentru a asigura progresul uman şi bunăstarea 
materială şi spirituală a oamenilor, este nevoie de multă creativitate, de depistarea, stimularea şi de 
finalizarea ei în inventivitate ideatică şi practică, în toate domeniile. Trebuie cunoscut, stimulat şi 
valorificat acest potenŃial. 
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Învățător  Alina Nicoleta Dobra 

Școala Generală Lunca Câlnicului, jud. Brașov 
 

Multă vreme creativitatea a fost considerată apanajul exclusiv al unei minorităŃi restrânse, ceea ce 
este adevărat dacă ne gândim la nivelul creativităŃii inovatoare şi la cel al creativităŃii emergente. 

Orice om normal poate realiza o îmbunătăŃire în munca sa, o mică „inovaŃie sau invenŃie”. În multe 
Ńări numărul inventatorilor cu brevet este de ordinul „zecilor şi chiar al sutelor de mii” (Cosmovici A., 
Iacob L., 1999, p. 154). Pentru a se ajunge la o astfel de performanŃă e nevoie de o preocupare specială, 
de condiŃii favorabile dezvoltării creativităŃii. 

AspiraŃia spre dezvoltarea spiritului creativ a dus la conceperea unor metode care, pe de o parte, să 
combată blocajele, iar pe de altă parte, să favorizeze asociaŃia cât mai liberă a ideilor. În acest scop, 
unele metode se bazează pe o stare de relaxare, pe îndepărtarea criteriilor raŃionale şi a spiritului critic. 

Metode şi tehnici neconvenŃionale (creative) 
1. Explozia stelară 
Timp: 10 minute 
Materiale: o coală A4 pentru fiecare elev imprimată cu steluŃa aferentă 
Desfăşurarea activităŃii: Cadrul didactic solicită elevilor să formuleaze întrebări asupra temei de 

conversaŃie sau textului literar, orientându-se după  întrebările de pe colŃurile stelei. Aceste întrebări şi le 
vor adresa elevii între ei, verificându-se asfel însuşirea conŃinututlui unei lecŃii şi dezvoltându-se 
creativitatea elevilor. Întrebările pot fi modificate în funcție de conținutul textului. 

 
                                                                     Cine ...?                                             

 
De ce ...?              Ce ...? 

  
 
Cum ...?                  Cînd ...? 

 
2. Look (Priveşte) 
Timp: 4 sau 5 minute: 
Materiale: hârtie de desenat, creioane colorate 
Desfăşurarea activităŃii: Cadrul didactic le va solicita elevilor să scrie pe foaie cu litere mari de 

tipar cuvântul LOOK. În interiorul fiecărei litere ,, O”aceştia vor avea ca sarcină de lucru  să deseneze 
chipul a două personaje importante din lecŃie. Imaginile vor fi colorate. Dacă doresc, copiii vor putea să 
motiveze atât alegerile făcute cât și modul în care acestea au fost realizate. 

 
 
 
 
 
 

3. Linia buclucaşă 
Timp: 3 sau 4 minute 
Materiale: hârtie albă, creioane grafice sau colorate 
Desfăşurarea activităŃii: Cadrul didactic solicită elevilor să traseze pe foaie o linie curbă (cu tot 

felul de bucle). Acordă 15 secunde pentru trasarea liniei. Cere apoi copiilor să transforme linia continuă 
într-un desen ilustrând lecŃia sau mesajul lecŃiei. Au voie să adauge orice la desenul lor dar nu au voie 
să şteargă nimic din linia trasată inițial. 

L O O K 
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4. Găseşte rima 
Timp: aproximativ 4 sau 5 minute 
Materiale: foi, creioane, un dicŃionar pentru rime  
Desfăşurarea activităŃii: Cadrul didactic alături de elevii clasei aleg un cuvânt care  poate descrie 

cel mai bine lecŃia.  De ex.: dacă acest cuvânt este PRIETENIE fiecare copil trebuie să-l scrie pe foaia 
lui şi să găsească încă trei cuvinte care rimează cu el şi să încerce să alcătuiască o scurtă poezie cu aceste 
rime. Activitatea se poate desfășura atât individual cât și în echipă. 

5.   Blazonul povestirii 
Timp: 4 sau 5 minute 
Materiale: o foaie cu patru cadrane pentru fiecare elev, creioane colorate 
Desfăşurarea activităŃii: Cadrul didactic alături de elevii clasei realizează blazonul povestirii: 

  
 fixează un titlu în partea de sus gândindu-se la povestire, 
 desenează o plantă reprezentativă, 
 desenează un animal din povestire, 
 desenează un obiect din povestire, 
 desenează un peisaj din povestire. 

 
 
 
 
 

6. Albumul de impresii 
Timp: 2 săptămâni 
Materiale: cărŃi, dosare, coli A4, lipici, creioane colorate, reviste 
Desfăşurarea activităŃii: Clasa se împarte pe grupe. Fiecare grupă trebuie să realizeze câte un 

album, care să reflecte impresiile lor despre cartea citită. Acest album poate cuprinde colaje de imagini, 
desene, texte redactate de elevi, citate preferate, informaŃii despre autor, despre alte cărŃi scrise de acesta, 
despre personaje, acŃiune, costume etc. De asemenea elevii trebuie să realizeze copertele albumului, 
precum şi cuprinsul său. Activitatea se încheie cu prezentarea albumelor realizate de fiecare grup în 
parte. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

7.   Copiii premiază 
Timp: 2 săptămâni / 5 minute pentru un personaj- prezentarea 
Materiale: carton A4, instrumente de scris,   
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Desfăşurarea activităŃii: Fiecare elev îşi alege un personaj preferat dintr-o carte (cunoscută de toŃi 
elevii) sau text literar din manualul de limba română, urmând să-l prezinte în faŃa clasei. Pentru acestă 
prezentare, fiecare elev iși pregătește personajul cât mai creativ posibil, având voie să-și aleagă 
modalitatea de prezentare (dans, poezie, cântec, mimă, costumație potrivită, teatru de păpuși, etc). 
CeilalŃi elevi urmează să ghicească personajul, precum şi titlul şi autorul cărŃii. Când personajul este 
identificat, cadrul didactic indică un alt elev care să își prezinte personajul. Toate personajele vor primi 
câte o diplomă concepută tot de elevii clasei, deci implicit toți elevii din clasă vor fi premiați. Această 
activitate se poate desfăşura şi în cadrul unor serbări avându-i pe părinŃi ca şi spectatori şi de ce nu ca şi 
actori. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 8.    Povestea evantaiului 
Timp: 10 minute 
Materiale: hârtie, instrumente de scris 
Desfăşurarea activităŃii: Clasa se împarte pe grupe. Elevii se eşeză în cerc în jurul unei mese. 

Apoi fiecare elev primeşte o jumătate de coală A4 tăiată pe lungime şi este solicitat să efectueze 
următoarea sarcină de lucru:  

a) fiecare grup îşi alege o lecŃie, o carte din cele studiate 
b) plecând de la cartea sau lecŃia  aleasă, fiecare elev scrie pe foaia primită un enunŃ referitor la o 

întâmplare, la un personaj, o învăŃătură etc., ce poate fi apoi completat mai departe, continuat, dezvoltat. 
Elevii dau colegului din stânga foaia cu enunŃul scris. 

c) după citirea enunŃului, elevii îl continuă la liberă alegere dar permanent în legătură cu povestea 
aleasă. Fiecare elev pliază textul vecinului din dreapta şi înmânează hârtia colegului din stânga, astfel 
încât textul scris de ultimul elev să fie vizibil. 

d) rotirea colilor se face de un număr de ori cel puŃin egal cu al elevilor ce formează grupul 
 La sfârşitul activităŃii se citesc toate evantaiele obŃinute, urmărindu-se coerenŃa textului final şi 

gradul de îndepărtare de firul cunoscut al cărŃii. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
9.    Cele 4 borcane 
Timp: pe parcursul unei unităŃi de învăŃare 
Materiale: 2 panouri sau planşe de carton, 4 creioane sau carioci de culori diferite 
Desfăşurarea activităŃii: la începutul unei unităŃi de învăŃare, cadrul didactic instalează în clasă un 

panou pe care sunt desenate 4 borcane de culori diferite. Fiecare borcan reprezintă o anumită categorie 
de cuvinte:  

                                  a) eroi de poveste  întălniŃi de elevi în lecŃiile studiate 
                                  b) locurile prin care sau preumblat eroii de poveste 
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                                  c) obiecte  semnificative întâlnite în textele luate în discuŃie 
                                  d) acŃiuni întreprinse de eroii din lecŃiile studiate 
 Pe parcursul unei unităŃi de învăŃare, elevii scriu în borcanele expuse cuvinte întâlnite în textele 

studiate, care să respecte cerinŃa activităŃii. Elevii completează borcanele fără să aibe nevoie de 
intermedierea cadrului didactic. La finalul unităŃii de învăŃare, cadrul didactic va extrage din primul 
borcan un erou, iar elevii vor creea cu ajutorul cuvintelor din celelalte borcane câte o frază. 
Coordonatorul jocului va încuraja participanŃii să formuleze enunŃuri creative, care vor fi scrise pe un alt 
panou. În acest fel se vor alcătui alte mini-poveşti sau texte folosindu-se acelaşi erou, dar acŃiuni, locuri 
şi obiecte împrumutate din alte poveşti sau texte pe care elevii le-au studiat deja.  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Optimizarea demersului pedagogic de stimulare a creativitǎŃii elevilor presupune utilizarea 

eficientă atât a metodelor propuse mai sus cât și altora cunoscute. Ele devin instrumente care ne permit 
să conturăm bazele teoretice şi operaŃionale ale creativităŃii literar-artistice a elevilor. 

Trăim într-o lume ce se schimbă mereu. Ea cere insistenŃă de idei şi fapte noi. În avangarda 
transformărilor este şcoala, profesorul, elevul, iar prin ei – întreaga societate. 

Într-un proverb românesc se spune: „ÎnvăŃătura e o comoară, iar munca cheia ei. Păzeşte bine 
cheia, să nu pierzi comoara.” 
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OPTIMIZAREA AUTOCUNOAŞTERII ŞI COMUNICĂRII INTERRPERSONALE ÎN 
ETAPA ACHIZIłIILOR FUNDAMENTALE 

 
Profesor înv.primar, Master Consiliere şcolară Papuc Corina 

 Şcoala cu Clasele I-VIII, ,, Ion Jalea”, ConstanŃa   
 
Calitatea muncii în educaŃie este asigurată de calitatea vieŃii socio-afective a grupului cu care 

lucrăm, cu implicaŃii directe asupra dezvoltării personalităŃii elevului. Lucrarea propune o modalitate 
de intervenŃie care să optimizeze  autocunoaşterea şi comunicarea interpersonală .                 AcŃiunea 
profesorului orientată în realizarea obiectivelor educaŃionale în consens cu intervenŃia educativă 
permanentă a părinŃilor acasă şi la şcoală, elimină suspiciunile şi ostilităŃile, atitudinea intolerantă şi 
nonconformistă a copiilor. 

 
►  Obiectivele acestui studiu de caz: 

- identificarea unei situaŃii de criză care a apărut la nivelul clasei de elevi, în evoluŃia procesului de 
formare a unui grup instituŃional, formal, de lucru;  

- propunerea unor modalităŃi de intervenŃie care să optimizeze autocunoaşterea şi comunicarea 
interpersonală şi a unor modalităŃi de stimulare a dezvoltării şi eficienŃei clasei spre a deveni un grup cu 
viaŃă socio-afectivă proprie, cu norme şi reguli proprii, cu un spirit de cooperare şi ajutor reciproc, atât 
de necesar în munca de educaŃie.  

►SubiecŃii. Studiul s-a  realizat în cadrul unui colectiv de elevi de clasa I, a unei şcoli dintr-un 
mediu urban, cu un efectiv de 28 de elevi cu vârste cuprinse între 6 ani şi 7 ani, dintre care 16 băieŃi şi 
12 fete, jumătate din numărul copiilor au frecventat zilnic grădiniŃa şi restul secvenŃial. Provin din 
familii normale, cu unul sau doi copii, părinŃii având studii medii sau superioare, cel puŃin unul dintre 
părinŃi are un loc de muncă. Unii locuiesc la bloc, alŃii la casă cu bunicii.  

 ►Metode. Am utilizat în procesul de investigaŃie: metoda biografică, în vederea culegerii de 
informaŃii despre fiecare elev; analiza produselor activităŃii în vederea cunoaşterii intereselor, 
aptitudinilor şi capacităŃilor elevilor, informaŃii despre intimitatea vieŃii psihice, despre imaginaŃia şi 
creativitatea acestora, etc.; autobiografia microgrupurilor existente; observaŃia sistematică a clasei de 
elevi ; convorbirea, prin intermediul căreia am obŃinut informaŃii despre motivele, aspiraŃiile, interesele, 
trăirile afective, preferinŃe şi respingeri la nivel grupal. 

►Interpretarea rezultatelor.  Pe baza informaŃiilor culese în urma aplicării metodelor enumerate 
mai sus, am constatat următoarele: dezvoltarea psiho- somatică a elevilor se încadra în bareme normale, 
conform vârstei, cinci elevi având tendinŃa spre agresivitate; evoluŃia clasei este la faza de început, cu o 
coeziune slabă; profilul comunicaŃional- participativ se caracterizează prin faptul că elevii lucrează în 
vederea rezolvării sarcinilor, dar într-o atmosferă tensională, conflictuală, solicitând trăirile afective- 
negative, cu un consum de energie mare, chiar dacă s-au obŃinut performanŃe ridicate; profilul 
comunicaŃional-interacŃional al fiecărui membru din grup- în rezolvarea sarcinilor, în general, 20 de 
elevi sunt activi, interesaŃi de a contribui la rezolvarea sarcinilor, de a fi lideri, restul au un 
comportament ce oscilează între pasivitate şi momentele active; 5 elevi au un comportament activ- 
participativ, dar intervenŃiile lor se înscriu în zona negativă, creind dificultăŃi; în urma analizei locului şi 
rolului fiecărui individ în cadrul grupului am constatat existenŃa mai multor lideri în această clasă, dintre 
care doi elevi dintre cei cinci turbulenŃi; am remarcat o instabilitate în ceea ce priveşte apartenenŃa la un 
microgrup, migraŃia de la un grup la altul, dat fiind  curiozitatea şi dorinŃa de a se cunoaşte şi de a fi 
cunoscut, ce are ca efect direct o constanŃă, stabilitate şi durabilitate în timp redusă a acestor 
microgrupuri, însoŃite de fenomene tensionale, de conflicte şi frustrare; statutele şi rolurile membrilor 
clasei nu sunt strict ierarhizate şi delimitate; elevii care au frecventat grădiniŃa au format 4 microgrupuri, 
unul compus din fete, altul băieŃi şi fete, iar restul din băieŃi. 10 elevi aveau un statut neutru. ( Densitatea 
relaŃiilor de respingere era mai mare decât cea a preferinŃelor, rezultând o atmosferă socio-afectivă 
negativă, concretizată în certuri injurioase, însoŃite de bătăi soldate cu echimoze, la început la nivel 
grupal, treptat antrenând şi pe ceilalŃi subiecŃi cu statut neutru. Evenimentele aveau loc instantaneu şi cu 
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intermitenŃe, în pauze sau chiar în timpul orei, în special la activităŃile didactice pe echipe); acŃiunea 
cadrelor didactice de mediere a situaŃiilor- problemă acopereau timpul de desfăşurare a celorlalte ore de 
curs, calitatea actului didactic fiind de multe ori compromisă; în urma discuŃiilor cu părinŃii, s-a ajuns la 
concluzia că atitudinea protectoare a părinŃilor este susŃinută de informaŃiile primite de la copil şi de la 
ceilalŃi din grupul de apartenenŃă existent.  

►Etiologia situaŃiei de criză. a). Elevi: abilitatea de autocunoaştere şi de comunicare 
interpersonală redusă ; nevoi fundamentale, valori diferite (medii familiale diferite, comunicare 
deficitară, datorată limbajului diferit); percepŃii diferite, cu toleranŃă scăzută faŃă de sine şi ceilalŃi, 
interese diferite, resurse limitate; valori psihologice remarcate– afecŃiune, respectul de sine, libertatea şi 
jocul, corectitudinea, aspiraŃii către succesul şcolar şi de a fi remarcat de cadrul didactic ; b). clasa- grup 
social: coeziunea slabă, statute şi roluri nedelimitate şi neierarhizate, conformismul şi autoorganizarea 
redusă, cu o oarecare permiabilitate şi flexibilitate, dar cu o forŃă a grupului şi o stabilitate manifestată 
într-o foarte mică măsură; c). cadrul didactic: durata cunoaşterii compoziŃiei clasei ; d). PărinŃi:  
regimul de viaŃă a copilului dezorganizat; atitudinea protectoare accentuată a părinŃilor şi comunicarea 
interpersonală părinte- părinte, părinte- cadru didactic .  

►Decizia :a).Formarea unui colectiv de lucru pozitiv, cu personalitate proprie, în vederea 
rezolvării obiectivelor specifice etapei achiziŃiilor fundamentale a ciclului primar; b).Cunoaşterea de 
către părinŃi a particularităŃilor de vârstă a micului şcolar, a importanŃei unui regim de viaŃă adecvat 
vârstei, a modului cum este eficient să comunice cu copiii în diferite situaŃii; c). Realizarea unui program 
de intervenŃie optimizator. 

► Programul de intervenŃie.  Se va derula de-a lungul celor două etape a ciclului primar:  
- etapa achiziŃiilor fundamentale, în care se va urmări formarea abilităŃilor de autocunoaştere, de 

comunicare şi interrelaŃionare a elevilor ( a capacităŃii de a avea încredere în ei, de a fi toleranŃi, a 
capacităŃii de a asculta şi de a fi ascultat, de a accepta opinia celuilalt şi de a-şi spune părerea, etc.) şi 
realizarea prin intermediul unor activităŃi interactive (individual, pe perechi, treptat lucru în echipe de 4-
6 elevi ) a unui colectiv cu o coeziune ridicată; 

-  etapa dezvoltării, în care se va urmări menŃinerea coeziunii colectivului prin  dezvoltarea 
personalităŃii individului, a capacităŃii acestora de a se organiza, de a decide, de autocontrol şi 
autoevaluare, de asumare de responsabilităŃi. 

a.  Măsuri de soluŃionare imediată : 
- discuŃii individuale şi de grup în vederea medierii şi negocierii conflictelor apărute : intervenŃie: ,, 

Se pare că aveŃi o neînŃelegere! Poate aveŃi nevoie de un loc unde să discutaŃi”, ,,VreŃi să discutăm 
acum? sau VreŃi să discutăm numai între noi sau să apelăm şi la ajutorul clasei?”. etc.; aflăm ce s-a 
întâmplat printr-o ascultare activă, cu clarificarea întâmplărilor: ,, Doresc ca pe rând, să-mi spuneŃi ce s-
a întâmplat?”; încurajăm elevii să-şi exprime sentimentele şi expunerea opiniilor; direcŃionare spre 
soluŃii ale problemei, schiŃând esenŃa problemei  sau întrebându-i ce vor să facă, dacă vor să încerce să 
rezolve problema, ce ar face problema mai dificilă; ajungerea la o înŃelegere . 

- momentul zilei- se va aplica la începutul fiecări zi de lucru, pe teme ca: ,,Am o supărare/bucurie 
şi aş dori să vă povestesc!”, ,,Am făcut o faptă bună!”, etc., momente de detensionare şi echilibrare 
personală, cu impact pozitiv faŃă de ceilalŃi colegi, dând o notă pozitivă climatului afectiv al clasei;  

- motivarea elevilor în orice moment al zilei ; 
- antrenarea colectivului de elevi în soluŃionarea situaŃiilor problemă ale clasei, prin aplicarea unor 

metode şi tehnici de activare a grupului; 
- participarea elevilor la atribuirea de mici responsabilităŃi la nivel de clasă şi la întocmirea unui 

regulament al clasei lor;  
- încheierea unui contract comportamental, cuprinzând reguli ce trebuie respectate, recompense, 

sancŃiuni, concepute împreună cu elevii şi părinŃii; 
- consultaŃii şi şedinŃe cu părinŃii în vederea cunoaşterii particularităŃilor de vârstă a copiilor şi a 

importanŃei coeziunii colectivului în procesul instructiv- educativ, cât şi a modului de comunicare cu 
aceştia în situaŃii- problemă; explicarea necesităŃii unui program de viaŃă echilibrat.  

b. Măsurile de soluŃionare pe termen mediu sau lung vor avea două direcŃii: 
- autocunoaşterea şi dezvoltarea personală-  desfăşurarea activităŃilor vor urmări obiectivele:  
    - identificarea colegilor pe baza obiectelor personale;  
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    - realizarea legăturii dintre obiectele preferate şi caracteristicile personale ale colegilor;  
    -   dezvoltarea capacităŃilor de autocunoaştere şi intercunoaştere;  
    - dezvoltarea abilităŃilor de a-şi identifica şi prezenta propriile caracteristici; 
    - realizarea distincŃiilor între emoŃiile pozitive şi cele negative;  
    - conştientizarea asemănărilor şi deosebirilor care pot exista între persoane, etc. 
- comunicare şi relaŃionare interpersonală:  
     - identificarea comportamentelor care exprimă ascultarea mesajului transmis ; 
     - conştientizarea rolului pe care îl au regulile de comunicare; 
     - identificarea situaŃiilor conflictuale şi a posibilelor modalităŃi de rezolvare a lor; 
     - înŃelegerea rolului fiecărei persoane în cadrul relaŃiilor interpersonale;  
     - înŃelegerea importanŃei muncii în grup pentru realizarea unei sarcini, etc. 
- consultaŃiile şi şedinŃele cu părinŃii se vor axa pe analiza tuturor informaŃiilor acumulate şi a 

situaŃiilor dificile anexe, pe antrenarea părinŃilor în găsirea soluŃiilor eficiente de a sprijini evoluŃia 
copiilor şi a colectivului. 

►Aplicarea măsurilor. În realizarea scopului propus, cadrul didactic împreună cu elevii şi părinŃii 
vor colabora deschis, constant, fără suspiciuni şi flexibili în exprimarea opiniilor şi ideilor.  

►Controlul.  Se va realiza după fiecare demers acŃional, cu participarea în egală măsură a cadrului 
didactic, al elevului şi părintelui. Rezultatele vor fi analizate şi sintetizate împreună cu elevii şi părinŃii, 
trăgând concluziile necesare. Analiza şi sinteza evenimentelor petrecute la clasă va avea ca suport ideea: 
,,Am realizat, am învăŃat ceva..., mergem mai departe/ Nu am reuşit să realizăm ..., să vedem ce am 
înŃeles. Să găsim alte soluŃii de rezolvare...”. 

► Evaluarea.  În urma aplicării testului sociometric la clasa a II-a şi a celorlalte metode de 
cunoaştere a grupului se va putea contura profilul psihosocial al clasei, urmărind ca indicatori, 
caracteristicile: consensul, conformismul, autoorganizarea, coeziunea, eficienŃa, autonomia, controlul, 
stratificarea, permeabilitatea, flexibilitatea, omogenitatea, intimitatea, forŃa, tonul hedonic, participarea, 
stabilitatea, astfel încât în funcŃie de rezultatele obŃinute se vor face o serie de modificări şi îmbunătări a 
programului de intervenŃii. 

    Momentan frecvenŃa situaŃiilor conflictuale s-a redus, copiii încep să simtă rolul lor în cadrul 
clasei şi scopul activităŃilor clasei. Interesul pentru respectarea regulilor în comunicare a crescut, iar 
capacitatea de autocontrol îşi face simŃită prezenŃa, dar la un nivel instabil.  

    IntervenŃia educativă permanentă a părinŃilor acasă şi la şcoală, orientată în realizarea 
obiectivelor propuse în consens cu acŃiunea învăŃătorului, elimină suspiciunile şi ostilităŃile, atitudinea 
intolerantă şi nonconformistă a copiilor.   
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REPERE ÎN REALIZAREA EDUCAȚIEI  ECOLOGICE 
LA CICLUL PRIMAR 

 
                                                                Prof. înv. primar  Marcela Tudor 

                                                          Şcoala cu clasele I – VIII ,,Dimitrie Cantemir” ConstanŃa  
Prof. înv. primar Simona-Elena Holubeanu 

                                                         Şcoala cu clasele I – VIII ,,Dimitrie Cantemir” ConstanŃa 
 

Ecologia constituie un domeniu al ştiinŃelor despre viaŃă care are din ce în ce mai multă 
importanŃă. Etimologic, ecologia reprezintă ştiinŃa habitatului, respectiv o ramură a biologiei care 
studiază interacŃiunile dintre fiinŃele vii şi mediul lor. Dar evident, semnificaŃiile sale au fost mult 
amplificate şi diversificate de-a lungul timpului. 

Născută ca o ramură a biologiei, nimeni nu prevestea ecologiei un strălucit viitor social. Dar, 
treptat implicaŃiile sale s-au diversificat, amplificat şi complicat. Studiind echilibrele naturale, ecologiştii 
au prevăzut degradarea lor treptată. După câteva decenii dezvoltarea societăŃii industriale a modificat 
profund mediul planetar. ApariŃia şi amplificarea poluărilor, dispariŃia unor specii, afirmarea 
problemelor globale, au fost semnele evidente ale unei crize ecologice profunde. Concluzia relevată tot 
de ecologie este şi ea fundamentală: omul nu poate să acŃioneze la nesfârşit asupra mediului său fără a 
pune în discuŃie ruperea absolută a echilibrelor ecologice esenŃiale. Pe această cale s-a impus o altă 
noŃiune, problemă cheie a lumii contemporane, protecŃia mediului. 

Dacă pentru generaŃiile mature şi cele vârstnice schimbarea mentalităŃii reprezintă un proces 
îndelungat şi sinuos, o problemă educaŃională de prim ordin este cea referitoare la percepŃia 
adolescenŃilor, a tinerilor cu privire la conservarea mediului. Ei sunt agenŃii acŃiunii sociale în secolul al 
XXI-lea, societatea în care vor trăi depinde în mare măsură de concepŃia pe care şi-o formează acum, în 
anii şcolarităŃii despre ocrotirea şi păstrarea frumuseŃilor naturale. 

EducaŃia ecologică  are drept scop ameliorarea calităŃii vieŃii prin asigurarea cunoştinŃelor, 
deprinderilor, motivaŃiilor, valorilor şi angajamentelor necesare oamenilor pentru a administra eficient 
resursele naturale şi a-şi asuma responsabilitatea pentru menŃinerea calităŃii mediului. 

Grupul Ńintă al educaŃiei ecologice trebuie sa fie copiii, deoarece ei sunt administratorii şi 
consumatorii de mâine ai resurselor naturale şi pot influenŃa atitudinea părinŃilor şi a comunităŃii faŃă de 
problematica mediului. Una din formele educaŃiei pentru mediu, o reprezintă proiectele educaŃionale ale 
şcolilor ce trebuie să implice elevii, părinŃii, comunitatea locală. 

EducaŃia ecologică studiază influenŃa activităŃilor umane asupra mediului înconjurător: mediul 
natural şi cel antropizat, vieŃuitoarele, inclusiv factorul uman şi contribuie la înŃelegerea circuitului 
energiei şi materiei. EducaŃia pentru mediu se bazează pe cunoştinŃele referitoare la sistemele sociale şi 
ecologice, dar are şi o componentă afectivă: sfera responsabilităŃii, sistemul de valori, atitudinile 
necesare construirii unei societăŃi durabile. 

În acest sens trebuie găsite cele mai eficiente metode de educare a copiilor de la cea mai fragedă 
vârstă, atât prin acŃiuni, cât şi prin materiale educaŃionale care pot deveni instructive. Consider că 
educarea copiilor în spiritul dragostei şi ocrotirii naturii înseamnă nu numai dobândirea de cunoştinŃe, ci 
și formarea unor atitudini, abilităŃi, motivaŃii, stări afective care să se materializeze în formarea unui 
comportament şi a unei culturi ecologice. Scopul urmărit în cadrul activităŃilor este dezvoltarea 
capacităŃii de cunoaştere şi înŃelegere a mediului, stimularea curiozităŃii pentru investigarea acestuia, 
formarea şi exersarea unor deprinderi de îngrijire şi ocrotire a mediului în vederea dezvoltării unui 
comportament pozitiv faŃă de acesta. Pentru formarea unui comportament ecologic care să permită 
copiilor să acŃioneze în folosul naturii, prin activităŃile desfăşurate, am urmărit realizarea următoarelor 
obiective:                                                                   

- familiarizarea copiilor cu aspecte ale poluării prin contactul nemijlocit cu mediul înconjurător;  
- înŃelegerea necesităŃii protejării mediului şi identificarea unor reguli şi norme de comportament 

ecologic în diverse situaŃii;                                                                                              
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- manifestarea disponibilităŃii copiilor de a participa la acŃiuni de îngrijire şi protejare a mediului, 
aplicând cunoştinŃele dobândite;   

În vederea formării capacităŃii elevilor de a înŃelege şi simŃi factorii poluanŃi şi efectele lor asupra 
mediului, prin activităŃile desfăşurate, am avut în vedere următoarele aspecte:                                                                                                             

- să identifice, să cunoască formele de poluare a mediului, să determine cauzele care duc la poluare;   
- să exprime într-un limbaj ştiinŃific adecvat constatările făcute ;  
- să cunoască efectele poluării mediului asupra sănătăŃii omului;   
- să participe la acŃiuni de îngrijire, ocrotire şi protejare a mediului înconjurător.  
EducaŃia pentru mediu are cinci obiective specifice: 
1. Conștientizarea: ajută elevii să deŃină o înŃelegere şi o sensibilitate faŃă de întreg mediul și  

problemele lui. 
2. Cunoașterea: ajută elevii să înŃelegă cum funcŃionează mediul, cum interacŃionează factorul 

uman cu mediul, cum apar şi cum pot fi rezolvate problemele legate de mediu. 
3. Atitudinea: ajută elevii să–şi formeze un sistem de valori şi sentimente de grijă pentru mediu, 

motivaŃia si responsabilitatea de a participa la rezolvarea problemelor acestuia. 
4. Deprinderea: elevii îşi formeză şi dezvoltă abilităŃi necesare identificării şi investigării 

problemelor de mediu şi pot să contribuie la rezolvarea acestora. 
5. Participarea: elevii capătă experienŃă în utilizarea cunoştinŃelor şi abilităŃilor dobândite, în 

vederea derulării unor acŃiuni pozitive, ce vor conduce la rezolvarea problemelor de mediu. 
Obiectivele majore urmărite în activitaŃile curriculare şi extracurriculare se referă la: 

- dorinŃa de a ocroti, respecta şi proteja natura prin implicare în activităŃi practice; 
- dezvoltarea aptitudinilor de cercetare, explorare, investigare a mediului; 
- însuşirea unor norme de comportament necesare pentru a asigura echilibrul dintre sănătatea 

individului, a societăŃii şi a mediului; 
- cunoaşterea plantelor şi a animalelor ocrotite de lege; 
- antrenarea elevilor în acŃiuni de îngrijire a spaŃiilor verzi, de reciclare a deşeurilor, de salubrizare; 
- conştientizarea necesităŃii de a economisi apa, energia electrică, lemnul (resursele naturale); 
- formarea unei atitudini de dezaprobare faŃă de cei care încalcă normele şi legile ecologice; 
- practicarea unui turism ecologic, civilizat şi responsabil. 
Prin metodele folosite (conversaŃia, explicaŃia, observaŃia, experimentul, problematizarea, studiul 

de caz, învăŃarea prin descoperire, jocul de rol, învăŃarea prin proiecte, instruirea asistată pe calculator), 
copiii au înŃeles modul de funcŃionare a mediului, problemele cu care se confruntă datorită varietăŃii 
factorilor de poluare, precum şi necesitatea implicării de la cea mai fragedă vârstă în rezolvarea acestor 
probleme de mediu. ActivităŃile desfăşurate au deschis calea spre cunoaştere a copiilor, le-au facilitat 
însuşirea noŃiunilor despre mediu, deoarece s-a pus accentul pe folosirea cunoştinŃelor în contexte 
variate, pe rezolvarea de situaŃii-problemă, situaŃii-experiment, pe dezvoltarea gândirii şi a 
raŃionamentelor specifice. Pentru familiarizarea copiilor cu aspectele variate privind mediul înconjurător, 
pentru formarea unui comportament ecologic, am folosit cu eficienŃă observările, lecturile după imagini, 
memorizările, povestirile, lecturile, activităŃile practic-aplicative, plimbările, excursiile, discuŃiile privind 
emisiunile T.V. pe această temă. ConŃinutul învăŃământului oferă multiple posibilităŃi de realizare a 
obiectivelor ecologice.  Într-o primă etapă, educaŃia relativă la mediu poate avea un caracter 
interdisciplinar, mediul fiind o totalitate complexă de elemente naturale şi sociale în care se desfăşoară 
viaŃa umanităŃii:  

- lecturi, la literatura română, despre copii şi adulŃi certaŃi cu natura şi cu regulile de igienizare şi 
protejare a mediului, care, în urma neatenŃiei sau a dezinteresului, au provocat dezastre naturale; 

- convorbiri, la lecŃiile de educaŃie civică, pe baza unor exemple concrete, despre normele şi regulile 
morale, exprimate prin ataşamentul faŃă de plante şi animale, faŃă de tot ceea ce reprezintă natura, acest 
lucru constituind unul dintre obiectivele educaŃiei morale; 

- probleme, la matematică, cu tematică ecologică, bazate pe scădere (câte exemplare de animale au 
rămas într-o anumită zonă, dacă, prin acŃiunile unor oameni, un anumit număr a dispărut) sau de adunare 
(câte hectare trebuie reîmpădurite, pentru ca ecosistemul din zonă să nu aibă de suferit); 
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- discuŃii, la orele de geografie, în special la lecŃiile legate de poluare, care să le trezească elevilor 
interesul de a cunoaşte direct, de a investiga şi de a înŃelege faptul geografic imediat, precum şi 
importanŃa păstrării unui mediu ambiant favorabil unei vieŃi sănătoase şi echilibrate; 

- la „Istoria românilor”, lecŃia „Omul şi mediul geografic de-a lungul istoriei”, îi familiarizează pe 
elevi cu schimbările pe care omul le-a produs în natură, dar şi cu influenŃa nefastă pa care acesta a avut-
o, deoarece activităŃile întreprinse pentru creşterea confortului şi siguranŃei vieŃii au contribuit de multe 
ori la poluarea aerului şi a apei, la dispariŃia unor plante şi animale; 

- disciplina „ŞtiinŃele naturii” evidenŃiază legile obiective care guvernează natura şi poate sublinia 
limitele posibile şi necesare ale intervenŃiei omului asupra mediului înconjurător şi efectele nocive ale 
unor acte de modificare neraŃională a proceselor naturale, de deteriorare a naturii; 

- la educaŃie plastică prin realizarea unor desene cu diferite teme: „Nu poluaŃi viaŃa!”, „ModalităŃi de 
igienizare a mediului înconjurător” etc. 

În etapa a doua este importantă implicarea elevilor în proiecte de tipul „SOS Natura”, prin 
realizarea şi distribuirea de materiale informativ-educative, pe teme ecologice:pliante ecologice, 
îndrumare practice pentru orele de ştiinŃe, geografie sau opŃionalul de ecologie (pentru organizarea unor 
activităŃi practice de igienizare a mediului şi de sensibilizare a opiniei publice), orare ecologice pentru 
elevi (cu specii de plante şi rase de animale pe cale de dispariŃie, protejate prin lege), realizarea şi 
distribuirea de pliante despre deşeurile menajere şi cele refolosibile, de fluturaşi despre pesticide şi 
îngrăşăminte chimice (pentru evidenŃierea riscului poluării cu îngrăşăminte chimice şi pesticide). 

În etapa a treia, în educarea deprinderilor de educaŃie ecologică, este necesară trecerea la partea 
practică, prin includerea elevilor în diferite activităŃi de protejare şi igienizare a mediului. 

Dintre activităŃile la care au participat elevii şcolii noastre, enumerăm: 
- păstrarea curăŃeniei în sala de clasă, în şcoală şi în curtea şcolii, în parcuri, grădini, păduri, în toate 

locurile vizitate de elevi, în mod organizat; 
- menŃinerea integrităŃii arborilor şi florilor, cunoaşterea unor exemplare unice şi a arborilor 

ornamentali sau cu valoare istorică,  plantarea de pomi, de flori şi îngrijirea lor, subliniind rolul major al 
pădurii în protecŃia mediului; 

- activităŃi de colectare şi valorificare a hârtiei;  
- diferite proiecte ecologice  pe tema- „Natura, prietena mea”; 
- organizarea unor expoziŃii de pictură cu prilejul Zilei Pământului. 
Tot ceea ce a însemnat excursie, drumeŃie, a condus elevii în mijlocul naturii şi a sădit în sufletul 

lor sentimente de nedescris. Iubirea faŃă de natură nu înseamnă doar a dori să fii în mijlocul ei, ci şi a 
acŃiona pentru a nu fi afectată. Contactul nemijlocit cu aspectele mediului înconjurǎtor oferǎ copiilor 
multiple noi posibilitǎŃi de cunoaştere a legǎturilor dintre om şi naturǎ, dintre plante şi animale. De aceea 
trebuie conştientizatǎ necesitatea protecŃiei mediului, a ocrotirii vieŃii în cele mai variate forme ale sale. 
În acest sens se pot organiza: observǎri spontane, observǎri pe termen lung, plimbǎri, excursii, vizite în 
natură, citirea unor texte inspirate de fauna şi flora terestrǎ,vizionarea şi dezbaterea unor emisiuni TV, 
formarea de cercuri ecologice. 

În acest context exemplific prin observǎrile cu tema: „Crizantema şi tufǎnica”, „Ghiocelul şi 
vioreaua”, „Roşia şi ardeiul”. Copiii au vǎzut şi au înŃeles cǎ plantele au nevoie de aer, apǎ, cǎldurǎ şi 
luminǎ, pentru a se menŃine în viaŃǎ, cǎ rǎdǎcina absoarbe apa şi sǎrurile minerale din pǎmânt, iar frunza 
preparǎ hrana plantelor prin procesul numit fotosintezǎ. Ca experiment la aceastǎ temǎ am Ńinut o plantǎ 
(crizantemǎ) la întuneric. Aceasta a devenit palidǎ, gǎlbuie, frunza ofilindu-se. Acest fenomen de ofilire 
a tulpinei se numeste etiolare şi apare numai atunci când plantele sunt crescute în întuneric şi nu se poate 
forma clorofila. Pentru veridicitatea experimentului am readus planta în condiŃii de luminǎ şi copiii au 
observat cǎ frunzele încep sǎ revinǎ la culoarea normalǎ. În acest fel am demonstrat copiilor cǎ plantele 
au nevoie de luminǎ pentru a creşte şi a se dezvolta. 

În cadrul lecturii dupǎ imagini „Cum ocrotim natura?”, am citit imaginea sub aspectele de bazǎ 
pozitive şi negative concluzionând prin îndemnuri: OcrotiŃi natura! /SalvaŃi pǎdurea! /Nu lǎsaŃi resturi 
menajere! /Nu aprindeŃi focul în pǎdure! Astfel, copiii devin sensibili la frumuseŃile naturii, grijulii cu ea 
şi simt cǎ trebuie sǎ o aibǎ permanent alǎturi. Pentru evaluare am folosit o fişǎ în care şcolarii trebuie sǎ 
coloreze aspecte ecologice pozitive (plantare de puieŃi, udarea arborilor, adunarea gunoaielor) şi sǎ taie 
aspectele ecologice negative (ruperea copacilor, aruncarea gunoaielor, etc.). În completarea evaluǎrii 
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activitǎŃii, copiii au spus ce activitǎŃi ecologice au desfǎşurat în vacanŃa de varǎ şi în aceasta toamnǎ şi 
care au fost aspectele pozitive şi negative ale acestora. Prin aceasta am urmǎrit conştientizarea acŃiunilor 
întreprinse atât de ei, cât şi de pǎrinŃi şi modul prin care acestea pot ajuta sau dǎuna naturii (udarea 
plantelor, stropirea pomilor împotriva dǎunǎtorilor sau dimpotrivǎ ruperea crengilor din copaci pentru 
foc, lǎsarea resturilor menajere la plecarea din pǎdure etc.). 

Activitatea de observare „Apa şi transformǎrile ei” are drept obiectiv înŃelegerea rolului hotǎrâtor 
pe care apa îl are în existenŃa omului. Copiii au observat cǎ prin fierbere, apa, la temperaturi mari se 
transformǎ în vapori. Li s-a explicat cǎ tot în acest fel, prin evaporarea apei din oceane şi mǎri, se 
formeazǎ norii. Prin condensare, la temperaturi scǎzute, din nori apar picǎturile de ploaie care sunt 
necesare creşterii tuturor plantelor. Fǎrǎ nori, razele solare ar duce la încǎlzirea excesivǎ a solului, prin 
efectul de serǎ. În scopul evaluǎrii, copiii au fost îndrumaŃi spre gǎsirea altor fenomene ale naturii care 
apar datoritǎ transformǎrilor apei la diferite temperaturi (roua, bruma, zǎpada etc.). 

Toate aceste activitǎŃi, ca multe altele care pot fi desfǎşurate, constituie o cale de dobândire a 
cunoştinŃelor ecologice şi despre mediul înconjurǎtor, de verificare, consolidare şi chiar aplicare a 
acestora, a modului în care elevii percep şi interpreteazǎ realitatea înconjurǎtoare, deschid largi 
posibilitǎŃi de stimulare a curiozitǎŃii şi interesului pentru cunoaştere, educǎ la copii dragostea pentru 
frumuseŃile naturii. 

Una dintre acŃiunile care a avut rezultate deosebite  în activitatea cu copiii a fost amenajarea 
„ColŃului viu al clasei”. Am realizat cu copiii o „miniseră” antrenându-i în procurarea de ghivece şi 
lădiŃe, pământ bogat, seminŃe, răsaduri de flori. Fiecare copil şi-a adus contribuŃia la pregătirea vaselor, 
la plantarea florilor. Observând plantele în dezvoltarea lor şi-au însuşit anumite cunoştinŃe , le-a fost 
stimulată curiozitatea,  manifestându-şi dorinŃa de cunoaştere, de explorare prin formularea întrebărilor, 
fapt ce a dovedit că vor să înŃeleagă mecanismul creşterii şi dezvoltării plantelor, legătura dintre om–
plante–apă– lumină, iar ceea ce n-au înŃeles a devenit curiozitate. Această mare curiozitate şi-au 
manifestat-o în legătura cu anumite aspecte legate de dezvoltarea plantelor: „De câte zile au nevoie 
plantele să înflorească?”, „ Ce se întâmplă dacă plantele nu stau la lumina sau dacă nu le udăm?” Copiii 
sunt nerăbdători să afle răspunsurile la întrebările lor, să vadă plantele crescând, să le îngrijească, să le 
ude, să le ocrotească, să observe periodic schimbările intervenite în procesul de dezvoltare.   

Pasul următor s-a realizat prin amenajarea spaŃiului exterior al şcolii în spirit ecologic; a fost 
amenajat cu plante, împreună cu copiii şi părinŃii am creat un colŃ ECO cuprinzând un spaŃiu al naturii 
vii cu panouri de expunere a unor materiale informative şi a lucrărilor realizate cu copiii în cadrul 
proiectului. 

În cadrul cercului „Micii ecologişti” am desfăşurat cu copiii activităŃi practic-aplicative: „Îngrijirea 
şi văruirea pomilor”, „CurăŃirea terenului de joc”, „O oază de verdeaŃă”, „Colectarea materialelor din 
natură”, „Oraşul meu curat!” (concurs de desene); fiecare acŃiune organizată a prilejuit cunoaşterea 
naturii în cele patru anotimpuri, precum şi factorii poluanŃi specifici. 

O altă acŃiune s-a concretizat în amenajarea şi întreŃinerea spaŃiului verde şi al spaŃiului de joacă 
din curtea şcolii. Aceasta a constituit un prilej de implicare a părinŃilor şi a altor membri ai familiei 
acestora în activitatea unităŃii de învăŃământ, în munca alături de copii. Ei au învăŃat de la cei mari să 
planteze pomi şi flori şi cum să le îngrijească. Împreună cu părinŃii, şcolarii au participat la activităŃi de 
ecologizare a unor zone din oraş (străzi, parcuri) sau din împrejurimile acestora . La aceste activităŃi, 
copiii au purtat echipamente de protecŃie şi saci ecologici. Urmărind sensibilizarea comunităŃii locale, 
copiii au organizat marşuri ale micilor ecologişti purtând costumaŃii adecvate, pancarde cu sloganuri 
ecologice şi împărŃind trecătorilor fluturaşi şi pliante cu mesaj ecologic. Un alt obiectiv al programului a 
fost cel de formare a deprinderilor de a refolosi şi recondiŃiona diverse materiale în scopul conservării 
mediului înconjurător. În acest sens, în cadrul lunii RRR, copiii au colectat hârtie şi alte deşeuri de 
materiale refolosibile. Vânzarea deşeurilor de hârtie şi a unor lucrări realizate de copii din materiale 
RRR au constituit o sursă de obŃinere a unor fonduri necesare procurării unor materiale în vederea 
desfăşurării proiectului.   

Contactul nemijlocit al copiilor cu natura prin activităŃile desfăşurate a sporit eficienŃa demersului 
educaŃional ecologic, prin dobândirea unor comportamente: de a fi mai buni, mai sensibili faŃă de 
ambient, de a fi mai protectori, mai plini de solicitudine, de a acŃiona mai disciplinat, mai responsabil, 
mai plini de iniŃiativă şi mai promŃi în respectarea unor norme, reguli şi legi ale naturii. Din toate aceste 
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activităŃi, copiii au învăŃat să respecte natura şi să o protejeze, dar în acelaşi timp au dobândit deprinderi 
şi abilităŃi de comportare ecologică. Prin diversitatea de teme cu acŃiuni, conŃinut şi strategii bine alese, 
copiii, părinŃii şi comunitatea locală au fost stimulaŃi deopotrivă să înŃeleagă importanŃa menŃinerii 
sănătăŃii şi calităŃii vieŃii noastre prin protejarea, întreŃinerea şi conservarea mediului înconjurător.  

Omul foloseşte mai multe resurse decât are nevoie, o bună parte din energia pe care o ia din mediu 
fiind returnată ca deşeuri. Cantitatea acestora depăşeşte capacitatea de reciclare a mediului. 

Un prim pas constă în modificarea mentalităŃii actuale conform căreia rezolvarea problemei 
deşeurilor nu este doar responsabilitatea autorităŃilor, ci şi a organizaŃiilor neguvernamentale de mediu 
ce deseori sunt privite precum “gunoierii de rezervă” ai zonelor verzi. Este necesară: 

- conştientizarea problemelor de mediu şi sănătate generate de actualul mod de abordare a deşeurilor 
şi conştientizarea rolului pe care îl are fiecare din noi la crearea acestei probleme; 

- înŃelegerea rolului pe care îl poate avea fiecare dintre noi în diminuarea problemei deşeurilor 
aplicând soluŃii simple, aflate la îndemâna tuturor; 

- transformarea şcolilor implicate în puncte focar ale unei campanii publice, şcolile respective 
oferind un exemplu de bună practică în gestiunea deşeurilor proprii şi implicarea comunităŃii; 

- crearea unui cadru educaŃional adecvat şi a unui colectiv de formatori capabili să susŃină un proces 
educaŃional de lungă durată privind problematica deşeurilor, proces care să aibă o componentă practică 
şi să fie orientat către implicarea comunităŃii. 

Diversificarea tipurilor de deşeuri colectate selectiv în vederea reciclării precum şi creşterea 
cantităŃilor recuperate, abordează problematica deşeurilor şi a impactului lor asupra sănătăŃii şi mediului 
înconjurător, prin intermediul unei ample campanii de educare şi informare. Campania se va extinde 
gradat de la profesorii şi elevii şcolilor partenere la părinŃi, prieteni şi vecini ai acestora şi, apoi, la 
publicul larg. Proiectul se va desfăşura pe două direcŃii principale: educare şi informare care se vor 
susŃine şi completa reciproc prin activităŃi adecvate grupurilor Ńintă vizate în proiect. Mai mult decât atât, 
proiectul va avea şi o componentă demonstrativă practică de colectare şi reciclare a deşeurilor, ale cărei 
rezultate vor fi mediatizate prin mijloacele mass-media şi prin Internet, pentru a arăta astfel publicului 
larg că este posibil să se acŃioneze în această direcŃie. 

Şcoala are obligaŃia de a organiza o vie şi susŃinută mişcare de ocrotire a mediului, iar elevii pot să 
formeze marele detaşament de apărători ai naturii. Adevărata educaŃie în materie de ecologie îşi va 
atinge scopul când se va reuşi ca elevii să fie convinşi de necesitatea ocrotirii naturii şi vor deveni factori 
activi în acŃiunea de conciliere a omului cu natura. EducaŃia cu privire la mediu trebuie să dezvolte la 
nivelul întregii populaŃii atitudini de respect şi responsabilitate faŃă de resursele naturale în vederea 
ocrotirii lor.Pentru atingerea acestui Ńel, o importanŃă deosebită o are sistemul educaŃional. Acest sistem 
este menit să dezvolte conştiinŃa ecologică a oamenilor, în aşa fel încât fiecare membru al societăŃii să 
devină conştient de locul şi rolul său în natură şi societate. 

Schimbarea mentalităŃii oamenilor nu este uşoară, dar fără o educaŃie în acest sens, orice acŃiune de 
ocrotire a mediului este supusă eşecului. EducaŃia în domeniul ocrotirii naturii trebuie să înceapă din 
fragedă copilărie şi să fie continuată pe tot parcursul anilor la şcoală, dar şi în afara ei.  
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MotivaŃia reprezintă o condiŃie esenŃială pentru reuşita elevului în activitatea şcolară.  În literatura 

de specialitate, se disting, de obicei, două categorii opuse ale motivaŃiei învăŃării: motivaŃia intrinsecă şi 
motivaŃia extrinsecă.  

MotivaŃia intrinsecă îşi are sursa în însăşi activitatea desfăşurată şi se satisface prin  îndeplinirea 
acelei activităŃi. Ea îl determină pe individ să participe la o activitate pentru plăcerea şi satisfacŃia pe 
care aceasta i-o procură, fără a fi constrâns de factori exteriori. Activitatea de învăŃare motivată intrinsec 
este aceea susŃinută de o nevoie interioară de cunoaştere, de pasiunea pentru un anumit domeniu, de 
plăcerea de a învăŃa.   

MotivaŃia extrinsecă este aceea a cărei sursă se află în exteriorul individului şi al  activităŃii 
desfăşurate. Angajarea  în activitate e văzută ca mijloc de atingere a unor scopuri şi nu ca un scop în 
sine. ÎnvăŃarea se efectuează sub semnul unei solicitări şi condiŃionări externe, fără o plăcere interioară, 
fără să ofere satisfacŃii nemijlocite şi cu un efort voluntar crescut.  

În practica educaŃională  activitatea de învăŃare este motivată atât extrinsec, cât şi intrinsec. De 
asemenea, în anumite condiŃii, o motivaŃie extrinsecă poate da naştere uneia intrinseci: un elev care 
învaŃă la început pentru a lua  note bune sau pentru a le face  plăcere părinŃilor, pe măsură ce asimilează 
cunoştinŃe şi dobândeşte capacităŃi şi competenŃe ce-i procură o anumită satisfacŃie, poate ajunge să 
înveŃe cu interes şi pasiune.  

Cunoaşterea motivelor reale ale  învăŃării elevilor dă posibilitatea cadrului didactic să intervină în 
mod adecvat şi oportun pentru asigurarea succesului şcolar  al fiecărui elev.  

Creativitatea constituie un  fenomen complex, cu multe dimensiuni, care în prezent este obiect de 
studiu pentru mai multe ştiinŃe. În cadrul cercetărilor teoretice şi practice efectuate în domeniul 
creativităŃii, în etapa actuală accentul cade pe anumite aspecte: relevarea caracterului complex şi 
interdisciplinar al creativităŃii; abordarea creativităŃii ca dimensiune psihologică a întregii personalităŃi; 
aprofundarea funcŃiilor şi a factorilor creativităŃii; studierea treptelor şi a etapelor procesului creativ; 
studiul căilor de formare şi educare a capacităŃii creatoare; pregătirea celor care formează creatori.  

Latura cea mai importantă a studiilor efectuate asupra creativităŃii  este legată de  caracterul 
practic-aplicativ  al acestor studii, care urmăresc ca finalitate proiectatrea strategiilor şi modalităŃilor de 
stimulare a comportamentelor creatoare. Ritmul de dezvoltare economic şi social, deosebit de intens din 
ultima perioadă, a determinat apariŃia în anumite domenii de activitate, a unor metodologii şi tehnici 
foarte noi legate de soluŃionarea creativităŃii în aceste domenii. 

Obiectiv prioritar  al învăŃământului, educarea creativităŃii presupune aplicarea unei  viziuni 
sistemice care are ca finalitate  realizarea unei pedagogii a creativităŃii. Pornind de la acest ideal, este 
necesar  să amintim câteva direcŃii pe care şcoala şi factorii decizionali implicaŃi în politica şcolară 
trebuie să le urmeze: restructurarea sau reelaborarea curriculumului şcolar; proiectarea pedagogică utilă 
şi eficientă; asigurarea unui managment educaŃional stiinŃific; utilizarea unei metodologii didactice  
prospective şi operaŃionale; îmbogăŃirea sistemului formelor de organizare a activităŃilor instructiv-
educative; eficientizarea verificării şi evaluării randamentului şcolar al elevilor ; eficientizarea 
autoverificării şi autoevaluării randamentului şcolar al elevilor; reglarea permanentă a demersurilor 
didactice şi a activităŃii instructiv-educative ; modernizarea relaŃiilor cadru didactic-elev . 

Metodele active sunt acŃiuni pedagogice prin care se permite elevului satisfacerea trebuinŃelor sale 
de activitate, de cercetare, de creativitate, de comparare şi de înŃelegere a cunoştinŃelor prin el însuşi sau 
în colaborare cu alŃi elevi, fără să primească totul de la învăŃător/profesor sau din manualul şcolar. 

Aplicarea metodelor active este eficientă dacă sunt respectate anumite condiŃii: încurajarea elevilor 
să gândească independent, să speculeze, să reflecteze; acceptarea diversităŃii de opinii şi idei; implicarea 
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activă prin confruntare de idei, cooperare şi colaborare pentru găsirea soluŃiilor adecvate; convingerea 
elevilor că nu vor fi ridiculizaŃi pentru opiniile exprimate; încrederea în capacitatea fiecăruia de a gândi 
în mod critic; aprecierea pozitivă a gândirii critice. 

Dezvoltarea gândirii critice, caracterul formativ şi informativ, valorificarea experienŃei proprii a 
elevilor, determinarea elevilor de a căuta şi dezvolta soluŃii la diverse probleme, evidenŃierea modului 
propriu de înŃelegere, climatul antrenant, relaxat, bazat pe colaborarea, încrederea şi respectul dintre 
dascăl şi elevi, dintre elev şi colegi sunt câteva dintre avantajele metodelor şi tehnicilor active care fac 
din lecŃie o aventură a cunoaşterii în care copilul participă activ, după propriile puteri. Dintre 
dezavantaje, putem menŃiona pe cele de ordin evaluativ, pe cele de ordin temporal, material, de 
proiectare, se creează agitaŃie în rândul elevilor, necesită introducerea de elemente de creativitate pentru 
a evita monotonia, repetiŃia. 

În învăŃământul preşcolar, predarea integrată a cunoştinŃelor reprezintă o strategie modernă de 
organizare şi desfăşurare a conŃinuturilor, iar conceptul de activitate integrată se referă la o activitate în 
care se îmbrăŃişează metode de predare-învăŃare a cunoştinŃelor, îmbinând diverse domenii.  

Abordarea realităŃii prin astfel de activităŃi se face printr-un demers global, graniŃele dintre 
categoriile şi tipurile de activităŃi didactice dispar, se contopesc într-un scenariu unitar în care tema se 
lasă investigată cu mijloacele diferitelor ştiinŃe, conŃinuturile având subiect comun. Organizând şi 
desfăşurând astfel de activităŃi, putem reuşi să dezvoltăm la preşcolari independenŃa în acŃiune şi 
gândirea creatoare. 

Nu trebuie să uităm că procesul intelectual al creativităŃii rezultă din fuziunea raŃionalului 
(gândirea logică, volumul de cunoştinŃe şi experienŃa tehnicilor de lucru) cu fantezia.  

Societatea prezentului, dar mai ales a viitorului, se circumscrie unui timp al informaŃiei, al 
complexităŃii. De aceea, investiŃia în inteligenŃa, în creativitatea şi capacitatea de inovare a indivizilor, a 
grupurilor, va fi extrem de rentabilă in viitor.  

Într-o perioadă de profunde transformări, educaŃiei şcolare îi revin sarcini deosebit de importante 
în îndeplinirea vocaŃională a fiecărui elev, în construcŃia şi reconstrucŃia omului şi societăŃii.   

EficienŃa educaŃiei se măsoară prin gradul în care pregăteşte copiii, încă de la fragedă vârstă, 
folosind întregul context pedagogic (familie, şcoală, societate), pentru participarea la propria dezvoltare 
şi pentru participarea la viaŃa socială. În acest sens, orice demers didactic trebuie să se găsească sub 
semnul autenticului şi profunzimii, iar dezvoltarea creativităŃii educabilului să fie unul dintre 
imperativele actului didactic.  
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TIPURI DE ACTIVITĂłI IN ABORDAREA TRANSDICIPLINARĂ 

Învățător  Albu Floarea 
Şcoala cu clasele I-VIII "Dan Barbilian" ConstanŃa 

 
În proiectarea şi desfăşurarea activităŃii de formare a achiziŃiilor fundamentale, la clasele I şi a 

II-a, pe lângă principiul însuşirii noilor cunoştinŃe şi cel al cooperării, este activat principiul 
alternării tipurilor de activitate. Elevii trebuie să aibă lecŃiile plăcute şi atractive, să nu se plictisească 
la şcoală. Astfel trebuie asigurat un echilibru între activităŃile de concentrare pe sarcini instructive cu 
cele de relaxare, mişcare şi nu în ultimul rând cu cele de joc. 

Trebuie asigurat un spaŃiu destinat activităŃii transdiciplinare alături de cele mono 
disciplinare. 

Prin aceste activităŃi, abordarea realităŃii se face printr-un demers global, graniŃele dintre 
discipline topindu-se într-un scenariu unitar, în care tema se lasă investigată cu mijloacele diferitelor 
domenii de cunoaştere. 

Este tipul de activitate unde cunoştinŃele şi capacităŃile sunt transferate de la o arie curriculara 
la alta. Prin intermediul acestor activităŃi se urmăreşte atingerea obiectivelor ariilor curriculare într-un 
context integrat. Termenul poate fi asociat cu activitatea tematică, dar este diferit de cel de unitatea de 
învăŃare. Unitatea de învăŃare se referă la obiectivele de referinŃă a unei discipline, iar activitatea 
tematică comține obiectivele de referinŃă ale mai multor arii curriculare. 

Tema unei activităŃi transcurriculare este stabilită de cadrul didactic (tema generală) şi are 
la bază activităŃi tematrice a căror succesiune este prevăzută în planificare, ele având menirea de a 
completa conŃinutul ariilor curriculare desfăşurate în cadrul disciplinelor monodisciplinare. 

Pentru fiecare arie curriculară se poate introduce o rubrică nouă în planificare care va preciza 
tema activităŃilor transdisciplinare din ziua/săptămana respectivă, temă ce se va regăsi la mai multe 
arii curriculare, în funcŃie de ceea ce fiecare cadru didactic îşi propune să realizeze în cadrul temei 
respective. 

Se impune deci schimbarea atmosferei situaŃiei de învăŃare în care este orientat elevul dinspre 
orientarea potrivit căreia cadrul didactic avea obligaŃia profesională de a „sancŃiona" toate greşelile de 
exprimare ale elevilor, înspre o direcŃie care pune accent mai curând pe stimularea elevului de a 
comunica, pe anularea inhibiŃiilor şi pe creşterea încrederii în sine, ca şi pe abilitatea elevului pentru 
autoevaluare (Programa şcolară). 

Câştigul de nemăsurat al pluridisciplinarităŃii, definită ca studierea unui subiect prin intermediul 
mai multor discipline - ar consta în faptul că îi pune pe elevi să identifice singuri corelaŃiile, să sesizeze 
unitatea şi diversitatea, îi atenŃionează că orice ultraspecializare într-un domeniu strict profesional 
trebuie să lase loc acelui „ceva" prin care să se raporteze la totalitate. Astfel devenim „oameni 
unidimensionali", în definiŃia lui Henri Marcusse, sau acei savanŃi lipsiŃi de perspective, pe care M. Eliade 
îi condamnă în jurnalul său. 

Activitatea transdisciplinară dezvoltă creativitatea, cooperarea, capacitatea de adaptare la situaŃii 
noi, valorificând experienŃa copilului, îi satisfac aşteptările şi socializează şcolarul mic. ActivităŃile 
transdisciplinare sub forma de joc pot fi astfel realizate cu succes. CunoştinŃe şi capacităŃi, 
priceperi şi deprinderi sunt formate, dezvoltate cu mai multă uşurinŃă. Ele sunt transferate de la o 
disciplină la alta, completându-se, îmbogăŃindu-se mereu. 

Cele mai multe activităŃi transdisciplinare la clasa I, le-am desfăşurat pe baza jocului:  
• pornind de la joacă am ajuns la, jocuri serioase" cum le numeşte W. Stern;  
• pornind de la poveşti cu zâne, la povestiri despre oameni de ştiinŃă; 
• pornind de la pete de culoare, linii şi puncte, la litere şi cuvinte; 
Când a păşit pragul şcolii, copilul s-a aşteaptat ca odată aşezat în bancă să- i dau să scrie, să 

înveŃe, dar spre surprindera lui, l-am invitat la joc, un joc care 1-a fascinat, care i-a cultivat cooperarea şi 
i-a asigurat o învăŃare activă. 

Abordarea transdisciplinară a activităŃilor dă impresia micului şcolar că se joacă, continuându-şi 
astfel activitatea de la grădiniŃă, unde erau obişnuiŃi să lucreze timp de câteva zile la o temă stabilită în 
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prealabil, dezvoltându-şi capacităŃile diferite prin aborarea acesteia din perspectiva mai multor domenii 
de cunoaştere. 

A. 
In joc, copilul dă frâu liber imaginaŃiei, el ceează situaŃii după modelul anturajului, trăind intens 

„realitatea" construită şi aducând corective acestei realităŃi. Copiii care se joacă „de-a şcoala" creează de 
fapt o „şcoală ideală", aşa cum şi-o imaginează ei, imitând pe învăŃătorul lor, dar şi corectând acele 
atitudini care li se par „nepotrivite". Asemenea jocuri spontane, fie că sunt luate din viaŃa şcolară, fie 
din viaŃa de familie sau din viaŃa artistică (jocul „de-a teatrul") reliefează capacitatea de creaŃie a 
copiilor, capacitatea bazată pe propria experienŃă îmbogăŃită cu noi elemente, corespunzătoare 
dorinŃelor lor intime. Din bogăŃia de mijloace care stau la îndemâna învăŃătorului, jocul este o 
componentă de care trebuie să se Ńină seamă în permanenŃă, din trei motive: 

Jocul reprezintă o necesitate „vitală" pentru copilul aflat în plină dezvoltare, A desconsidera 
această activitate înseamnă a-1 frustra pe elev de un drept inalienabil , ceea ce cu siguranŃă va avea 
efecte nefavorabile asupra evoluŃiei sale viitoare. 

Prin joc copilul învaŃă, se formează, ceea ce înseamnă că între joc şi şcoală nu există niciun fel 
de contradicŃie, ci mai degrabă un consens întregit de faptul că pentru copil, ,joc reprezintă munca, 
binele, datoria, idealul de viaŃă", după cum spunea Claparade. Jocul se transformă într-un adevărat 
„turn" de observare a copilăriei, întrucât jucându-se copilul nu este în stare să ascundă nimic din 
cuvintele care îl animă, ceea ce ne dă posibilitatea de a-1 cunoaşte mai bine, de a-i aprecia cu mai 
multă uşurinŃă potenŃialul de care dispune, Astfel, jocul permite surprinderea unor caracteristici ale 
inteligenşei (nivelul dezvoltării intelectuale la un moment dat) ca şi observarea trăsăturilor de caracter, 
tipurilor de motivaŃie, aptitudinilor ce animă copilul. Jocul este recunoscut ca fiind „una din 
principalele metode active, atractive, extrem de eficace în munca instructiv - educativă cu 
preşcolarii şi şcolarii mici, care imprimă un caracter mai viu şi mai atrăgător activităŃii şcolare". (Ioan 
Cerghit, 1978, p. 53). 

Pentru a răspunde cerinŃelor sociale actuale am trecut la o abordare interdisciplinară a jocului 
didactic pentru că am considerat că este o activitate în care se îmbină sarcini din domenii de cunoaştere 
diverse, de obicei două - trei discipline, într-o atmosferă unitară, axată pe învăŃare în condiŃii agreabile, 
relaxante. Aceste jocuri asigură transferul cunoştinŃelor asimilate la situaŃii nou create, apropiate de 
realitatea vieŃii, consolidează deprinderile motrice, facilitează efortul intelectual, pregătesc şcolarii 
pentru activităŃi practice, le stimulează creativitatea. 

 Am folosit jocuri concurs în activităŃile transdisciplinare unde am lăsat frâu liber imaginaŃiei 
copiilor, propunându-le chiar să modifice elementele constitutive ale exerciŃiului, criteriile de apreciere, 
timpul de lucru. Nu se fac observaŃii critice, dar se apreciază şi evidenŃiază orice încercare de reacŃie 
pozitivă a copilului. Demersul educativ al dascălului trebuie redactat astfel încât: 

• să cuprindă corelaŃii interdisciplinare; 
• să permită aplicarea cunoştinŃelor în alte contexte; 
• să permită trecerea de la teorie la practică; 
• să faciliteze transferul de informaŃii şi metode de la o disciplină la alta; 
• să creeze ocazii de corelare a limbajelor; 
• să stimuleze procesele intelectuale ale elevilor; 
• să urmărească aspectul formativ al procesului. 

ModalităŃi de organizare: 
Abordarea intradisciplinară este atunci când se predau succesiv diferite concepte şi 

principii în interiorul aceleiaşi discipline.  
Dacă predarea conceptelor sau a principiilor se face în cadrul mai multor discipline, făcând să 

reiasă multiplele aplicaŃii şi faŃete ale fiecărui principiu în sfera disciplinelor în care sunt aplicabile, 
abordarea este interdisciplinară. 

Perspectiva interdisciplinară poate fi interdisciplinarite pe verticală (Bulgărele de zăpadă). 
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Avantaje: 
• axul proiectării curriculare l-au reprezentat disciplinele; 0 învăŃarea respectă cunoştinŃele 

dobândite anterior, iar elevului i s-a asigurat un cadru de învăŃare organizat, unde a avut loc transferul de 
cunoştinŃe ;  

• s-a asigurat coerenŃa metodologică şi conceptuală a unei discipline, grup de discipline. Tipuri de 
inteligenŃă: - analitică, practică, creativă (Stenberg); 

• lingvistică,    logico    matematică,    muzicală,    spaŃială,    naturalistă,    chinestezică, 
interpersonală, intrapersonală (Gardner). Interdisciplinarite - pe orizontală 

• coordonarea la un nivel superior a două discipline, coordonarea în cadrul căreia 
semnificaŃiile se interacŃionează şi se completează reciproc. 

Avantaje:  
- a permis transferul de cunoştinŃe şi rezolvarea de noi probleme; 
- a constituit o abordare economică şi favorizantă a raportului; 
- cantitate de cunoştinŃe, volum de învăŃare; 
- a ajutat elevul la formarea unei imagini unitare a realităŃii; 
- a dezvoltat gândirea creatoare a elevilor. 
Felul abordării interdisciplinare: 

� CorelaŃii interdisciplinare = legături logice spontane sau organizate. 
� Interdisciplinaritate conceptuală = există moduri de coeziune = concepte comune mai multor 

ştiinŃe. 
� Interdisciplinaritatea metodologică = transfer de metode.  
� Interdisciplinaritate axiologică - transferul unui sistem de,valori şi transformarea lor în metode 

atitudinale şi comportamentale.  
� Interdisciplinaritatea limitrofa = specializarea la intersecŃia a două discipline: abilităŃi 

practice, educaŃie plastică;  
� Interdisciplinaritatea integrativă = transferul de concepte şi metode. 

Abordarea interdisciplinară trebuie; 
�  să evidenŃieze obiectivele pedagogice comune a mai multor discipline; 
�  să exploateze capacităŃile umane ale elevilor; 
�  să folosească experienŃa anterioară în situaŃii noi; 
�   să conducă diminuarea supraîncărcării; 
�  să pună elevii în diverse situaŃii creative; 
�  să stimuleze imaginaŃia, gândirea divergentă, creativitatea prin lecŃii de sinteză şi 

recapitulare în echipe, să ofere alternative educaŃionale. 
Pespectiva pluridisciplinară = transversală = tematică atunci când mai multe discipline 

autonome abordează o temă, o situaŃie sau o problemă. Pluridisciplinaritatea  este o 
comunicare simetrică între diferiŃi specialişti şi discipline.  

Avantaje: 
� mai multe discipline au abordat o temă; 
� motivaŃia s-a construit uşor;  
� cunoştinŃele au fost decompartimentate; 
� s-a dezvoltat gândirea realistă; 
� s-a asigurat transferul de cunoştinŃe. 
 Abordarea, după care centrarea se face nu pe materii, ci pe demersurile intelectuale sau afective 

ale elevilor, este una de tip transdisciplinar. O asemenea perspectivă transcede disciplinele, 
subordonându-le omului pe care vrem să-1 formăm. În această concepŃie, disciplinele nu sunt ignorate, 
dar nu mai constituie punctul de focalizare al formării, ci furnizează situaŃii de învăŃare. 

Pentru formarea conceptelor transdisciplinare, pentru realizarea raporturilor între conŃinuturile 
diferitelor discipline, am selectat, am structurat idei, am construit argumente, am formulat întrebări şi 
sarcini, demonstraŃii, ilustrări, expuneri şi aplicaŃii. Explozia informaŃiilor şi uzura rapidă a lor au 
întărit ideea formării capacităŃilor intelectuale, deprinderile de selecŃie, sistematizare, interpretare, 
transfer şi reordonare a acestora, devenind o premisă pentru continuitatea informării. Identificarea şi 
căutarea celor mai semnificaive conŃinuturi, ierarhizarea în ordinea priorităŃilor, se face în scopul 
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educaŃiei, prin şi pentru valori. Ele constituie o iniŃiere şi o însuşire a culturii, dar şi a tehnicilor muncii 
intelectuale, a modurilor aplicative specifice. In special, în primul semestru a trebuit să aleg metode şi 
mijloace adecvate pentru a-1 ajuta pe micul şcolar să se adapteze cu programul, cu modul de lucru, cu 
rolul şi responsabilităŃile sale în planul vieŃii sociale. 

ActivităŃile în completarea programului din perspectivă interdisciplinară a simplificat investigarea 
realităŃii cu miijloacele diferitelor domenii de cunoaştere. In cadrul orelor de cunoaşterea mediului 
înconjurător, folosindu-mă de anumite jocuri , cântece, desene, elevii având teme practice ca realizarea 
unor portofolii, au fost încântaŃi şi şi-au însuşit cunoştinŃele, au dobândit abilităŃi şi şi-au format 
deprinderi de învăŃare active. Au dobândit abilitatea de a corela cunoştinŃele anterioare cu altele pe 
care le-au descoperit singuri prin diversele activităŃi susŃinute. ÎnvăŃarea a fost percepută pe baza 
contactului direct cu obiectele, prin observare, analiză, descriere. 
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BAZELE INFORMAłIEI 

 
Prof. Învățământul primar Florina Zecheru 

Școala cu clasele I-VIII „Dan Barbilian“ Constanța 
 

1. Contextul educațional 
2. Ce este informația ? 
3. Importanța informației  
4. Atitudinea față de informație 
5. Informația pe harta mentală 

 
1. Contextul educațional 

EducaŃia este un proces permanent. El începe încă înainte de a ne naşte şi se asimilează printr-un 
proces de învăŃare. 

Actualul sistem de învăŃământ (şcoli, licee, facultăŃi, instituții, colegii...) ocupă tinerilor care-l 
parcurg circa 12 - 18 şi chiar mai mulŃi ani din viaŃă. MulŃi sunt nevoiŃi, prin schimbarea profesiunii sau 
prin diverse specializări, să continue învăŃarea pe tot cursul vieŃii. Paradoxal, în acest sistem bine 
structurat şi aparent foarte logic, lipseşte un lucru esenŃial chiar de la temelia lui: o materie, o ştiinŃă care 
să-i înveŃe pe tineri cum să abordeze informașia, cum să înveŃe eficient, inteligent, creativ.  

A stăpâni tehnica învăŃării seamănă cu stăpânirea mersului pe bicicletă, a înotului, a 
cititului…Odată însuşită deprinderea, nu se mai uită toată viaŃa.  

În condiŃiile impuse de societatea informaŃională, învăŃarea depăşeşte graniŃele şcolii şi devine o 
componentă esenŃială şi permanentă a vieŃii. 

 
2. Ce este  informația  

 
Privită la bază informația are 2 piloni: 
- energia fără de care nu poate exista și care o ajută să circule  
(ex:dacă suntem obosiți nu putem vorbi) 
- emoțiile fără de care nu putem percepe diferențele și diferitele nuanțe ale informației pe harta 

mentala  (diferite trăiri ne fac să reținem sau nu informația)  
Este benefic pentru elevii de clasele primare să înțeleagă acest aspect să poată controla acest aspect 

al informației.  
(Aici se folosește un instrument din programarare neurolingvistică care se numește  QQ – Quqlity 

Quantifier) si schița biciclistului care cu cât mia multă energie are și cu cât este mai bucuros ajunge mai 
departe și mai repede.  

Se face un exercițiu pe citirea unui text ce trebuie citit la nivel energetic 8 si emoțional 8. Acest 
exercițiu regleaza și atitudinea față de informație. 
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3. Importanța informaței  
Pentru a înțelege acest aspect trebuie denumite cele 3 structuri ale ființei umane si anume : 

- trup  
- minte 
- suflet  

       Si analizate în parte cu ce se hrăneste fiecare și anume:  
- trupul se hrănește cu mancare care la nivel celular reprezinta informație  
- mintea se hrănește cu ganduri ce reprezintă clar informații. 
Atenție aici la selectarea informațiilor să nu ne hrănim cu informații toxice !  
Informațiile toxice sunt informațiile cu amprentare emoțională negativă sau care nu au nici un 

punct comun cu harta mentală a elevilor cărora vrem sa le livrăm informația. 
- sufletul se hrănește cu emoții care au la bază informații. Atenție la emoțiile care nu ne fac bine ! 

Este știut ca omul prin definiție este construit pentru emoții pozitive și optimism. De unde știm ? – sunt 
necesari activarea a  mai multor  mușchi să fim încordați decât să zâmbim. Este dovedit statistic  că 
persoanele optimiste sunt de 5 ori mai sănătoase decât cei pesimiști. 

Acestea fiind spuse se pune accentul pe faptul ca orice din jurul nostru este informație și este bine 
să știm acest lucru.  

 
4. Atitudinea față de informație 

Având în vedere faptul că lucrăm mereu cu informația este clar pentru oricine că avem o relație cu 
ea fie conștientă fie inconștientă. Această relație este influențată direct de atitudinea față de informație ? 
Ce este informația pentru noi ? În primul rând hrana pentru creier, pentru minte. Deci o atitudine 
sănătoasă asupra informației ne menține o sănatate a creierului, a minții. 

Ca să înțelegem mai bine cum stă situația vom folosi următorul exemplu – dacă nu suferi 
informația, este ca și cum nu suferi pe cineva dar vrei să fii prieten bun cu el. 

Atitudinea față de informație se regleaza cu ajutorul „biciclistului” și a înțelegerii importanței 
informației și mai ales ce reprezintă ea pentru noi. 

 
5. Informația pe harta mentală 

Harta mentală este un teritoriu virtual pe care fiecare persoană îl dezvoltă din prima zi de naştere şi 
procesul continuă pe tot parcursul vieŃii. 

Tot ceea ce auzim şi vedem reŃinem, dar nu putem reda conştient decât ce conŃine harta mentală. 
Ea conŃine toate informaŃiile, trăirile, experienŃele, este practic modul în care vedem viaŃa, paradigma 
noastră. 

Cu cât are mai multe informaŃii, cu atât este mai mare, cu atât identificăm și reținem mai ușor 
informația. Deasemeni ea poate fi flexibilă sau rigidă. 

  
 Harta mentală are 2 componente: 
- una interioară, unde avem informaŃiile cele mai importante date de familie (crezuri, valori,etc.) 
- o componentă exterioară în care  majoritatea informaŃiilor  le schimbam mai des si le completăm pe 
parcursul vieții.Informatia este in primă fază sintetică (nu ne aparține) ea trecând prin harta mentală și 
astfel ea devine a noastră (naturală). 
Aici e bine să distingem clar procesele: 

1. Procesarea informației – prin citire 
2. Memorarea informației  
3. Învățarea informației  
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Distinctia Citire/Memorare/Învățare  
Încă de mici suntem învăŃaŃi să citim, să memorăm şi să învățăm. Dacă nu este clar cum este cu 

fiecare tendinŃa va fi să le confundăm. 
De exemplu auzim elevi care spun:  
- Am citit, am învăŃat. 
Sau studenŃi care spun: 
- Am memorat, ştiu, am învăŃat.  
Să vedem ce se întâmplă  pe harta noastră mentală în toate cele 3 cazuri și vom şti exact cum stau 

lucrurile. 
 

1. Procesarea informaŃiei – Citirea 
Când citim, de fapt, procesăm informaŃia. 
Este ca şi cum am avea o gramadă de nisip pe care o cernem. O parte din nisip se cerne, o parte nu. 
La fel cu informaŃia, o parte o reŃinem, altă parte nu. 

 
2. Memorarea 

arta mentală. Este ca şi cum ne-am muta bagajele, în cazul nostru informaŃiile, dintr-un loc (cartea sau 
materialul) în alt loc (harta mentală). 

 
 

3. ÎnvăŃarea 
Când învăŃam procesul este mai complex. 
In primul rând stocăm informaŃia, o cântărim, o analizăm şi o folosim de fiecare dată când avem 

nevoie. 
Este ca atunci când facem o piesă pentru un motor.Are o funcŃie clar determinată şi necesită timp 

să o facem. 
 

 
 
 
 
 



351 

 

 
ALFABETIZAREA EMOłIONALĂ ÎN DEZVOLTAREA CREATIVITĂłII 

ELEVILOR: PROVOCĂRI ŞI POSIBILITĂłI 
 

Prof. înv. preşcolar: Buzenchi Lucica 
GrădiniŃa cu program Prelungit „Amicii”-ConstanŃa 

Prof. înv. primar: Drăgoi Gabriela 
Şcoala cu clasele I-VIII „Constantin Brâncoveanu”-ConstanŃa 

 
„ Nu e nevoie să ştim cât de inteligentă este o 

persoană, ci mai degrabă este util să ştim ce tipuri de 
inteligenŃă posedă persoana respectivă.” Mary Meeker 

 
Dezvoltarea competenŃelor emoŃionale începe cu exprimarea emoŃiilor primare şi continuă cu 

exprimarea unor emoŃii mai complexe pe măsură ce copilul creşte. Dezvoltarea emoŃiilor pare să fie 
dependentă de maturarea creierului, însă poate fi alterată de influenŃele mediului. Fiecare emoŃie are o 
modalitate proprie de manifestare  şi e însoŃită de anumite procese neurochimice. 

AbilităŃile sociale şi emoŃionale dezvoltate până la vârsta de 6-7 ani sunt principalul predictor 
pentru performanŃa şi adaptarea şcolară până la 10 ani.  

În educaŃie se caută, astăzi, mecanisme mai subtile de adaptare a copilului la mediul şcolar şi 
social, de comunicare, de exprimare. Astfel s-a impus conceptul de alfabetizare emoŃională şi se încearcă 
transpunerea în practică a conŃinutului său. La nivelul şcolilor, alfabetizarea emoŃională se poate realiza 
printr-o serie continuă de acŃiuni bazate pe educarea emoŃiilor şi pe apelul la afectivitate. Alfabetizarea 
emoŃională reprezintă o sintagmă construită cu scopul de a face distincŃia faŃă de inteligenŃa emoŃională. 
Alfabetizarea emoŃională construieşte inteligenŃa emoŃională; reprezintă un demers prin intermediul 
căruia se încearcă să se educe mintea copilului cu scopul de a potenŃa acel aspect al inteligenŃei, capabil 
să genereze reacŃii emoŃionale echilibrate şi funcŃionale. Alfabetizarea emoŃională este primul pas spre 
construirea inteligenŃei emoŃionale. Este abilitatea de a recunoaşte, înŃelege şi exprima în mod 
corespunzător emoŃiile noastre. Dezvoltarea inteligenŃei emoŃionale presupune conştientizarea propriilor 
sentimente şi ale celorlalŃi; echilibrul şi stăpânirea propriilor impulsuri emoŃionale şi comportamentale; 
adoptarea unor atitudini sociale pozitive în relaŃiile cu ceilalŃi; construirea unor scopuri şi planuri 
eficiente pentru viaŃă. 

Rolul dezvoltării inteligenŃei emoŃionale este acela de a învăŃa şi de a gestiona în mod inteligent 
propiile emoŃii, astfel încât acestea să servească drept sprijin şi ghid propriului comportament şi propriei 
gândiri. 

InteligenŃa emoŃională, spre deosebire de IQ, poate să fie potenŃată pe parcursul întregii vieŃi: tinde 
să crească proporŃional cu conştienŃa stărilor sufleteşti, cu capacitatea de gestiune a emoŃiilor şi cu 
empatia. Maturitatea însăşi cuprinde procesul prin care devenim mai inteligenŃi în privinŃa emoŃiilor şi 
relaŃiilor noastre. S-a demonstrat că cele mai bune rezultate în toate sectoarele au fost obŃinute de cei ce 
reuşesc să folosească în mod conştient instrumentul de precizie cel mai eficient pe care natura ni l-a 
furnizat: emoŃiile. Dar, pentru a putea potenŃa sau dobândi această abilitate, e nevoie de exerciŃiu: iată de 
ce se vorbeşte despre antrenament emoŃional. Studiile demonstrează că acei copii care sunt antrenaŃi din 
punct de vedere emoŃional obŃin rezultate mai bune la şcoală, stau mai bine cu sănătatea şi stabilesc mai 
uşor relaŃii pozitive cu cei de vârsta lor. În plus, au mai puŃine probleme de comportament şi reuşesc să-
şi revină mai repede după o experienŃă negativă. InteligenŃa emoŃională pe care au dobândit-o le permite 
să fie mai pregătiŃi să facă faŃă riscurilor şi provocărilor ce îi aşteaptă în viaŃă. 

Programul de alfabetizare emoŃională îmbunătăŃeşte rezultatele şcolare ale elevilor. Acesta nu 
constituie o concluzie singulară, ci apare frecvent în studiile de specialitate. Într-o vreme în care prea 
multor tineri le lipseşte capacitatea de a face faŃă propriilor tulburări şi nelinişti, de a asculta sau de a se 
concentra, de a-şi Ńine în frâu impulsurile sau de a se simŃi responsabili de propria muncă, orice lucru 
care poate să le întărească aceste abilităŃi va contribui la educaŃia lor.  

A pune în practică un proces de alfabetizare emoŃională înseamnă a-l învăŃa pe copil ABC-ul 
emoŃiilor sale. Dezvoltarea personală a copiilor se produce prin conştientizarea de sine, identificarea 
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resurselor personale, identificarea blocajelor emoŃionale şi transformarea acestora în resurse potenŃiale 
ce pot fi utilizate în diferite contexte de viaŃă. ÎnvăŃarea unor noi comportamente, exersarea şi formarea 
unor noi abilităŃi şi deprinderi contribuie, de asemenea, la optimizarea personală a copiilor. 

łinând cont de particularităŃile de vârstă şi individuale ale copiilor, cadrul didactic poate utiliza 
strategii ce permit o abordare umanist-experienŃialistă. Această abordare este în acord cu trebuinŃele 
dominante ale acestora: comunicare, interacŃiune, concretism şi explorare, mişcare. 

Activitatea instructiv-educativă poate fi considerată o adevărată aventură creativă care provoacă 
insight-uri şi restructurări la nivelul personalităŃii elevilor, favorizând astfel dezvoltarea acestora. Astfel, 
în cadrul orelor de educaŃie plastică, prin desen (liber sau tematic) cadrul didactic poate evalua 
personalitatea în formare a copilului şi a problemelor sale emoŃionale, precum şi a relaŃiilor sale cu 
familia, a traumelor pe care eventual le-a suferit, a nivelului de anxietate existenŃială, a capacităŃilor şi a 
dificultăŃilor sale de a se adapta la mediul social. 

Elevul, de cele mai multe ori nu poate exprima verbal valoarea simbolică a desenelor, ci, afectiv-
imagistic poate reprezenta prin intermediul liniilor grafice, culorilor, formelor, poziŃiilor şi dimensiunilor 
personajelor obiecte desenate. Mecanismul psihologic prin care conflicte inconştiente nerezolvate, 
probleme incomunicabile, atitudini şi sentimente faŃă de persoanele importante din viaŃa sa, frustraŃii şi 
anxietăŃi, blocaje şi suferinŃe reprimate sunt devoalate – îl constituie proiecŃia. În alŃi termeni, 
problemele ascunse, neconştientizate, reprimate sau negate, îngropate în abisurile inconştientului sunt 
exprimate într-o manieră simbolică, adesea transparentă, în produsele creaŃiei artistice ale subiectului şi 
sunt atribuite (proiectate) în elementele acesteia şi relaŃiilor dintre aceste elemente. Astfel, personajele 
unei poveşti inventate de copil, dramatizate de el împreună cu alŃii sau pur şi simplu redate grafic, sunt 
investite cu semnificaŃii, emoŃii, sentimente şi gânduri pe care copilul le trăieşte în legătură directă cu 
evenimentele vieŃii sale cu familia şi alte persoane semnificative din viaŃa sa. 

Astfel desenele sunt considerate drept cele mai relevante modalităŃi de expresie, ele oferind date 
importante despre inteligenŃa şi afectivitatea elevului. În mod special, desenul liber, spre deosebire de 
desenul după model, îndeplineşte rolul unei veritabile creaŃii, care exprimă spontan viziunea personală a 
copilului asupra mediului înconjurător. 

Pentru manifestarea propice a predispoziŃiilor creatoare trebuie sa se realizeze un mediu 
corespunzător, iar învăŃătorul să fie cel care „regizează” totul din umbră, elevul devenind formator al 
propriei sale formări. Încurajarea creativităŃii se mai poate face prin: 

- furnizarea unui mediu care permite copilului să exploreze fără restrângeri exagerate; 
- adaptarea la ideile copilului, fără a încerca o structurare a ideilor lui, astfel încât să se potrivescă 

cu cele ale adulŃilor; 
- acceptarea ideilor neobişnuite ale copilului, fără a judeca modul divergent în care acesta rezolvă o 

problemă; 
- folosirea modalităŃilor creative pentru rezolvarea problemelor, în special a problemelor ce apar în 

viaŃa de zi cu zi; 
- alocarea unui timp suficient copilului pentru explorarea tuturor posibilităŃilor, pentru trecerea de 

la idei obişnuite la idei mai originale; 
- încurajând procesul, nu scopul. 
Pe lângă desen, utilizat în procesul instructiv-educativ ca metodă de alfabetizare emoŃională şi 

celelalte tipuri de activităŃi (povestirea, modelajul, colajul, dramatizările, dansul şi mişcarea) vin în 
sprijinul dezvoltării creatoare a personalităŃii. 

În cadrul activităŃilor desfăşurate cu elevii, în care dansul şi mişcarea au fost prezente, s-a creat o 
relaŃie indestructibilă între mişcare şi emoŃie, elevul angajându-se într-un proces de maturizare şi 
integrare personală. În acest fel, prin dans şi mişcare s-a facilitat schimbarea, conştientizarea şi 
explorarea. În aceste activităŃi accentul cade pe creativitatea individuală şi afirmarea personală a 
dansului. ConstrucŃia mişcării este un proces creativ şi angajează elevul în drumul spre individualizare. 

ExerciŃiile-suport utilizate pentru alfabetizarea emoŃională a elevilor au avut drept scop îmbinarea 
unui număr cât mai mare de metode şi tehnici experienŃiale în mod flexibil. Astfel, pentru activarea 
resurselor creative ale elevilor se pot îmbina tehnicile dramatice cu cele specifice artei, tehnicile literar-
artistice cu dansul şi mişcarea, oferindu-i elevului o adaptare creativă în plan socio-moral, interpersonal 
şi spiritual. 
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ASPECTE PSIHOLOGICE ŞI MOTIVAłIONALE ÎN CLASA DE ELEVI 

 
     Prof. învățământul primar Simona Iliescu 

    Școala cu clasele I-VIII „Dan Barbilian“ ConstanŃa 
 

 Omul se defineşte pe sine ca personalitate în relaŃiile cu ceilalŃi semeni, cu societatea în 
ansamblul ei. ExistenŃa omului în lume nu este cea a sa individuală, ci şi a familiei sale, a clasei sale, a 
naŃiunii sale. El trăieşte şi acŃionează având conştiinŃa apartenenŃei la un grup. De la dinamica 
personalităŃii în plan individual trebuie să se treacă şi la dinamica ei în plan social. 

Familia şi şcoala sunt instituŃiile cheie ce creează cadrul în care copiii şi adolescenŃii se pot 
dezvolta armonios în funcŃie de dorinŃele, motivaŃiile şi aptitudinile personale. Familia şi şcoala devin 
astfel locul predilect unde elevul începe să se descopere pe sine, să-şi contureze o imagine despre “ceea 
ce este el”, locul unde învaŃă şi-şi dezvoltă încrederea în sine. 

Familia şi şcoala sunt de asemenea  cadrul în care elevul îşi construieşte atât identitatea personală 
cât şi cea socială. Dacă în familie “elevul” – copilul  primeşte primele iniŃieri în învăŃarea “mersului” şi 
a raportării sale la realitatea în care trăieşte, şcoala vine să solidifice şi să construiască în continuare 
personalităŃile “ucenicilor” săi. 

Un copil sau adolescent are nevoie să simtă că nu este necesar ca el să fie premiant sau olimpic 
pentru a fi iubit, respectat şi acceptat. AfecŃiunea, aprecierea, respectul faŃă de personalitatea fragilă a 
acestuia nu trebuie să fie condiŃionate de performanŃele şcolare sau de altă natură.  Atât timp cât şcoala se 
va raporta apreciativ doar la elevii performanŃi, pentru majoritatea elevilor această instituŃie rămâne o 
ameninŃare a imaginii de sine şi a stării de bine a acestora. Clasa de elevi devine astfel unul din mediile 
sociale cu puternice efecte asupra dezvoltării şi cunoaşterii de sine a individului. Clasa de elevi este 
aşadar un grup de apartenenŃă foarte important pentru orice copil. 

Clasa de elevi, scrie Adrian Neculau, este un grup de muncă specific, compus dintr-un număr de 
membrii egali între ei (elevi) şi dintr-un animator (profesorul), ale căror raporturi sunt reglementate 
oficial, de tipul sarcinii şi normele de funcŃionare. 

Clasa de elevi oferă posibilitatea unor interacŃiuni de tip faŃă în faŃă. Ca orice grup mic clasa de 
elevi posedă structuri ce-i conferă stabilitate. În cdrul interacŃiunii membrilor se dezvoltă norme ce 
modelează comportamentele elevilor şi le face previzibile. Un rol important la nivel de clasă îl reprezintă 
şi “rol-statusul” jucat de elevi în colectivul respectiv. Spre deosebire de simpla reuniune de persoane, 
grupul sudat ne apare angajat în activităŃi cu obiective comune, care creează relaŃii de interdependenŃă 
funcŃională între membrii săi, interacŃiuni şi schimburi reciproce pline de răspundere.  

Clasa de elevi constituie o grupare umană de muncă cu specific de învăŃare. Nu jocul afinităŃilor, al 
relaŃiilor preferenŃiale duce la formarea unui colectiv, ci participarea la o sarcină sau activitate comună, 
pe fundalul unui Ńel comun. Aceasta generează raporturi funcŃionale şi de comunicare între elevi, 
definind o ierarhie de status-uri de care se leagă apoi aprecieri diferenŃiate în grup. ViaŃa colectivă 
dezvoltă treptat norme, valori, convingeri - uneori şi mituri - care exercită influenŃe şi presiuni asupra 
membrilor, graŃie sistemului de sarcini, de recompense, ce funcŃionează oficial sau neoficial în grup. 
Datorită numărului restrâns de membrii care permite stabilirea unor relaŃii apropiate, strânse între elevi, 
clasa formează grupul primar ce îndeplineşte o funcŃie social-educativă. „Copiii au posibilitatea de a se 
cunoaşte între ei, de a-şi exprima preferinŃele faŃă de anumiŃi colegi pe care doresc să îi aibă în preajmă 
(coleg de bancă, prieteni) putându-şi forma anturajul.” In cadrul acestui grup, individul participă la viaŃa 
colectivă, îşi însuşeşte treptat normele grupului, clişeele acestuia, fiind ancorat în general în sistemul de 
valori recunoscut de toŃi membrii. Nu trebuie să considerăm apartenenŃa la grup ca pe un simplu fapt pur 
administrativ, deoarece aceasta presupune asimilarea unor standarde de conduită precum şi a imaginii de 
sine, condensate în valorile privilegiate pe care grupul şi le atribuie. 

„Clasa de elevi este un ansamblu dinamic în cadrul căruia au loc procese formative, subordonate 
unui scop şi care are la bază structuri diferenŃiate: persoane, relaŃii organizatorice şi procese educative.” 
Copilul (elevul) nu trebuie perceput în mod izolat, întrucât el influenŃează şi este supus în mod 
permanent influenŃelor exercitate de colectiv asupra sa. In cadrul clasei există o varietate de relaŃii 
educative care au ca suport raporturile interpersonale stabilite între elevi, sau între învăŃători şi elevi. 
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Această Ńesătură de relaŃii devine în procesul maturizării, sursa unor conduite sau a unor aspiraŃii. 
InteracŃiunile care au loc în cadrul clasei modelează elevul, contribuie la formarea personalităŃii sale, atât 
prin achiziŃiile intelectuale rezultate din interacŃiunea educativă, cât şi prin modelele de comportament 
asimilate. 

Orice clasă de elevi presupune existenŃa unui obiectiv comun ce creează relaŃii de interdependenŃă 
funcŃională între membrii săi. 

Membrii clasei se percep pe ei înşişi ca făcând parte dintr-un grup, iar elevii din alte  clase îi 
identifică pe baza acestei apartenenŃe. 

Pornind de la aceste premise, clasa de elevi este astfel un grup social, ce mediază de-a-lungul 
anilor, la nivelul fiecărui membru, schimbări cognitive fundamentale. Integrarea socială, securitatea, 
nevoia de apartenenŃă, reglementarea relaŃiilor din interiorul grupului şi a celor intraindividuale sunt 
funcŃii ale grupului, şi deci şi ale clasei de elevi, care modelează personalităŃile membrilor săi, 
ajustându-le comportamentele deviante.  

Orice comportament are la bază un anumit motiv, o anumită cauză. Deseori ne întrebăm de ce  
elevii nu sunt receptivi faŃă de noul ştiinŃific, de ce sunt atât de agresivi şi impulsivi în comportamente, 
ce  îi determină să adopte o asemenea conduită? Un motiv reprezintă o structură psihică, ducând la 
orientarea, iniŃierea  şi reglarea acŃiunilor în direcŃia unui scop mai mult sau mai puŃin precizat. Motivele 
sunt cauzele conduitei noastre, mai exact cauzele interne ale comportamentului. Prin urmare este 
evidentă necesitatea studierii acestora în descoperirea cauzelor conduitei elevilor şi a motivaŃiei lor 
pentru actul instructiv educativ. Pe drept cuvant după cum menŃiona Ursula Şchiopu, afectivitatea şi  
motivaŃia reprezintă musculatura vieŃii psihice. 

În repertoriul vârstelor şcolare pe care le traversează individul, şcoala şi dascălii săi devin repere 
fundamentale şi modele direcŃionale în motivarea şi stimularea intelectuală a acestuia. Şcoala, profesorii 
pot contribui la formarea unor aspiraŃii, a unui eu ideal superior. Dascălii au menirea de a facilita 
construirea unei imagini de sine corespunzătoare, de  a favoriza o justă autocunoaştere a propriilor 
posibilităŃi. Nivelul de aspiraŃie al fiecărui elev trebuie să fie în concordanŃă cu propriile lui posibilităŃi şi 
aptitudini.  

Nivelul de performanŃă se referă la aşteptările, scopurile sau pretenŃiile unei persoane, privind 
realizarea  sa viitoare într-o sarcină dată, el este suveran aptitudinilor şi forŃei de voinŃă ale fiecăruia, 
însă este foarte mult influenŃat de contextul social în care activează individul.  De aceea şcoala, clasa de 
elevi chiar prin intermediul cadrelor didactice au un efect fie pozitiv, fie negativ asupra nivelului de 
aspiraŃie al elevilor. De exemplu, elevul care face parte dintr-o clasă cu nivel scăzut are de obicei 
aspiraŃii şcolare mai limitate decât acela dintr-o clasă cu rezultate deosebite. ExperienŃele efectuate au 
arătat că succesele obŃinute duc la creşterea nivelului de aspiraŃie, pe când eşecurile au drept urmare 
scăderea pretenŃiilor. 

Un nivel de aspiraŃie adecvat depinde de aprecierea corectă a propriilor posibilităŃi, căci 
supraestimarea poate conduce la o viaŃă plină de eşecuri, iar subestimarea te face să ratezi Ńeluri 
realizabile. De aceea dascălii trebuie să ajungă la o bună cunoaştere a discipolilor şi prin aprecieri bine 
motivate să le consolideze o imagine de sine obiectivă şi corectă. 

 Pe de altă parte când vorbim de rolul jucat de motivaŃie în procesul educativ instructiv trebuie să 
precizăm de ce natură sunt motivele care îl determină pe educabil să acŃioneze într-o anumită manieră.  

Astfel putem vorbi de două tipuri de motivaŃie care direcŃionează aceste conduite: pe de o parte 
motivaŃia extrinsecă atunci când elevul se încadrează în normele disciplinelor şcolare fără un interes 
direct asupra acestora, ci doar pentru a primi aprecierea din partea celorlalŃi, în mod special a 
persoanelor cu greutate din viaŃa acestuia, sau pentru obŃinerea unor recompense (îndeosebi morale) sau 
evitarea pedepselor. 

Pe de altă parte putem vorbi de o motivaŃie intrinsecă, ce aparŃine direct educabilului şi care  are 
impactul cel mai puternic asupra procesului educativ-instructiv al acestuia - în acest caz învăŃarea, 
dobândirea de noi cunoştinŃe interesează în mod direct  educabilul. 

În cadrul motivaŃiei extrinseci există : 
� DorinŃa de  afiliere, când elevul, copilul merge la şcoală şi învaŃă din dorinŃa de a le face pe plac 

părinŃilor şi familiei, pentru a primi lauda şi recunoaşterea acestora în ceea ce priveşte abilităŃile şi 
performanŃele lui în acest domeniu. Uneori această dorinŃă este acompaniată şi de dorinŃa de a 
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corespunde aşteptărilor  învăŃătorului sau profesorului. Tot aici putem menŃiona şi faptul că unii copii 
frecventează şcoala pentru a fi în ton cu cei de vârsta lor şi pentru a nu fi catalogaŃi drept devianŃi de la 
anumite norme sociale pe care deşi nu le conştientizează, se conformează lor, din teama de a nu fi 
respinşi. 

� Alteori conformismul elevilor decurge nu din afirmaŃiile sociale, ci din tendinŃele normative, 
obişnuinŃa de a se supune la norme, la reguli.  

� Supunerea la diverse obligaŃii poate fi însoŃită şi de teama pedepselor, a consecinŃelor 
neascultării. Chiar dacă astăzi nu mai putem vorbi de o teamă a generaŃiilor de elevi în ceea ce priveşte 
consecinŃele comportamentelor lor, în trecut aceasta juca un rol important printre motivaŃiile elevilor de 
a învăŃa .  

� AmbiŃia, dorinŃa de  a fi cel mai bun, de  a te număra printre primii este şi ea uneori un stimulent. 
Asistăm deseori cu amuzament, în clasele primare când copii încearcă  cu disperare să fie primii în a da 
un răspuns la întrebarea adresată de cadrul didactic.  

În cadrul motivaŃiei intrinseci găsim curiozitatea, dorinŃa de a afla cât mai multe, deseori privită 
metaforic drept “boala inteligenŃei”. Curiozitatea are la bază un impuls nativ şi e prezentă mai ales în 
primii ani de şcoală. MenŃinerea ei trează e în funcŃie de măiestria profesorilor şi constituie un factor 
important al trăiniciei celor asimilate. Curiozitatea se permanentizează atunci când este îmbinată cu 
convingeri referitoare la valoarea culturii, care facilitează comunicarea cu ceilalŃi şi asigură o mare 
bogăŃie de trăiri, surse de satisfacŃie şi echilibru sufletesc. Nevoia de competenŃă este un alt element al 
motivaŃiei intrinseci, ce direcŃionează elevul spre obŃinerea unui bagaj informaŃional cât mai adecvat 
pentru atingerea Ńelurilor propuse. 

Motivarea elevilor devine astfel unul din apanajele principale ale cadrelor didactice. Ele trebuie să 
ştie când să încurajeze, când să aprecieze şi când să penalizeze un anumit comportament. 

GeneraŃiile de elevi actuale duc o lipsă enormă de afecŃiune şi au nevoie de capacitatea de ascultare 
activă şi de disponibilitatea  celor care sunt în spatele catedrelor. Modul în care profesorul reuşeşte să-şi 
gestioneze atât clasa de elevi dar şi modalitatea de a preda şi relaŃiona cu educabilii săi este o artă. 

Cadrele didactice sunt cele care joacă rolul de arbitru şi de mediator atât al procesului de instruire - 
educare cât şi al conflictelor care astăzi sunt din ce în ce mai frecvente în cadrul mediului educaŃional. 
Pentru a eficientiza activitatea şcolară, dascălul trebuie să apeleze la câteva strategii infailibile:  

� Să comunice elevilor rezultatele şcolare obŃinute de aceştia (chiar şi pe cele parŃiale), întrucât 
această practică are certe virtuŃi recompensative. 

� Să se utilizeze o uşoară supraestimare a capacităŃilor elevului deoarece, pe baza mecanismului 
numit de R.K. Merton, în 1948, „predicŃia ce se autoîmplineşte”, iar de R.A. Rosenthal şi L. Jacobson, 
în 1968,  „fenomen Pygmalion”, el se va strădui să se ridice la nivelul espectanŃelor pozitive postulate de 
dascăl.  

� Să fixeze obiective intermediare, acompaniate de evaluări aferente, ori de câte ori se urmăreşte 
un obiectiv îndepărtat. 

� Să mânuiască cu abilitate pârghia recompensă-pedeapsă, însuşindu-şi câteva adevăruri: că 
recompensa este mai eficientă decât pedeapsa, că recompensa externă induce o motivaŃie extrinsecă, iar 
cea internă o mitivaŃie intrinsecă în conduita elevului; că se  învaŃă mai bine acel comportament care este 
cel mai apropiat în timp de recompensă; 

� Atunci când apelează la critică, se recomandă profesorului ca aceasta să fie atribuită rezultatelor 
elevului şi nu elevului însuşi; 

� De asemenea evaluarea elevilor să fie una care să încurajeze colaborarea acestora. Morton 
Deutsch, psihologul social care a studiat timp îndelungat relaŃiile competitive şi de colaborare, a realizat 
un experiment în care a demonstrat beneficiile aprecierii elevilor în situaŃii de cooperare. El a repartizat 
subiecŃii în două grupuri experimentale, cărora  le-a aplicat modele de notare diferite. SubiecŃii primului 
grup au fost înştiinŃaŃi că doar unul din ei poate obŃine calificativul maxim, ceilalŃi fiind notaŃi în ordine 
descrescătoare, în funcŃie de performanŃa individuală. Celălalt grup a fost înştiinŃat că va fi notat potrivit 
rezultatului grupului ca întreg. Deşi Deutsch nu a putut demonstra diferenŃe semnificative în ceea ce 
priveşte învăŃarea individuală, el a consemnat faptul că în grupul structurat competitiv subiecŃii s-au 
comportat mai agresiv, încercând să-şi obstrucŃioneze colegii.  
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Deşi se ştie că activitatea competitivă este o formă motivaŃională a afirmării de sine, în care 
individul rivalizează cu ceilalŃi pentru dobândirea unei situaŃii sociale sau unui prestigiu, totuşi ea aduce 
cu sine o interacŃiune slabă între colegi, lipsa comunicării, a încrederii reciproce. 

Dacă în clasele structurate competitiv elevii obŃin note bune numai dacă unii din colegii lor obŃin 
note slabe, în clasele organizate în manieră cooperativă elevii sunt apreciaŃi pozitiv şi ajung să aibă 
rezultate bune în condiŃiile în care ceilalŃi membrii ai grupului au aceleaşi rezultate.  Cooperare 
înseamnă înainte de toate un câştig în planul interacŃiunii între elevi, generând sentimente de acceptare şi 
simpatie. Departe de a declanşa conflicte, ea instaurează buna înŃelegere, armonia şi stimulează 
comportamentele de facilitare a succesului celorlalŃi. Ea determină creşterea stimei de sine, încrederea în 
forŃele proprii, diminuarea anxietăŃii faŃă de şcoală şi pe de altă parte, participă la intensificarea 
atitudinilor pozitive ale elevilor faŃă de cadrele didactice. 

 Câteva strategii care ar putea motiva pozitiv activitatea elevilor: 
� Stabilirea de reguli ale clasei împreună cu colectivul acesteia. Comunicarea clară a regulilor 

comportamentului social şi intelectual încă de la începutul anului şcolar este esenŃial atât pentru 
managementul clasei şi în acelaşi timp pentru prevenirea unor comportamente deviante şi în acelaşi timp 
încurajarea elevilor în adoptarea unor atitudini demne de apreciat. 

� Personalizarea clasei -  cu diverse desene, sau orice alte activităŃi prin care se fac remarcaŃi 
elevii clasei. Aspectul interior al clasei reprezintă o formă de întărire a imaginii de sine, a identităŃii 
sociale a elevului dar în acelaşi timp ele presupun încurajarea unor astfel de activităŃi  ce îi fac “celebrii” 
pe aceştia. 

� Cunoaşterea elevilor este de asemenea un element important în motivarea elevului la acŃiuni de 
colaborare şi implicare în actul instructiv educativ. Respectul faŃă de elevi este demonstrat prin atenŃia 
pe care i-o acordă cadrul didactic elevului. Memorarea numelui, a preferinŃelor sale, a relaŃiilor cu 
colegii sunt câteva aspecte importante care îi creează elevului încredere în sine, îi întăresc sentimentul de 
siguranŃă şi apreciere personală.  

� Rezolvarea imediată a problemelor apărute – care se poate manifesta fie prin controlul 
proximităŃii (adică apropierea fizică a profesorului faŃă de elevul deviant inhibă comportamentul 
respectiv); recurgerea la regulă; comunicarea asertivă. 

� Realizarea unei evaluări care să permită recompensarea fiecărui elev la intervale scurte de timp. 
� Recompensarea şi întăririle pozitive faŃă de oricare comportament sau activitate demnă de luat 

în calcul a elevului, măreşte stima de sine a acestuia şi îl motivează să acŃioneze la fel şi pe viitor. Există 
diverse tipuri de întăriri: 

� obiectuale –  cadouri, premii; 
� simbolice – obiecte cu semnificaŃie care se pot preschimba în alte obiecte cu valoare 

recompensativă – buline de diverse culori, economia de jetoane, feŃe luminoase etc. (toate acestea sunt 
elemente de motivare a preşcolarilor şi şcolarilor cu predilecŃie); 

� activităŃi – jocul, dansul, mersul la cinema, sau diverse ieşiri în natură împreună cu întreg 
colectivul clasei. 

� sociale – lauda,  încurajarea, aprecierea. 
„Nu putem direcŃiona vântul, dar putem direcŃiona direcŃia vâslelor”.  
                                                                                                 Vince Lombardi 
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Rolul învăŃătorului în procesul de modelare a omului este poate cel mai important. Punându-şi 
elevii în situaŃii variate de instruire, el transformă şcoala „într-un templu şi un laborator”(M. Eliade). 

Copilul este un proiect „aruncat” în lume, aflat într-o stare de “facere”, pentru ca apoi, devenit 
adult, să se formeze continuu de-a lungul vieŃii . 

Recunoaşterea şi respectarea intereselor, talentelor individuale, stilurilor de învăŃare personale şi 
valorilor culturale ale tuturor copiilor reprezintă fundamentul programului Step by Step. A învăŃa copilul 
cum să înveŃe, mai degrabă decât  ce să înveŃe ,a îngădui  acestuia să-şi  dezvolte propriul potenŃial sunt 
lucruri la fel de importante. 

Principiile, flexibilitatea programului şi complementaritatea ideilor celor doi învăŃători facilitează 
realizarea obiectivelor prevăzute de programele şcolare în multe modalităŃi, abordând metode şi 
procedee care-l stimulează şi-l motivează pe copil pentru a participa la activitatea de învăŃare. 

Tratarea diferenŃiată, aşa cum este cunoscută în pedagogie, se „transformă” în individualizare la 
Step by Step, unde lucrul pe centre de activitate permite stabilirea şi formularea sarcinilor în funcŃie de 
particularităŃile psihopedagogice ale fiecărui elev, astfel încât obiectivele operaŃionale să fie realizate în 
integralitate. Astfel, pornind de la principiile: 

• acelaşi timp, sarcini diferite, 
• aceleaşi sarcini, timp diferit, 
• sarcini diferite, timp diferit, 

elevii mai lenŃi în gândire şi acŃiune pot lucra în ritmul propriu, ajutaŃi de colegii de la centru care şi-au 
realizat sarcina. În acelaşi timp elevii supradotaŃi pot primi sarcini cu grad de dificultate ridicat sau 
sarcini suplimentare pentru dozarea corespunzătoare a timpului de lucru. Din experinŃa noastră la 
catedră, am constatat că este absolut necesară cunoaşterea particularităŃilor de vârstă şi individuale ale 
copiilor şi proiectarea detaliată a sarcinilor de învăŃare, respectându-se echilibrul de conŃinut şi curba de 
efort a elevilor. 

O metodologie planificată, activă şi complexă poate asigura abordarea individualizată a elevilor 
din cadrul clasei axată pe dezvoltarea elevului. O cale eficientă de individualizare este organizarea 
centrelor de activitate care reflectă interesele curente şi nevoile teoretice ale elevilor. Centrele de 
activitate sunt organizate pe baza unui set de criterii, însă ele pot îmbrăca diverse forme. Organizate în 
scopul promovării învăŃării în grupuri mici prin explorare, independenŃă şi implicare activă, centrele pot 
fi folosite de un copil, doi sau un grup. Fiecare centru ar trebui să includă activităŃi pe mai multe niveluri 
( concret şi abstract ) şi materiale care se pot ajusta la stilurile şi nevoile individuale. Centrele dau ocazia 
elevilor de a-şi dezvolta noi deprinderi, de a  împărtăşi din experienŃele lor celorlalŃi, de a-şi consolida 
cunoştinŃele. 

Centrele trebuie organizate în aşa fel încât să satisfacă cerinŃele individuale ale elevilor şi să le 
ofere acestora libertatea de a se deplasa fizic şi intelectual în cadrul procesului de învăŃare (Dehls, 1977). 
Grupurile din cadrul clasei ar trebui să fie eterogene pentru a da elevilor posibilitatea de a învăŃa din 
exemplele celor de aceeaşi vârstă. În cadrul claselor orientate după necesităŃile elevului există anumite 
materiale esenŃiale de care fiecare clasă are nevoie. În plus, există materiale opŃionale care pot fi 
introduse treptat de-a lungul anului. 

Fiecare copil reprezintă o individualitate irepetabilă, care pretinde un tratament individualizat, prin 
exploatarea în mod diferenŃiat a calităŃălor psihoindividuale. El are un potenŃial educativ înnăscut, care 
trebuie doar descoperit şi activizat. 

Dintotdeauna am fost adepta acordării de şanse egale în educaŃia tuturor copiilor, indiferent de 
provenienŃă, de capacitate intelectuală sau de diferite deficienŃe. În activitatea didactică am întâlnit copii 
care au necesitat o atenŃie specială,deoarece aveau diferite probleme, dar şi copii cu capacităŃi 
intelectuale deosebite („gifted”). În permanenŃă m-am ghidat după câteva dintre principiile psihologiei 
umaniste : 
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Fiecare elev este unic şi are o individualitate proprie! 
Fiecare elev doreşte să se simtă respectat! 
Respectă diferenŃele individuale! 
Încurajează diversitatea! 
Individualizarea presupune personalizarea educaŃiei, adaptarea activităŃii didactice la 

particularităŃile individuale ale copilului, şi poate fi realizată prin : 
   *personalizarea obiectivelor(adaptarea acestora la posibilităŃile reale ale elevului); 
   *personalizarea activităŃilor de învăŃare, elevul putând alege modalitatea preferată de lucru 
   *adaptarea timpului necesar pentru învăŃare 
   *adaptarea materialelor de instruire (fişe diverse, suporturi audio-video) 
   *învăŃarea asistată pe calculator 
   *individualizarea temei pentru acasă 
ÎnvăŃarea individualizată consideră atât elevul, cât şi învăŃătorul, ca fiind cei care construiesc o 

bază de cunoştinŃe împreună. Ea este necesară pentru „anumiŃi” copii din clasă, vizându-i în mod 
deosebit pe cei care au un potenŃial superior sau pe cei cu deficienŃe de orice fel, rolul primordial în 
cunoaşterea acestora avându-l învăŃătorul. Acesta are la îndemână o paletă largă de strategii 
corespunzătoare stilului de învăŃare şi nevoilor fiecărui copil: 

           •   cerinŃe comune pentru toŃi elevii; 
           •   cerinŃe diferenŃiate: -sarcini identice, timp diferit 
                                               -sarcini diferite, dar în acelaşi timp 
                                               - sarcini diferite, timp diferit 
                                               - sarcini diferite, după posibilităŃile copilului 
                                               -fişe identice cu sarcini progresive. 
           •     activităŃi individuale cu teme diferite 
Orice învăŃare este eficientă dacă pleacă de la cunoaşterea copiluilui, individualizarea fiind 

imposibilă fără o cunoaştere a „zestrei”cu care vin copiii la şcoală.Se impune deci ca elevul să fie ajutat 
să obŃină rezultate bune la învăŃătură ,care să-i răsplătească aşteptările pe măsura efortului depus şi să se 
bucure de succes. 

Individualizarea învăŃării folosind fişele de lucru independent este de un real folos în alternativa 
Step by Step, asigurând caracterul individual şi independent al învăŃării, ritmul propriu de lucru al 
elevului, conform capacităŃilor  şi nivelului de cunoştinŃe, priceperi şi deprinderi. 

Astfel, sarcinile de la centre conŃin exerciŃii de recuperare, de consolidare, de dezvoltare, de 
creativitate. Fişele de lucru pot fi concepute în aşa  fel încât să aibă o formă atractivă ,care să menŃină 
treaz interesul elevilor pe tot parcursul rezolvării lor. 

Alegerea unei metode şi adoptarea unui procedeu pentru a da eficienŃă metodei alese se fac în 
funcŃie de parametrii câmpului educativ, care includ particularităŃile individuale ale elevilor, specificul şi 
volumul informaŃiilor transmise şi scopurile urmărite prin comunicarea lor, precum şi măiestria de a 
utiliza aceste metode.  

Printre metodele care activizează predarea-învăŃarea sunt şi cele prin care elevii lucrează productiv 
unii cu altii, îşi dezvoltă abilităŃi de colaborare şi ajutor reciproc. Ele pot avea un impact extraordinar 
asupra elevilor datorită denumirilor foarte uşor de reŃinut, caracterului ludic şi oferind alternative de 
învăŃare cu „priză” la copii. 

Alternativa Step by Step oferă cadrul educaŃional optim pentru utilizarea metodelor interactive:       
 -amenajarea spaŃiului în sala de clasă permite lucrul pe grupe mici, în perechi şi individual 
- momentul „întâlnirea de dimineaŃă” conduce elevii spre reactualizarea, consolidarea şi fixarea 

corectă a cunoştinŃelor  
-  lecŃiile  desfăşurate pe centre de interes  dau libertate  elevilor  să-şi înceapă ziua   cu ce le place 

,să depună efort conştient  şi responsabil pentru o învăŃare activă  
-  evaluarea la „Scaunul autorului” permite exprimarea opiniilor atât în legătură cu propriile lucrări, 

cât şi cu cele făcută de colegii săi. 
La clasă folosesc frecvent jocul didactic „Alege şi rezolvă!”, în special în lecŃiile de sistematizare 

şi consolidare, dar şi în cele de recapitulare. Scopul acestui joc este de a consolida deprinderile de a 
efectua operaŃii  matematice. Prin rezolvarea unor exerciŃii şi probleme cu diferite grade de dificultate se 
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vizează verificarea cunoştinŃelor matematice:în 3 plicuri sunt fişe cu exerciŃii,fiecare plic având un 
punctaj (S-simplu :5puncte,M-mediu:10 puncte,D- dificil:15 puncte). 

Elevii aleg spre rezolvare fişe din plicurile cu tipul de sarcini pe care cred că sunt capabili să le 
rezolve. După rezolvare, confruntă rezultatele obŃinute cu cele din plicurile cu rezolvări. În funcŃie de 
corectitudinea / incorectitudinea rezolvării sarcinilor, vor continua spre nivelul superior sau vor coborî 
spre cel inferior. Elevul care consideră că sarcina didactică luată spre rezolvare îl depăşeşte, ia o fişă cu 
nivel de dificultate mai scăzut. Cel care a rezolvat corect fişa, alege apoi una fie din aceeaşi categorie, 
fie din categoria de nivel superior. 

La final, fiecare elev îşi calculează punctajul obŃinut de-a lungul jocului. Jocul se poate desfăşura 
atât individual, cât şi pe echipe.În acest fel, elevul /echipa are posibilitatea de a alege tipul de sarcină 
propus spre rezolvare, după care se autocorectează cu ajutorul soluŃiei din plicul cu răspunsuri. 

Jocul stimulează atât cooperarea, spiritul de echipă, atunci când se desfăşoară pe echipe, dar şi o 
oarecare competiŃi, când se desfăşoară individual; dezvoltă capacitatea elevului de a se autocorecta şi de 
a-şi autoaprecia  capacităŃile. 

Starbursting (Explozia stelară) 
Începe din centrul conceptului şi se împrăştie în afară, cu întrebări, asemeni exploziei stelare. 

Scopul metodei este de a obŃine cât mai multe întrebări şi astfel cât mai multe conexiuni între concepte. 
Este o modalitate de stimulare a creativităŃii individuale şi de grup. 

Organizată în grup, starbursting facilitează participarea întregului colectiv, stimulează crearea de 
întrebări la întrebări, aşa cum brainstormingul dezvoltă construcŃia de idei pe idei. 

ETAPE: 
  1.  Se scrie problema în centrul unei steluŃe cu 5 colŃuri ;(„Crăiasa Zăpezii”)  
  2 . În vârful fiecărui colŃ al steluŃei se scriu întrebări de tipul: 
                                                 *ce? (Ce purta Crăiasa Zăpezii?) 
                                                 *cine? (Cine le-a povestit copiilor de Crăiasa Zăpezii?) 
                                                 *unde? (Unde l-a dus Crăiasa Zăpezii pe Kay?) 
                                                 *de ce? (De ce l-a luat Crăiasa Zăpezii pe Kay?) 
                                                 *cand? (Când i-a apărut lui Kay Crăiasa Zăpezii ?) 
   3.  Se împarte clasa în grupuri; 
   4.  Se lucrează la nivelul grupurilor pentru elaborarea unei liste cu întrebări  multe şi diverse; 
   5. Se comunică întregii clase rezultatele muncii de grup. 
Lista de intrebari initiale poate genera altele,neasteptate; 
OpŃional,se poate proceda şi la elaborarea de răspunsuri. 
Avantaje:    

                 *uşor de aplicat oricărei vârste şi unei palete largi de domenii; 
                 *este în acelaşi timp o modalitate de relaxare şi o sursă de noi descoperiri; 
                 *obŃinerea a cât mai multe întrebări duce la cât mai multe conexiuni între concepte. 

METODA CADRANELOR este o modalitate de sintetizare a unui conŃinut informaŃional 
solicitând participarea elevilor în înŃelegerea lui adecvată. Această metodă de lucru presupune trasarea a 
două axe principale una pe cealaltă, în urma căreia rezultă patru cadrane.  

De exemplu, elevii sunt solicitaŃi astfel: 
cadranul  1  -TranscrieŃi din lecŃie numai propoziŃiile care au la sfârşitul lor semnul exclamării. 
cadranul 2   -ScrieŃi câte un enunŃ despre fiecare personaj care apare în lecŃia „ Crăiasa Zăpezii” 
cadranul 3   -Dacă v-aŃi întâlni cu  Crăiasa Zăpezii ce aŃi vrea s-o întrebaŃi? 
cadranul 4  - DesenaŃi-o pe Crăiasa Zăpezii. 
Prin această tehnică se urmăreşte implicarea elevilor în înŃelegerea cât mai bine a textului citit, 

precum şi pentru exprimarea părerii personale referitoare la tema dată. 
Abordarea  învăŃării individualizate impune utilizarea unui material didactic variat, stimulează 

originalitatea şi creativitatea elevilor, valorifică experienŃa anterioară, respectă ritmul individual al 
copilului, stimulează spiritul de echipă, cooperarea şi fiecărui copil i se asigură încredere în forŃele 
proprii. Într-o ambianŃă şcolară în care elevul se simte bine, apare motivaŃia pentru învăŃare care 
antrenează după sine o învăŃare eficientă. 
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ÎNVĂłAREA PRIN PROIECT - ”NATURA, PRIETENA OMULUI” 
 

Înv. Matei Mariana 
Şcoala cu clasele I-VIII „Adrian V. Rădulescu” Murfatlar 

Prof. Anamaria Burada 
Şcoala cu clasele I-VIII „Adrian V. Rădulescu” Murfatlar 

 
Voi prezenta un proiect al unei unităŃi de învăŃare pe care l-am realizat în urma unui curs INTEL 

TEACH- INSTRUIRE ÎN SOCIETATEA CUNOAŞTERII, furnizat de SIVECO ROMÂNIA. 
Aria tematică: ŞTIINłE ALE NATURII 
Clasa:  a IV-a 
Timp aproximativ necesar: 6 lecŃii a câte 50 de minute, aproximativ o lună şi jumătate 
REZUMATUL UNITĂłII DE ÎNVĂłARE 
Disciplina de învăŃământ ŞtiinŃe ale naturii  include  următoarele conŃinuturi la clasa a IV-a:  
◦ caracteristici şi proprietăŃi ale corpurilor 
◦ transformări ale corpurilor şi materialelor 
◦ omul şi mediul (mediile de viaŃă şi resurse naturale – apă, soluri, roci, minerale, lemn, combustibili, hrană, 

precum şi protejarea lor); vizând observarea şi  perceperea lumii în întregul său, cu elementele componente, 
procesele şi fenomenele caracteristice, precum şi învăŃarea  prin înŃelegere şi aplicare. De aceea demersul didactic 
se impune a fi deplasat de la  „ce se învaŃă?” la „de ce se învaŃă?” şi această deplasare poate genera un dublu 
beneficiu, respectiv: 

- de stimulare a interesului de cunoaştere al copilului, care vede utilitatea propriei munci prin competenŃele 
pe care le dobândeşte; 

- de creştere a caracterului formativ al învăŃării. 
O problemă o constituie şi locul cercetării şi al inovaŃiei în demersul didactic, mai exact modul în care este 

împărtăşită inovaŃia de către elev. 
Aceasta implică transformarea elevului din spectator, în actor al activităŃii de natură ştiinŃifică. Se evidenŃiază 

astfel necesitatea de a-l pregăti pe elev nu ca pe un cercetător şi om de ştiinŃă, ci ca pe un cetăŃean care să utilizeze 
demersul ştiinŃific în vederea înŃelegerii şi participării active la viaŃa socială. 

Astfel, prin predarea – învăŃarea – evaluarea ştiinŃelor naturii se urmăreşte nu o acumulare de fapte şi 
informaŃii  ştiinŃifice care să ducă la însuşirea de concepte, ci raportarea copilului la mediul în care trăieşte. De 
asemenea, în cadrul acestei discipline se urmăreşte şi realizarea unei educaŃii ecologice adecvate. De aici, 
importanŃa unei abordări interdisciplinare a ştiinŃelor naturii care constă în: 

- multitudinea conexiunilor pe care cadrul didactic le poate face în dialog cu elevii; 
- implicarea elevilor în activităŃi multiple de observare, manipulare şi experimentare, astfel valorificând 

experienŃa acestora şi dezvoltându-le capacitatea de a integra informaŃiile noi în modele explicative proprii. 
Prin intermediul prezentului curriculum, elevii parcurg calea de la cunoştinŃe preştiinŃifice la înŃelegerea şi 

experimentarea unor legi universale, deci obiective, prin care omul transformă natura în beneficiul său, ajungând 
până la asumarea răspunderii pentru limitarea efectelor propriei acŃiuni asupra echilibrului natural. 

1. Programa şcolară de ŞtiinŃe ale naturii pentru clasa a IV-a porneşte de la obiective comune domeniilor 
studiate, pe care le corelează cu teme specifice acestor discipline, a căror abordare poate fi realizată, la nivelul 
acestor clase, integrat. Astfel, sunt urmărite obiectivele ciclului curricular de dezvoltare care vizează printre altele: 

- observarea şi interpretarea proceselor naturale care au loc în mediu; 
- înŃelegerea impactului proceselor naturale asupra activităŃilor umane şi al activităŃilor umane asupra 

mediului; 
- investigarea şi interpretarea interdependenŃelor în şi între sisteme biologice, fizice şi chimice; 
- încurajarea elevilor pentru asumarea de responsabilităŃi şi pentru cooperare. 
CapacităŃile ce se urmăresc a fi dezvoltate prin curriculum-ul disciplinei ŞtiinŃe ale naturii se referă la 

comunicare, studiu individual, înŃelegerea şi valorificarea informaŃiilor de natură ştiinŃifică, relaŃionarea în mediul 
natural şi social. La acestea se adaugă atitudini şi comportamente ca: grija faŃă de sănătatea proprie, faŃă de 
sănătatea celorlalŃi şi faŃă de cea a mediului natural, interesul pentru aprecierea şi argumentarea logică; curiozitatea 
şi preocuparea faŃă de fenomenele din mediu, independenŃa gândirii, creativitatea. 
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În scopul formării unor competenŃe şi atitudini din categoria celor menŃionate mai sus, vor fi valorificate 
cunoştinŃe privind mediul natural, individul, grupul de indivizi, relaŃiile dintre indivizi şi dintre aceştia şi mediu, 
fenomene şi interacŃiuni specifice din mediu, modificări ale mediului ca urmare a intervenŃiei omului. 

ÎnvăŃarea bazată pe proiect este o învăŃare în profunzime în care elevii sunt stăpânii propriei munci. 
STANDARDE CURRICULARE: 
S1.Identificarea asemănărilor ,deosebirilor şi relaŃiilor dintre corpuri şi dintre componente ale unor sisteme 

pe baza observaŃiei. 
S2.Clasificarea unor corpuri ,evenimente,fenomene pe baza unor criterii. 
S3.Descrierea relaŃiilor dintre componente ale aceluiaşi sistem şi dintre sisteme. 
S4.Comunicarea în maniere diverse a unor observaŃii şi comparaŃii referitoare la 

corpuri,evenimente,sisteme observate şi a rezultatelor experimentelor. 
S5.Măsurarea cu instrumente convenŃionale şi neconvenŃionale şi evidenŃierea regularităŃilor unor 

fenomene pe baza măsurătorilor şi/sau observaŃiei. 
 
OBIECTIVE DE REFERINłĂ: 

1.1 să identifice relaŃii între părŃile componente ale unui sistem studiat 
1.2 să descrie relaŃii între sisteme din mediul înconjurător 
1.3 să comunice în maniere diverse relaŃiile dintre părŃile componente ale unui sistem şi/sau 

dintre sistemele studiate 
1.4 să formuleze ipoteze pe baza utilizării unor procedee de natură ştiinŃifică 

2.1     să interpreteze succesiunea unor fenomene şi procese din natură 
3.1  să conştientizeze efecte ale mediului înconjurător asupra propriului organism    
 
REZULTATE AŞTEPTATE: 
La sfârşitul unităŃii de învăŃare elevii vor fi capabili: 
- să colecteze informaŃii despre medii de viaŃă  în cadrul unei excursii şi accesând adrese de internet 

recomandate; 
- să observe, dirijat, unele caracteristici ale mediilor de viaŃă: 
- să  realizeze diferite prezentări ale mediilor de viaŃă: 
- să selecteze informaŃiile şi imaginile necesare prezentărilor; 
- să compună „porunci ecologice”; 
- să  identifice curiozităŃi din lumea naturii.  

Intrebări-cheie ale curriculumului 

Întrebare 
esenŃială 

DE CE ESTE OMUL PREOCUPAT DE PROTEJAREA SĂNĂTĂłII 
MEDIULUI? 

Întrebările 
unitatăŃii de 
învăŃare 

Cum putem noi să ajutăm la protejarea sănătăŃii mediului? 

Întrebări de 
conŃinut 

 

Ce medii de viaŃă cunoaşteŃi? 
Ce aŃi aflat despre pădure? 
Ce plante cresc în grădina de legume? 
Ce rol are grădina cu plante decorative? 
Ce floră şi faună întâlnim în Delta Dunării? 
 Ce lanŃuri trofice cunoaşteŃi? 
Cum poate omul să strice echilibrul natural? 
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Evaluare – sumativă 
Evaluarea iniŃială constă în aplicarea metodei „Ştiu / Vreau să ştiu /Am învăŃat”, dar şi în 

chestionarea orală. De asemenea chestionarea este folosită pe parcursul întregii unităŃi de învăŃare pentru 
a ajuta elevii să-şi dezvolte deprinderi de ordin cognitiv de ordin superior şi pentru a monitoriza 
permanent învăŃarea. Pentru înregistrarea progresului / stagnării / regresului în cadrul grupului, cadrul 
didactic va folosi un instrument de chestionare (Scara de clasificare / Lista de control).Evaluarea poate 
avea loc zilnic pe baza observării sistematice a comportamentului elevilor, dar şi prin completarea unor 
fişe de lucru individuale. Se vor realiza, oră de oră conversaŃii / discuŃii pentru monitorizarea stadiului în 
care se află elevii / progresului şi pentru a se răspunde la întrebări, un instrument esenŃial fiind jurnalul 
de reflecŃie completat de către fiecare elev. Elevii vor folosi listele de verificare / control pentru o 
prezentare / publicaŃie /  şi grila de scorare în scopul evaluării, legate de cele trei produse care vor trebui 
să le furnizeze, pe parcurs, referitoare (ca răspuns) la unele întrebări ale unităŃii de învăŃare. 

Evaluarea sumativă se realizează pe baza unui test, precum şi prin susŃinerea produsului final: 
prezentarea unui produs realizat în cadrul proiectului. Elevii vor folosi grila de evaluare a proiectului 
pentru a realiza autoevaluarea. Aceeaşi grilă va fi folosită de profesor în evaluarea sumativă a proiectului 
fiecărei grupe / elev. Interevaluarea se realizează pe baza grilei de scorare a investigaŃiei şi prezentării, 
care se aplică, individual tuturor produselor prezentate. 

Aptitudini şi capacităŃi obligatorii 
abilităŃi de utilizare Microsoft Office pentru a crea o prezentare PPT 
- abilităŃi de căutare a materialelor şi informaŃiilor necesare cu ajutorul Internet Explorer; 
- cunoştinŃe generale de ştiinŃe ale naturii; 
- abilităŃi de a lucra în echipă; 
Procedee de instruire 
Proiectul va fi precedat de 2 excursii:una în DELTA DUNĂRII şi una în pădurea de la Murfatlar 

care cuprinde şi rezervaŃia „FântâniŃa ”.În aceste excursii elevii vor avea de completat fişe deobservaŃii 
şi de făcut fotografii în legătură cu fauna şi flora întâlnite în aceste medii de viaŃă. 

Elevii vor fi anunŃaŃi că aceste materiale vor fi folosite la un proiect despre om şi mediul 
înconjurător,în care ei vor alcătui câte un jurnal al fiecărei excursii . 

ORA 1 
În această oră ,cu ajutorul fotografiilor făcute se va proiecta un jurnal de excursie în pădure. 
ORA 2 
În ora 2 ,folosind fotografiile făcute se va realiza un jurnal de excursie în Delta Dunării. 
ORA 3 
Cu ajutorul fişelor de observaŃii,a fotografiilor făcute şi a imaginilor luate de pe  www.google.ro  

se începe o prezentare ppt. despre om şi mediu,medii de viaŃă. 
ORA 4 
Se va realiza un ppt cu porunci ecologice. 
Ora 5 
Se va realiza un ppt care cuprinde curiozitaŃi din lumea naturii. 
ORA  6 
PREZENTAREA ppt-urilor realizate şi completarea scării de clasificare pentru autoevaluare. 
 Proiectul va fi prezentat părinŃilor printr-o broşură de prezentare care cuprinde obiectivele 

proiectului, componentele lui şi abilităŃile pe care şi le dezvoltă elevii prin învăŃarea prin acest proiect. 
 

Bibliografie 
MARCELA PENEŞ, ŞTIINłE ALE NATURII-manual pentru clasa a IV-a, editura ANA. 

BUCURESTI. 2006 
PROGRAMA DE ŞTIINłE ALE NATURII  Anexa nr.2 la Ordinul ministrului educaŃiei şi 

cercetării nr. 3919 / 20.04.2005 
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Planul de implementare 

  
Ce trebuie sa fac inainte de inceperea unitatii 
“Natura,prietena omului”? 

Cine ma va 
ajuta? 

Termene 

  Verific daca elevii au abilitati de utilizare a 
tehnologiei . Respect regulile de utilizare a 
calculatoarelor 

profesorul de 
informatica 

permanent 

  Echipamentul necesar / verificare/ imprumut 
(calculatoare, video proiector, ecran, scanner, etc.) 

PărinŃi, profesorul 
de informatică 

Cu o săpt. 
înaintea începerii 
unităŃii 

  Rezerv laboratorul de informatica  
responsabilul 
AEL 

La începutul 
anului şcolar 

  Verific cartile, manualele, soft-urile, CD, DVD de 
care am nevoie in clasa 

învăŃătorul 
Cu o săpt. 
înaintea începerii 
unităŃii 

  Fac o ora suplimentara daca voi constata ca elevii 
nu au abilitati pentru utilizarea tehnologiei 

profesorul de 
informatica 

De la începutul 
anului şcolar 

  Rezerv laboratorul pentru ca elevii sa-si finalizeze 
prezentarea daca este necesar  

responsabilul 
AEL 

La începutul 
anului şcolar 

   Rezerv sala pentru prezentarea proiectelor in  
public 

directorul 
Cu o săpt. înainte 
de începerea 
unit. 

  Realizez un afis care sa anunte prezentarea si il 
plasez la loc vizibil  

învăŃătorul 
Cu o săpt. înainte 
de finalizarea 
proiectului 

  Ii informez pe parinti despre proiect  învăŃătorul 
Cu o 
săpt.înaintea 
începerii unităŃii 

  Il invit pe director la prezentarea proiectelor  învăŃătorul 
Cu o săpt. înainte 
de finalizarea 
proiectului 

  Imi planific si imi ordonez documentele si fisierele  

InvăŃătorul 
împreună cu 
responsabilul 
AEL 

Cu o săpt. 
înaintea începerii 
unităŃii 

  Imi invit colegii de catedra la prezentarea 
proiectelor 

învăŃătorul 
Cu o săpt. înainte 
de finalizarea 
proiectului 
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Ce am de facut in timpul orelor? Cine ma ajuta? Termen 

  Pregatesc gruparea elevilor/ echipele 
Responsabilul 
AeL 

cu o zi înainte de 
începerea proiectului 

  Accesez fisierele elevilor salvate in computer.  
ÎnvăŃătorul  
responsabilul 
AeL 

în timpul derulării 
proiectului 

  Anunt colaboratorii  muzeograf 
cu o săpt. înainte de 
începerea proiectului 

  Il invit pe director sa-i vada pe elevi lucrand  învăŃătorul 
în timpul derulării 
proiectului 

  Monitorizez activitatea elevilor   învăŃătorul 
în timpul derulării 
proiectului 

  Monitorizez progresul portofoliilor învăŃătorul 
în timpul derulării 
proiectului 

Ce trebuie sa fac dupa unitatea de invatare? Cine ma ajuta? Termen 
  Trimit multumiri celor care m-au ajutat si 

invitatilor.  
învăŃătorul 

la o săpt. după 
încheierea unit. 

  Notez elevii  învăŃătorul 
pe parcursul şi la sf. 
Unit. 

  “Curat” fisierele 

InvăŃătorul 
împreună cu 
responsabilul 
AEL 

 La 2 zile după 
finalizarea proiectului 

 Returnez echipamentele, cartile, etc învăŃătorul 
La 2 zile după 
finalizarea proiectului 

  Colectez documentele de notare cu semnatura 
parintelui 

învăŃătorul 
La 2 zile după 
finalizarea proiectului 
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VALENȚELE CLIMATULUI EDUCAȚIONAL  
FAVORABIL ÎN ORELE DE CURS 

 
Profesor pentru învățământ primar Della Sultana 

Școala cu clasele I-VIII ,,Ion Borcea”Agigea 
 

Comunicarea este expresia vieții, de aceea trebuie  cunoscut  profilul psiho-social al grupului de 
elevi pe care profesorul îi are la clasă. 

La fiecare ora de curs, comunicarea orală este o componentă a creării climatului educațional 
favorabil, deoarece apare un dialog continuu perfect între profesor și elev, punându-le în valoare 
aptitudinile spre material predată. 

Profesorul are menirea de a demonstra  utilitatea cunoștințelor predate  și în celelelalte domenii. 
Elevii trebuie ajutați să găsească mai multe căi de rezolvare pentru unele probleme, astfel soluția 
obținuta de fiecare îi pune în valoare. 

Deși comunicarea orala are o încărcătură emoțională mare dar cu o mai mare libertate de 
exprimare, vocea profesorului îi ajută să formuleze întrebarea sau răspunsul dorite. 

O mare priză la elevi o mai au micile povestioare în legătură cu tema care urmează să fie predată, 
date despre autorul teoremei  în cazul orelor de curs ce apare în predare sau poezii create de profesor în 
legătură cu subiectul lecției.  

Succesul lecțiilor are loc  și datorită resurselor materiale folosite: manualul, , planșe și resurselor 
procedurale (explicatia, conversația euristica, frontală, exercițiul, desene, munca independentă, 
activitatea pe grupe, problematizarea, algoritmizarea.      

Observând evoluția învățământului de la cel tradițional la cel modern și postmodern,se observă o 
complementaritate la nivelul strategiilor didactice. 

Pentru un climat educațional favorabil în cadrul orelor de curs este necesară o comunicare continuă 
cu ajutorul căreia elevul se afirmă. 

Comunicarea este expresia vieții, de aceea trebuie  cunoscut  profilul psiho-social al grupului de 
elevi pe care profesorul îi are la clasă. 

La fiecare ora de curs, comunicarea orală este o componentă a creării climatului educațional 
favorabil, deoarece apare un dialog continuu perfect între profesor și elev, punându-le în valoare 
aptitudinile spre material predată..Profesorul are menirea de a demonstra  utilitatea temei predate și în 
celelelalte domenii. Elevii,trebuie ajutați să găsească mai multe căi de rezolvare pentru unele probleme, 
astfel soluția obținuta de fiecare îi pune în valoare. 

Aceste noi metode create de o pedagogie modern și postmodernă nu se pot desprinde în totalitate 
de cele tradiționale,pentru că fiecare metodă nou creată are la bază ,,urme”ale vechilor metode.Nu putem 
spune că oricare dintre metodele noi nu se bazează pe conversație sau explicație,pe expunere,dar noile 
metode sunt mai complexe,dinamice,urmăresc să implice elevul cu toate resorturile sale affective și 
intelectuale. 

În învățământul de astăzi funcționează alternativ strategiile tradiționale cu cele moderne. 
Deși comunicarea orală  are o încărcătură emoțională mare dar cu o mai mare libertate de 

exprimare, vocea profesorului îi ajută să formuleze întrebarea sau raspunsul dorite. 
Astfel, atunci cand se simte nevoia de un dialog verbal, chiar daca e paralel cu lecția 

predată,trebuie ascultat deoarece în felul acesta își dezvoltă capacitatea de comunicare chiar dacă se 
pierd câteva minute din oră. 

În acele cinci minute se mai descoperă ceva la elevul respectiv sau la elevii respectivi astfel 
consolidandu-se legătura dintre profesor și elev. 

O mare priză la elevi o mai au micile povestioare în legătură cu tema care urmează să fie predată, 
date despre autorul teoremei care apare în predare sau poezii create de profesor în legătură cu subiectul 
lecției. 

Dinamica modernă și postmodernă urmărește să dezvolte terenul comunicării ,putând fi observată 
tendința de trecere de la un învățământ de tradiție,la afirmarea puternică a unui învățământ bazat pe 
comunicare,îmbrățișînd toate strategiile didactice pretabile învățării,într-o manieră multifuncțională. 
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Este necesară folosirea de material didactice care să le antreneze elevilor cât mai multe simțuri,ca 
în acest fel elevii să poată percepe obiectele,fenomenele,aspectele din natură cu mai multă ușurință. 

La literatură,analizatorul vizual,poate fi stimulat prin folosirea de planșe colorate în diferite culori 
pentru ca în acest fel să poată înțelege cu ușurință aspectele legate de metaforă,epitet,comparații. 

Muzica este suportul important pentru antrenarea auzului,iar prin intermediul sunetelor,elevii,pot 
crea diverse conotații între lucruri,fenomene ale naturii,în scopul realizării de expresii literare reușite. 

Toate aceste forme de organizare,combinate pe parcursul activității de instrucție,dinamizează 
activitatea elevilor,iar procesele activității lor sunt reușite. 

În privința tipurilor de învățare care să dinamizeze strategiile didactice,se poate opta 
pentruîmbinarea următoarelor tipuri de învățare:Învățare prin descoperire,învățare 
problematizată,învățare prin joc,învățare prin cooperare. 

În scopul de a crea strategii didactice active,care să le dezvolte elevilor imaginația de natură 
literară,am creat o paletă bogată de modalități și metode active ,specifice domeniului literar-artistic.S-a 
urmărit ca prin aceste metode să se dezvolte flexibilitatea și fluiditatea gândirii elevilor să dezvolte 
gândirea divergentă  a lor, făcându-i capabili să compună expresii artistice, plastice, metaforice, 
specifice domeniului literar. 

Sugestia,este modalitatea prin care elevul poate fi integrat cu mai mare ușurință în atmosfera de 
creație.Dacă elevul nu are dispoziția necesară pentru a crea ,prin intermediul sugestionării,prin descriere 
a anumitor lucruri,personaje,putem reuși să-l mobilizăm pe elev și să-l încurajîm să creeze. 

De multe ori observăm cât de importante sunt sugestiile  primite din partea celor din jur în 
momentele hotărâtoare,căci îndemnurile și sfaturile primite în momente hotărâtoare,pot influența 
conduita de-a lungul vieții. 

Cât privește actul de creație,constatăm că un rol important îl are starea sufletească a 
elevului,dispoziția de acrea.El necesită ,în mod obligatoriu dispoziție din partea elevului,în lipsa eițcreția 
nu are rolul scontat.Teama de eventuale răspunsuri date greșit sau teama de eventuale aprecieri negative 
din partea dascălului,ori a colegilor ,poate duce la inhibarea elevului,iar actul de creație nu se mai 
declanșează. 

Sugestia atrage după sine și pregătirea sufletească a elevului pentru activitatea de creație. 
De asemeni profesorul trebuie să manifeste toleranță față de sugestiile copiilor și să accepte ideile 

lor ca fiind rolul imaginației lor.Elevii trebuie încurajați și apreciați pozitiv tocmai pentru a nu le bloca 
imaginația. 

Uneori, în timpul comunicării orale mai poate apărea tăcerea din partea elevului. Chiar dacă pot fi 
diverse motive (neștiințe, emotivitate, reavoință, meditație, gândire lentă, aprobare, neatenție și 
altele),profesorul are menirea de a descoperi cauza și să-l ajute să meargă mai departe. 

Se simte nevoia de muncă independentă, mai ales în predarea lecției pentru a putea verifica dacă au 
înteles ce s-a relatat, astfel poți să știi dacă poți  preda lecția mai departe. 

La evaluarea orală se motiveză nota primită ca altă dată (nici în scris nici în oral) să nu se repete 
vreo greșeală strecurată anterior. 

La sfârsitul fiecărui capitol sau săptămânal (pentru clasele teminale si nu numai ) apar lucrările 
scrise care de fapt sunt un dialog scris 

Înainte de a începe lucrarea scrisă elevii sunt rugați să citească cu multă atenție fiecare cuvânt al 
conținutului dat, să fie atenti la transcriere si la tratarea fiecarui subiect. 

O altă metodă care oferă elevului deconectare ,și îl duce în atmosfera de creație poate fi audiția 
muzicală. 

Audiția muzicală poate fi folosită ca exercițiu pentru creație,deoarece deoarece oferă imaginației 
suportul de care are nevoie. 

Elevii trebuie înarmați cu deprinderi de observare corectă și sistematică a realită,ii înconjurătoare. 
Nimeni nu se naște cu o cunoaștere a cauzelor și efectelor fenomenelor ci numai cu dorința de a-și 

procura această cunoaștere.Rolul cadrului didactic este să susțină și să ordoneze efortul elevilor,să nu se 
substituie eforturilor de muncă și învățare ale acestora. 

Folosind activități trasdisciplinare corelăm activitățile în cadrul aceluiași obiect și între obiecte,iar 
revenirea în altă formă asupra cunoștințelor predate asigură fixarea lor și contribuie la formarea gândirii 
elevilor. 
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Reușita depinde în mare măsură de modul de organizare și desfășurare a acestor activități și de 
măiestria fiecărui cadru didactic. 
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Secțiunea nr. 4 

 
 
 

CREATIVITATEA CA JOC AL INTELIGENȚEI 
 
 

AZI IMAGINAłIE CREATIVĂ,  
MÂINE CREATIVITATE INVENTIVĂ 

 
                                                            Profesor Inv. Primar  Preda Monica 

Şcoala cu clasele I –VIII  Teasc, judeȚul Dolj 
 

Creativitate şi imaginaŃie 
Perioada şcolară mică este perioada în care copilul manifestă şi îşi dezvoltă  aptitudini. Domeniile 

diverse în care este antrenat sunt abordate cu interes şi plăcere şi oferă  ocazii de a trăi satisfacŃii. 
Frecventând şcoala, universul copilului se extinde, depăşind constrângerea dependenŃei materne. 

ActivităŃile didactice stimulează dezvoltarea intelectuală a copiilor şi dezvoltă creativitatea şi 
imaginaŃia creatoare. Creativitatea face posibilă crearea de produse reale sau pur mintale. Componenta 
principală a creativităŃii o constituie imaginaŃia, dar creaŃia de valoare reală mai presupune şi o motivaŃie, 
dorinŃa de a realiza ceva nou, ceva deosebit. Şi cum noutatea nu se obŃine cu uşurinŃă, o altă componentă 
este voinŃa, perseverenŃa de a face numeroase încercări şi verificări. 

Creativitatea este o capacitate generală, proprie tuturor copiilor, fiecare dispunând de ea într-o formă 
mai mare sau mai mică. Depinde de noi, cadrele didactice, să dezvoltăm potenŃialul creativ al copilului, 
pentru a-l transforma, cu timpul, în creativitate inovativă şi inventivă. Adevăratul dascăl este caracterizat 
prin aceea că mintea sa se mişcă în armonie cu minŃile elevilor săi, trăind împreuna, deopotrivă, şi 
dificultăŃile şi victoriile individuale. 

ImaginaŃia reproductivă şi cea creatoare au un rol important în dimensiunea creativă a personalităŃii. 
Este manifestarea  dorinŃei de identitate. Copilul doreşte să fie apreciat, lăudat, admirat pentru creaŃiile 
sale. Teama de a nu greşi, de a nu se face de râs, poate împiedica pe elev să exprime şi sa dezvolte un 
punct de vedere. De asemenea, graba de a accepta prima idee este greşită,fiindcă rareori soluŃia apare chiar 
de la început. Unii se descurajează rapid, deoarece munca de creaŃie este dificilă şi solicită eforturi de 
lungă durată. 

Atitudinea adultului faŃă de copil, aprobativă şi mai ales participativă, amplifică disponibilităŃile 
creative. Atitudinea neimplicată şi cea autoritară a cadrului didactic şi a părintelui diminuează 
manifestările creative ale şcolarului, generând timiditate. Trebuie să apreciem toate strădaniile copilului , 
chiar şi atunci când ele nu corespund unor criterii riguroase, şi să-l mobilizăm să-şi finalizeze produsele. 

Cultivarea creativităŃii şcolarului mic 
Multă vreme creativitatea a fost considerată un har divin, har pe care îl aveau puŃini oameni. 

ConcepŃia conform căreia talentele şi geniile sunt înnăscute a fost depăşită. Acestea sunt rezultatul 
interacŃiunii dintre influenŃa mediului şi a eredităŃii, dintre învăŃare, maturizare şi dezvoltare. Haydn a 
compus la 6 ani, Hendel la 11 ani, Chopin a creat la 8 ani, Liszt la 9 iar Verdi la 10 ani. Aici se înscrie şi 
George Enescu care la 5 ani şi jumătate compunea ,,Pământ românesc”. Oricât de mare ar fi fost talentul 
acestora, la modelarea lor au contribuit şi educatorii, fie ei părinŃi, învăŃători sau lăutarul satului, în cazul 
micului Jurjac. 

Există adesea în prima copilărie o prospeŃime a imaginaŃiei, o curiozitate neobosită, un fel de geniu 
poetic, pe care savanŃii sau artiştii ajunşi la maturitate nu le pot găsi decât cu mare greutate. MulŃi dintre 
elevii claselor primare manifestă în mod spontan curiozitate, independenŃă, imaginaŃie bogată, cu alte 
cuvinte, caracteristici de creativitate în formare. Cadrul didactic trebuie să descătuşeze fantezia elevilor şi 
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să cultive imaginaŃia copiilor. Trebuie înlăturată tendinŃa de a-l imita pe celălalt şi se impune orientarea 
şcolarului spre original şi util. 

ActivităŃi şi modalităŃi de stimulare a creativităŃii şi a imaginaŃiei creatoare 
Ghidarea imaginarului După cum arată şi numele, imaginile sunt sugerate de către cadrul didactic 

prin descriere, iar elevii urmează să menŃioneze verbal detalii: sunete, culori, gusturi şi mirosuri, 
descoperind pentru ei înşişi imagini cât se poate de ,,vii”.Copiii pot crea poveşti, pot gândi finalul unei 
întâmplări sau, de ce nu, să-l schimbe după dorinŃa proprie.              

În cadrul orelor de geografie călătorim imaginar, pe hartă, pornind dintr-un oraş în altul, dintr-o Ńară 
în alta, descriind peisaje, bogăŃii naturale sau enumerând localităŃile întâlnite. 

În orele de istorie putem călători pe urmele lui Badea CârŃan la Roma,  pe ale lui Emil RacoviŃă în 
expediŃia spre Polul Sud, sau putem chiar să păşim pe Lună alături de Neil Armstrong. Toate acestea sunt 
posibile  fără a avea nevoie de niciun montaj ci, doar reconstituind mintal drumul parcurs şi imaginându-
ne întâmplările trăite de personaje doar pe baza unor relatări verbale. 

Viitorul meu Propunem elevilor să facă o călătorie imaginară în viitor şi fiecare să prezinte (într-o 
compunere sau o compoziŃie plastică) cum va arăta ,,viitorul său”. Dezvoltăm astfel, pe lângă creativitate, 
şi capacitatea narativă şi observăm ponderea cognitivului şi afectivului, modul în care se conferă sens şi 
semnificaŃie unui lucru imaginat, şi nu în ultimul rând, putem descoperi aspiraŃiile şi aşteptările viitorului 
,,om mare”. 

ÎnvăŃăm jucându-ne În orele de limba română ( şi nu numai ) se pot crea diferite exerciŃii sub 
formă de joc , pentru ca, acaparaŃi de măiestria cu care învăŃătorul a formulat cerinŃa, elevii nici să nu 
realizeze cât au de lucru şi să dea frâu liber imaginaŃiei: ,,Scara cuvintelor” ( să formeze cuvinte care încep 
cu aceeaşi silabă, cuvinte formate din două, trei, patru silabe), ,,Descoperă propoziŃii”(sa ordoneze 
cuvintele în propoziŃii, descoperind toate variantele  posibile,de la propoziŃia simplă la cea dezvoltată), 
,,Cuvinte potrivite”(să găsească cât mai multe cuvinte care să rimeze cu un cuvânt dat), ,,Micul poet”(să 
compună o poezioară rimată), ,,Caută perechea!”(cuvinte cu înŃeles asemănător). 

ActivităŃile extracurriculare Oferă prilejuri pentru dezvoltarea şi cultivarea imaginaŃiei. Excursiile, 
drumeŃiile, vizitarea unor locuri încărcate de istorie, toate acestea lărgesc orizontul fanteziei copilului, 
generând trăiri şi numeroase întrebări la care ei caută răspunsuri. 

Revistele şcolare 
Publicarea creaŃiilor elevilor în revistele şcolare contribuie la dezvoltarea personalităŃii acestora. 

ActivităŃile de creaŃie stimulează valorificarea aptitudinilor, a vocaŃiei, a talentului, încurajând competiŃia, 
asumarea de responsabilităŃi, abordările bazate pe iniŃiativă şi imaginaŃie, dându-le elevilor sentimentul 
realizărilor împlinite. 

Este ştiut faptul că învăŃarea bazată pe imaginaŃie şi creativitate este mult apreciată în rândul 
elevilor. Comenius argumenta cu mult timp în urmă că, dacă angajăm învăŃarea cum trebuie, copiii vor 
veni la şcoală cu tot atâta bucurie cu care se duc la joacă. Poate fi optimist să ne aşteptăm la asta dar, cu 
siguranŃă, cu toŃii recunoaştem că învăŃarea imaginativă oferă o intensă plăcere. 

Dacă învăŃătorul reuşeşte sa-i facă pe elevi să înveŃe cu drag, să înveŃe cu plăcere, să se bucure 
învăŃând şi să înveŃe bucurându-se, rămâne să biruie doar satisfacŃia lucrului bine făcut. 

Receptarea mesajelor şi a informaŃiilor se face prin comunicare elev–elev sau învăŃător-elev, ceea ce 
contribuie la învăŃarea de tip activ. O atenŃie deosebită trebuie acordată stabilirii regulilor de lucru în 
grup şi apoi utilizării unor acŃiuni specifice, cum ar fi : 
-momentul de activizare numit „spargerea gheŃii”;  
-vizualizarea ca mijloc de receptare a cunoştinŃelor în mod logic, plăcut, relaxant, ce duce la stabilirea de 
conexiuni multiple, conexiuni care devin baza unei învăŃări mai trainice- metoda predictivă,    jurnalul 
dublu,   ciorchinele sunt  câteva metode   prin care se pot realiza vizualizări  (prin aceasta elevii pot să- şi 
pună în evidenŃă inteligenŃa şi imaginaŃia, iar învăŃătorul poate să facă o evaluare a elevilor prin prisma 
teoriei inteligenŃelor multiple a lui Gardner);  
-valorificarea experienŃei de viaŃă a elevilor în cadrul activităŃilor desfăşurate. 
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Prin metoda predării învăŃării reciproce  elevii sunt puşi în situaŃia de a fi ei înşişi profesori şi de 
a explica colegilor rezolvarea unei probleme. Astfel copiii sunt împărŃiŃi pe grupe de câte patru, în care 
fiecare are un rol bine definit: unul este rezumator –cel care face un scurt rezumat al textului citit, unul 
este întrebătorul grupului –cel care pune întrebări clarificatoare (unde se petrece acŃiunea, de ce personajul 
a reacŃionat aşa, ce sentimente îl stăpâneau pe..., ce înseamnă...), altul este clarificatorul – el trebuie să 
aibă o viziune de ansamblu şi să încerce să răspundă întrebărilor grupului, iar cel de-al patrulea copil este 
prezicătorul –cel care îşi va imagina, în colaborare însă cu ceilalŃi care va fi cursul evenimentelor. Metoda 
este foarte potrivită pentru studierea textelor literare sau ştiinŃifice. Elevii aceleiaşi grupe vor colabora în 
înŃelegerea textului şi rezolvarea sarcinilor de lucru, urmând ca frontal să se concluzioneze soluŃiile. 
Grupele pot avea texte diferite pe aceeaşi temă, sau pot avea fragmente ale aceluiaşi text. Ei pot lucra pe 
fişe diferite, urmând ca în completarea lor să existe o strânsă colaborare, sau pot lucra pe o singură fişă, pe 
care fiecare să aibă o sarcină precisă.  

Avantajele acestei medote de lucru sunt indiscutabile: stimulează şi motivează, ajută elevii în 
învăŃarea metodelor şi tehnicilor de lucru cu textul, tehnici de muncă intelectuală pe care le poate folosi 
apoi şi în mod independent, dezvoltă capacitatea de exprimare, atenŃia, gândirea cu operaŃiile ei şi 
capacitatea de ascultare activă, stimulează capacitatea de concentrare asupra textului de citit şi priceperea 
de a selecŃiona esenŃialul. 

Explozia stelară 
Se scrie problema în centrul unei steluŃe cu 5 colŃuri. În vârful fiecărui colŃ al steluŃei se scriu 

întrebări de tipul: ce? cine? unde? de ce? când? Se împarte clasa în grupuri; -se lucrează la nivelul 
grupurilor pentru elaborarea unei liste cu întrebări  multe şi diverse; -se comunică întregii clase rezultatele 
muncii de grup. Lista de întrebări iniŃiale poate genera altele, neaşteptate; OpŃional, se poate proceda şi la 
elaborarea de răspunsuri. 

Avantaje: 
 -uşor de aplicat oricărei vârste şi unei palete largi de domenii; 
-este în acelaşi timp o modalitate de relaxare şi o sursă de noi descoperiri; 
-obŃinerea a cât mai multe întrebări duce la cât mai multe conexiuni între concepte. 

Metoda cadranelor  
-ÎmpărŃirea tablei în 4 părŃi egale; -Se propune câte un criteriu pentru fiecare cadran obŃinut; -Se 

citeşte textul; -Se formulează răspunsuri scurte pentru fiecare cadran; -Se evaluează rezultatele. Este o 
modalitate de rezumare şi sintetizare a unui conŃinut informaŃional solicitând participarea şi implicarea 
elevilor în înŃelegerea acestuia.   

Avantaje: stimulează atenŃia şi gândirea; scoate în evidenŃă modul propriu de înŃelegere; conduce la 
sintetizare/esenŃializare elevii îşi stabilesc sarcini trans şi croscurriculare, diversificate şi de complexitate 
crescută. 

Cvintetul este o poezie cu cinci versuri, cu ajutorul căreia se sintetizează şi condensează 
informaŃiile, incluzându-se şi reflecŃii ale elevilor, care pot lucra individual în perechi sau în grup. 
Alcătuirea unui cvintet favorizează reflecŃia personală şi colectivă rapidă, esenŃializarea cunoştinŃelor, 
manifestarea creativităŃii etc. El are următoarea structură algoritmică: 

1. Primul vers conŃine un singur cuvânt cheie, de obicei un substantiv (subiectul poeziei) care va fi 
explicat în versurile următoare. 

2. Al doilea vers este format din două cuvinte, de obicei adjective care descriu subiectul poeziei. 
3. Al treilea vers este format din trei cuvinte, de obicei verbe la gerunziu care exprimă acŃiuni. 
4. Al patrulea vers este format din patru cuvinte care exprimă sentimentele autorului faŃă de 

subiectul abordat. 
5. Al cincilea  vers este format dintr-un cuvânt, care exprimă esenŃa subiectului. 
ActivităŃile de acest gen îi dinamizează în mod deosebit pe elevi, aceştia având posibilitatea de a-şi 

exprima responsabil unele idei sau convingeri. Gândirea critică presupune flexibilitate în gândire, 
schimbarea poziŃiei iniŃiale dacă este susŃinută de argumente convingătoare. Prin utilizarea unor asemenea 
tehnici se realizează o implicare efectivă, activă a elevilor în procesul de învăŃare. Aceştia devin conştienŃi 



 373

de propria lor gândire, îşi activează vocabularul, iar interesul şi motivaŃia vor fi asigurate pe tot parcursul 
activităŃii. 

Brainstorming-ul–stimulează creativitatea, provoacă şi solicită participarea activă a elevilor, 
dezvoltă capacitatea de a trăi anumite situaŃii, de a le analiza, de a lua decizii, optimizează dezvoltarea 
relaŃiilor interpersonale. Un principiu al brainstormingului este: cantitatea generează calitatea. Conform 
acestui principiu, pentru a ajunge la idei viabile şi inedite este necesară o productivitate creativă cât mai 
mare. 

 Ştiu /vreau să ştiu/ am învăŃat 
Se formează 3 grupe ce corespund celor 3 rubrici ale tabelului: a) ceea ce ştim/credem că ştim; b) 

ceea ce vrem să ştim; c) ceea ce am învăŃat. Elevii fac o listă cu: a) ce ştiu deja despre o anumită temă; b) 
întrebări care evidenŃiază nevoile de învăŃare legate de temă; -Se citeşte textul; -Se revine asupra 
întrebărilor (coloana a II-a) şi elevii fac o listă cu: c) răspunsurile la întrebările din coloana I, scriindu-le în 
coloana  a III-a; -Compararea a ceea ce ştiau înainte de lectură cu ceea ce au dorit să afle  şi au aflat ; -
DiscuŃia finală va conŃine mesajul central. 

DiscuŃia are semnificaŃia unui schimb reciproc şi organizat de informaŃii şi idei, de impresii şi păreri. 
Asigură crearea unei atmosfere de deschidere, facilitează intercomunicarea şi acceptarea punctelor de 
vedere diferite, statornicirea unui climat democratic la nivelul clasei. Prin discuŃie se exersează abilităŃile 
de ascultare activă şi de respectare a regulilor de dialog. Desigur, există reguli care se respectă şi care vor 
fi cunoscute de elevi. Moderatorul discuŃiei are grijă să orienteze cu subtilitate răspunsurile copiilor, să 
lanseze întrebări care să provoace continuarea discuŃiei. Ex : „ De ce credeŃi că…?”, „De ce s-a întâmplat 
asta ?”, „Se putea întâmpla şi altfel? Cum ?”, „Ce ai fi făcut tu într-o astfel de situaŃie?”, „Ce crezi că a 
simŃit personajul?”. Aceste întrebări îi ajută pe elevi să aprofundeze problema pusă în discuŃie, să-şi 
clarifice perspectiva asupra cazului, să înŃeleagă cauzele şi efectele, să deplaseze accentul spre căutarea 
motivelor, să realizeze că acŃiunile sunt de fapt rezultatul unei alegeri. De asemenea, elevii sunt învăŃaŃi să 
devină capabili de a exprima empatic, iar unele întrebări stimulează dezvoltarea morală a acestora. 

Metoda  R. A. I. ”Răspunde-Aruncă- Interoghează” 
-Este o metodă de fixare şi sistematizare a cunoştinŃelor, dar şi de verificare. 
-Are la bază stimularea şi dezvoltarea capacităŃilor copiilor de a comunica (prin întrebări şi răspunsuri) 
ceea ce au învăŃat. 
-Urmăreşte realizarea feed-back-ului printr-un joc de aruncare a unei mingi uşoare.  Copilul care aruncă 
mingea trebuie să formuleze o întrebare din cunoştintele însuşite, copilului care o prinde. Cel care prinde 
mingea răspunde la întrebare, apoi o aruncă mai departe altui coleg, punând o nouă întrebare. Copilul care 
nu ştie răspunsul iese din joc, la fel ca şi cel care este descoperit că nu cunoaşte răspunsul la propria 
întrebare. 

Diamantul este un instrument de reflecŃie rapidă şi eficientă prin care se rezumă şi se sintetizează 
informaŃiile şi cunoştinŃele despre o temă, un subiect. Este totodată un instrument de evaluare a  înŃelegerii 
şi de exprimare a creativităŃii elevilor. 

Ciorchinele 
Este o metodă antrenantă care dă posibilitatea fiecărui elev să participe individual, în perechi sau în grup. 
Solicită gândirea copiilor, deoarece ei trebuie să treacă în revistă toate cunoştinŃele lor în legătură cu un 
termen –nucleu, reprezentativ pentru lecŃie, în jurul căruia se leagă toate cunoştinŃele lor. Se scrie un 
cuvânt/tema în mijlocul tablei; -Se cere elevilor să noteze toate ideile/sintagmele care le vin în minte 
legate  de cuvânt/tema şi se trasează linii între acestea şi cuvântul/tema iniŃială; 

Avantaje: -nu se critică ideile propuse; -poate fi utilizată ca metodă liberă sau cu indicare prealabilă 
a categoriilor de  informaŃii aşteptate de la elevi. Ciorchinele este o metodă de brainstorming neliniară, 
care se poate aplica în etapa de evocare sau reflecŃie, în realizarea sensului şi evaluare.   

În evocare: -se poate utiliza un ciorchine înaintea scrierii unei compuneri (planul); -se pot verifica 
toate cunoştinŃele elevilor, bazându-ne pe experienŃa lor de viaŃă sau pe alte surse de informaŃii decât cele 
de la şcoală în legătură cu tema ce urmează a fi lucrată (evaluare anterioară); -se pot verifica cunoştinŃele 
acumulate în cadrul altor centre şi din experienŃa de viaŃă personală; -în verificarea semnelor de punctuaŃie 
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şi a ortogramelor etc.; -dezbaterea şi scrierea unui ciorchine pentru a demonstra înŃelegerea titlului unei 
lecŃii; -când facem evaluarea unei unităŃi de învăŃare, elevii pot trece într-un ciorchine toate informaŃiile, 
urmând apoi compararea şi dezbaterea lor între grupe. 

În realizarea sensului: o dată cu citirea textului, elevii pot trece informaŃiile într-un  ciorchine (ce 
descoperă pe rând în text: loc, timp, personaje, informaŃii, mesaje, idei etc.) despre care ar dori lămuriri 
sau ar vrea să discute etc. 

În reflecŃie: -ideile principale din text;-sistematizarea şi sintetizarea cunoştinŃelor din lecŃie care vor 
deveni un suport mult mai uşor de reŃinut pentru lecŃie; -consolidarea semnelor de punctuaŃie, grupurilor 
de litere întâlnite în lecŃie; -gruparea mesajelor, concluziilor, soluŃiilor, convingerilor, părerilor.  

            
Bibliografie 
1. Bratu, Gabriela – coordonator al ghidului AplicaŃii ale metodelor de gândire critică la învăŃământul 

primar,  Ed. Humanitas EducaŃional  
2. Kate, Burke Walsh (1999): Predarea orientată după necesităŃile copilului- vârsta 6-7 ani, Iaşi, C.E. 

D. P. Step by Step 
3. Kate, Burke Walsh (1999): Crearea claselor orientate după necesităŃile copiilor de 8, 9, 10 ani, Iaşi, 

C.E.D.P. Step by Step 
4. Egan, Kieran, ImaginaŃia în predare şi învăŃare, Editura Didactica Publishing House, Bucureşti, 

2008. 
5. Nicola, Ioan, Pedagogie, Editura Didactică şi Pedagogică, Bucureşti, 1992 
6. NuŃa, Silvia(2002): Metodica predării limbii române în clasele primare, Bucureşti, Ed. Aramis vol 

.I si vol. II 
7. Ursula, Şchiopu  (1970): Probleme psihologice ale jocului şi distracŃiilor, E.D.P. 
8. Urlich, Cătălina(2000): Managementul clasei-ÎnvăŃarea prin Cooperare, Bucureşti, Editura Corint 
9. Vernon, Ann (2004 ): Consilierea în şcoală. Dezvoltarea inteligenŃei emoŃionale prin educaŃie 

raŃional emotivă şi comportamentală. Clasele I-IV, Cluj Napoca, Editura AsociaŃia de 
ŞtiinŃe Cognitive din România 

10. Vraşmaş, Traian (2004): Şcoala şi educaŃia pentru toŃi, Bucureşti, Editura Miniped 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 375

CERCUL ŞCOLAR – PROVOCARE ŞI OPORTUNITATE 
 

prof. Alina Maria Vâlcu 
Şcoala cu clasele I-VIII „Nicolae Tonitza“  ConstanŃa 

 
I. Cercul şcolar: iluzia lipsei de reguli – competenŃe şi procese intelectuale 
Obişnuit să se joace, copil este dispus să „joace” după regulile ... jocului. Ceea ce îl indispune la 

şcoală, suma de reguli şi interdicŃii, pare să fie uitat în timpul jocului. Încă de mic experimentează bucuria 
obŃinerii unui rezultat al efortului propriu, lucru care îl face să accepte cu mai mare uşurinŃă legile 
existenŃei şi ale socializării. 

Cercurile şcolare, prin faptul că nu se încadrează obligativităŃii, oferă elevului o mai mare libertate 
de exprimare şi un interes crescut. În felul acesta, acceptă de bună voie, fără reŃineri şi revolte, copilul se 
obişnuişte cu disciplina, ordinea şi multe deprinderi necesare dezvoltării personalităŃii sale. 

ActivităŃile cercului şcolar cu tematică religioasă accentuează rolul formativ – educativ al educaŃiei, 
bazat pe efortul intelectual susŃinut, fără a se pierde din vedere capacităŃile şi procese intelectuale 
esenŃiale: creativitate, memorie, atenŃie, limbaj, gândire. 

Aparent, imaginaŃia este vizată în mod special, dat fiind faptul că, în secolul în care trăim, valoarea 
sa este acceptată şi apreciată, însă aceasta se află în strânsă corelaŃie cu spiritul de observaŃie şi spiritul 
aplicativ, astfel încât se vor dezvolta priceperi, deprinderi, capacităŃi şi aptitudini practice. 

Unul dintre obiectivele generale ale cercului şcolar este formarea comportamentului practic: a şti să 
faci. Se adaugă nevoia de adaptare la structurile generale şi la regulile de grup, precum şi capacitatea 
lucrului în echipă. Toate aceste competenŃe sugerează cu evidenŃă faptul că libertatea oferită de activitatea 
cercurilor şcolare este forma reală şi corectă de libertate: posibilitatea de a alege între variantele care oferă 
calea de mijloc, a echilibrului, a binelui personal şi social.  

Încercând o definiŃie, cercul şcolar este suma de activităŃi desfăşurate sub conducerea unui cadru 
didatic într-un mediu organizat, în conformitate cu legile,  normele şi principiile ÎnvăŃământului 
Românesc.  

Deşi adesea temele abordate sunt similare celor dezvoltate la orele de curs, elevii le acceptă cu mult 
mai multă deschidere, conştieni fiind că pot renunŃa în orice moment şi că nu pot fi constrânşi dincolo de 
propria lor dorinŃă.  

Pe de altă parte, ce se întâmplă cu motivaŃia extrinsecă? ToŃi maturii (atât profesorii, cât şi părinŃii) 
ştiu că elevii noştri sunt dornici de a primi răsplata noteu maxime pentru activităŃile desfăşurate în incinta 
şcolii. Totuşi, la cercul şcolar elevii nu primesc note, deci nu pot primi nici măcar nota 10. Atunci de ce 
mai vin, de ce participă? 

Oare începe să funcŃioneze cu adevărat motivaŃia intrinsecă? Se pare că da1. Se pare că ecesta este 
atu-ul cercurilor şcolare. Sub îndrumarea unui cadru didactic dispus să dăruiască din timpul şi cunoştinŃele 
proprii, înmiremate cu dragostea de copii, dragostea de oameni, lumea copilăriei îşi dăruieşte seva cu 
aromele creativităŃii şi originalităŃii neînchistate şi nepervertite de complexe şi reŃineŃi forŃate. 

II. Libertatea în dogma ortodoxă şi filosofie 
Deşi dicŃionarul religios înregistrează oarecare diferenŃe faŃă de cel explicativ general, se poate 

observa, totuşi faptul că niciunul dintre termenii specifici vehiculaŃi în mod special în această expunere nu 
conduc la ideea de închistare, de inhibare a libertăŃii de exprimare şi de manifestare a omului. Creată 
pentru a fi liberă, fiinŃa umană poate fi responsabilizată pentru acŃiunile săvârşite tocmai pentru că are 

                                                           
1 În aprilie, anul 2010, am participat împreună cu o grupă de elevi, membrii ai cercului Ucenicii Sfântului Ierarh 

Nicolae, la un atelier de încondeiat ouă, în incinta Galeriei Real 2 – Constanţa. Constănţenii, grăbiţi să termine cumpărăturile 

din Săptămâna Patimilor, se opreau pentru a privi activitatea copiilor noştri. O doamnă mai în vârstă i-a întrebat de ce fac 

ceea ce fac. Răspunsul unei fetiţe de 12 ani este extrem de grăitor: „Fac pentru că îmi place şi pentru că pot!” Iată, deci, de ce 

participă elevii noştri la astfel de activităţi. Şi, iată de ce sunt ele necesare... 
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libertatea propriilor alegeri şi are libertate de alegere datorită faptului că are conştiinŃă şi o varietate de 
posibilităŃi. Şi nu şi-ar putea manifesta libertatea alegerii dacă nu ar avea reguli pe care să le aibă în 
vedere. 

Încă de la creare, protopărinŃii au avut şansa afirmării propriei identităŃi, căci ei au fost dăruiŃi cu 
numeroase calităŃi, dar şi cu sarcini de îndeplinit2 şi o lege de însuşit3. Aceleaşi condiŃii le avem şi noi, în 
ziua de azi, le-au avut şi le vor avea generaŃiile de-a lungul timpului. Aceste lucruri le-a stabilit Biserica 
Ortodoxă în cadrul celor şapte sinoade ecumenice şi le regăsim în scrierile sfinŃilr părinŃi şi ale teologilor 
moderni şi contemporani. 

Prin urmare, în concepŃia teologică ortodoxă, departe de a coincide cu inhibiŃia şi fără a se confunda 
cu libertinajul4, libertatea este capacitatea dăruită de Dumnezeu omului odată cu toate celelalte însuşiri, de 
la începutul conceperii sale. Libertatea ne permite să creăm în limita umanităŃii noastre şi a respectării 
legilor divine revelate. Iar procesul instructiv – educativ fiind un proces viu şi uman, educaŃia religioasă 
este o structură armonioasă realizată prin împletirea respectării principiilor didactice şi teologice cu 
imaginaŃia creatoare a subiecŃilor implicaŃi: cadre didactice şi elevi. 

Atât în teologia creştină, cât şi în filosofia din toate timpurile, libertatea se află în raport direct cu 
liberul arbitru: „omul este conceput şi recunoscut drept liberum arbitrum, ca fiinŃă moral – creştină, adică 
unul căruia îi stă în putere să delibereze, decidă şi să aleagă faptele bune, să le îndeplinească şi, totodată, 
să refuze pe cele rele”5 Problematica libertăŃii şi a alegerii umane este analizată şi comentată din cele mai 
vechi timpuri, însuşi Aristotel dezbătând-o pe larg. Filosoful, atins de gena adamică a primirii revelaŃiei 
naturale, ale cărui precepte sunt considerate premergătoare teologiei patristice, a afirmat: „Cu voie este 
pentru mine ... o acŃiune a cărei înfăptuire stă puterea autorului ei şi care e săvârşită cu ştiinŃă.”6 

În concluzie, libertatea este ceea ce conferă activităŃii umane şansa bucuriei, lucru perceput de către 
copii pe cale intuitivă, ceea ce lasă o mare deschidere cursurilor opŃionale şi, cu atât mai mult, cercurilor 
şcolare. 

III. Exemple de subdomenii religioase în cadrul cărora pot funcŃiona cercurile şcolare 
Se pune întrebarea: ce domenii religioase se pot decela în cadrul cercurilor şcolare? Există  o 

varietate de domenii (sau subdomenii) şi în general vorbind, orice aspect poate fi abordat din varii 
perspective, totul depinzând în mare măsură de capacitatea cadrului didactic de a se mula pe nivelul de 
expectaŃie al grupului de elevi căruia i se adresează.  

Pentru a avea proprii argumente, voi enumera câteva dintre domeniile atinse în activitatea Cercului 
Ucenicii Sfântului Nicolae, care a funcŃionat în cadrul Şcolii Nr. 39 Nicolae Tonitza în perioada anilor 
2000 – 20107. 

� TradiŃii creştine (încondeierea tradiŃională a ouălor de Paşti, pictură de icoană pe sticlă şi pe lemn8) 
� Artă dramatică religioasă (scenete pe teme creştine: De la Adm şi Eva -  până azi, Naşterea 

Domnului, Surprize de Paşti etc.9) 
� Cabinetul nostru de religie (amenajarea cabinetului) 
� Alături de smeni (Întâlniri cu persoane de la Casa de bătrâni, de la Şcoala Specială Nr.1, de la 

Centrul de zi pentru persoane cu dizabilităŃi Arca ş.a.)10 
� Pe urmele Sfântului Ioan Casian (excursii şi activităŃi festive desfăşurate la Mănăstirea Sfântul 

Ioan Casian, judeşul ConstanŃa) 

                                                           
2 “CreşteŃi şi vă înmulŃiŃi şi umpleŃi pământul şi-l supuneŃi; şi stăpâniŃi peste peştii mării, peste păsările cerului, peste toate 
animalele, peste toate vietăŃile ce se mişcă pe pământ şi peste tot pământul!" – Geneza I, 28 
3 „Din toţi pomii din rai poţi să mănânci, Iar din pomul cunoştinţei binelui şi răului să nu mănânci, căci, în ziua în care vei mânca din el, vei muri negreşit!”

 – Geneza II, 16-17 

4 Vezi dicŃionarul minimal de la sfârşitul lucrării. 
5 Prof. univ.dr. Ioan Grigoraş – Datorie şi lege morală, responsabilitate şi liber arbitru, Ed. Sf. Mina, Iaşi, 2005, pag. 120 
6 Aristotel – Etica nicomahică, traducere de Traian Brăileanu, Casa Şcoalelor, 1994, V, X, 1135, a 
7 Cu o întrerupere de doi ani: perioada concediului pentru creşterea copilului (2004-2006). 
8 În colaborare prof. Ina BurduŃă şi prof. Rodica Botea. 
9 În colaborare cu învăŃători ai şcolii şi cu profesorii catedrei de Muzică. 
10 Pentru amănunte a se vedea anexa. 
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� Convorbiri duhovniceşti (discuŃii purtate cu Părintele Iustin Petre, stareŃ al Mănăstirii Sfântul Ioan 
Casian, judeşul ConstanŃa)11. 

 
� La acestea se pot adăuga şi altele, sugerate de către copii sau inspirate de către dorinŃele lor 

manifestate: 
� Teatru religios şi arta recitării (dramatizări şi recitări adaptate diferitelor evenimente religioase şi 

sociale) 
� Studiu biblic (comentarea unor fragmente biblice pe înŃelesul copiilor, însoŃite de imagini şi colaje 

realizate de către elevi) 
� Materiale de prezentare (realizarea unor materiale de prezentare a unor evenimente religioase şi 

sociale în diferite forme clasice – colaje, afişe, desene etc. – sau Power Point, Mouvie Maker etc.) 
� TradiŃii populare de neuitat (realizarea unor obiecte decorative folosind tehnici tradiŃionale: 

încondeiatul ouălor etc.) 
� SfinŃii în viaŃa noastră (studierea vieŃii unor sfinŃi şi realizarea unor lucrări colective de prezentare 

a vieŃii acestora) 
� Jurnalism creştin (dezvoltatea capacităŃilor necesare realizării unei publicaŃii cotidiene). 
� În urma unui chestionar aplicat elevilor ciclului gimnazial, în eventualitatea includerii acestor 

acŃiuni sub formă de cursuri opŃionale, rezultatele au fost după cum urmează: 
 

 Teatru religios 
şi arta recitării 

Studiu 
biblic 

Materiale de 
prezentare 

TradiŃii populare 
de neuitat 

SfinŃii în 
viaŃa noastră 

Jurnalism 
creştin 

Solicitări 159 75 114 125 55 132 
Procent 70 % 33 % 50 % 55 % 24 % 58 % 

 

Numărul total al elevilor chestionaŃi: 225. 
IV. Lejeritatea abordării în cadrul cercului şcolar Ucenicii Sfântului Nicolae 
Cercul şcolar Ucenicii Sfântului Nicolae îşi desfăşoară activitatea aproape neîntrerupt12 din anul 

2000, iar activitatea lui, după cum s-a putut constata, a atins numeroase ramuri ale domeniuluiteologic, 
realizând totodată o legătură pertinentă cu alte domenii: desen, muzică, învăŃământ primar, limba şi 
literatura română etc. 

Principiile funcŃionării acestui cerc şcolar sunt simple şi clare: 
� Păstrarea liniei învăŃăturii de credinŃă ortodoxe 
� Urmarea principiilor didactice 
� Crearea unui climat de colaborare între profesor şi elevi 

Cel din urmă principiu este cel care asigură lejeritatea activităŃii. Colaborarea dintre cadru didactic 
şi elevi decurge atât din alegerea domeniilor şi a temelor de abordare, cât şi din atmosfera de lucru din 
perioada întâlnirilor, atmosferă mult mai degajată decât cea din timpul orelor de curs. Care sunt motivele 
pentru care există o astfel de diferenŃă? 

În primul rând, este faptul că elevii aleg de bună voie implicarea sau neimplicarea la aceste 
activităŃi. În al doilea rând, realizarea unor echipe de lucru pe alese pe criterii de afinitate între elevi este 
un lucru care îi conferă coeziune acestuia. Nu în ultimul rând, trebuie menŃionat şi faptul că în cadrul 
acestor întâlniri numărul persoanelor participante este cu mult mai mic decât cel al unui colectiv de elevi 
care participă la orele de curs. Toate aceste aspecte duc la o colaborare armonioasă şi la o comunicare 
reală între toate persoanele implicate.  

V. Efectele participării la cercul şcolar asupra acitivităŃii elevilor de la orele de curs 
O astfel de activitate trebuie să aibă urmări şi asupra procesului instructiv - educativ. Cadrul 

didactic însuşi are nişte beneficii pe care le poate constata din primele luni de activitate.  

                                                           
11 Ultimele două serii de activităŃi desfăşurate cu sprijinul părintelui stareŃ şi a binefăcătorilor mănăstirii. 
12 Mă refer la perioada în care m-am aflat în concediul legal pentru creşterea copilului. 
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Este vorba, în primul rând, despre crearea unei apropieri afective dintre acesta şi proprii elevi, 
bazate pe o mai bună intercunoaştere umană. Pentru copii, profesorul nu mai este figura rece, distantă, de 
la catedră, ci devine cu adevărat confidentul serios şi matur din mijlocul lor, cel căruia îi poate destăinui o 
problemă personală şi îi poate cere un sfat. 

În al doilea rând, tehnicile utilizate în cadrul întâlnirilor extraşcolare fuzionează cu metodele 
didactice dând naştere unor noi abordări, mai pe placul elevilor. Personal, ca urmare a implicării în cercul 
şcolar împreună cu elevii, am introdus şi am susŃinut utilizarea unor metode activ – participative moderne, 
cu mai mult succes la clasele atrase către cercul şcolar decât la celelalte. Ca urmare, am putut să introduc 
metode precum: portofoliul, lucrul în echipă, concursul, jocul didactic, brainstorming, ciorchinele, 
mozaicul ş.a. 

În acelaşi timp, profesorul are noi date pentru a realiza diagnoza cu privire la fiecare colectiv de 
elevi şi la limitele acestuia. După cum am încercat să demonstrez, elevii implicaŃi în cercul Ucenicii 
Sfântului Nicolae sunt definitiv legaŃi de trăirea creştină şi de domeniul religiei, acest lucru regăsindu-se în 
orele de curs. MotivaŃa odată dezvoltată, sunt eliminate barierele în comunicare şi orice inhibiŃie.  

Un experiment dezvoltat în perioada şcolară 2007 – 2009 a demonstrat acest lucru. Pentru 
experiment am avut în vedere două colective de elevi de acelaşi nivel: clasa a VI-a. Clasa a VI-a C a fost 
invitată în activităŃi ale cercului Ucenicii Sfântului Nicolae cu precădere în anul şcolar 2007-2008, iar 
clasa a a VI-a A a fost inclusă cu precădere în anul şcolar în curs.  

În anul şcolar 2007 – 2008 rezultatele şcolare la disciplina Religie ale elevilor colectivului clasei a 
VI-a A au fost inferioare celor ale colectivului  clasei a VI-a C, iar în primul semestru al anului şcolar 
2008 – 2009, rezultatele şcolare au fost în situaŃie răsturnată, pentru ca în semestrul al II-lea, implicarea 
simultană a celor două colective să ducă la egalarea rezultatelor şcolare. Nu trebuie pierdut din vedere 
faptul că însăŃi relaŃia dintre membrii celor două colective s-au apropiat, dezvoltând o mare afinitate, dar şi 
competitivitate crescută. 

În perioada 2009 – 2011 experimentul a inclus alte două clase, simultan: a V-a A (respectiv, a VI-a 
A) şi a V –a B (respectiv, a VI-a B). Numai anumiŃi elevi au fost invitaŃi la activităŃile cercului şcolar, pe 
criteriul disciplinei. În anul şcolar 2009 – 2010 au fost selectaŃi elevii cu un comportament plăcut, iar în 
anul şcolar următor au fost stimulaŃi elevi cu un comportament şcolar deficitar. În primul semestru din 
cele trei avute în vedere elevii cu probleme disciplinare au constituit un segment faŃă de care profesorul nu 
a avut nicio stimulare, dar în semestrul al doilea (anul 2010), li s-a solicitat îndreptarea comportamentului 
ca şi condiŃie pentru includerea în activităŃile cercului. Exprimarea era de tipul: „Aş vrea să vii şi tu 
sâmbătă, la cerc, dar nu pot să te invit, deoarece nu eşti foarte atent şi nu aş vrea ca ceilalŃi copii să fie 
deranjaŃi.” Sau: „Dacă vei fi mai atent, vei putea veni şi tu sâmbătă, la cerc.” Abia în semestrul al treilea 
(primul semestru al anului şcolar 2010 – 2011) elevii cu probleme de comportament au fost invitaŃi la 
activităŃile cercului, stimulativ: „Sunt convinsă că o să le poŃi demonstra colegilor tăi că vei putea să fii la 
fel de atent ca şi ei la cerc.” 

Rezultatul a fost acela că elevii cu un comportament bun au devenit mai implicaŃi la toate 
activităŃile, iar cei cu un comportament deficitar au avut o ameliorare vizibilă. Experimentul continuă, în 
cel de-al patrulea semestru, în care elevilor cu probleme li se vor oferi sarcini şi responsabilităŃi. 

VI. Opinii şi argumente 
Pentru susŃinerea celor prezentate, au fost alese trei grupuri de elevi, dinc lasele IV – VI, cărora li 

s-a cerut să răspundă unor întrebări. Lucrez cu aceste colective de elevi (a IV-a C, a V-a D şi a VI-a A) din 
aceeaşi perioadă, ca urmare relaŃionarea cu elevii este deschisă şi bazată pe cunoaştere reciprocă. 

Setul de întrebări a fost redus: 1. La ce activităŃi extraşcolare aŃi participa în ultimul timp?13, 2. Ce 
cadre didactice au coordonat aceste activităŃi?14, 3. De ce participăŃi la aceste activităŃi? 

Răspunsurile primite au scos în evidentŃă implicarea anumitor cadre didactice (învăŃătoarea, 
profesorii de religie, română, matematică, desen) şi faptul că interesul, dorinŃa de cunoaştere şi de afirmare 
                                                           
13 Li s-a lăsat copiilor posibilitatea de a-şi alege timpul la care s-au referit. 
14 Inclusiv elevii clasei a IV-a au posibilitatea de a lucra la clasă cu 3-4 cadre didactive diferite (învăŃătoarea, profesorul de 
religie, porfesorul de limba engleză, profesorul de educaŃie fizică). 
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au stat la baza participării, nicidecum obŃinerea unor diplome sau alte premii materiale: „Îmi place şi fac 
parte din activitatea noastră şcolară.”, „Îmi plac şi mi se par distracŃive.”, „Sunt pasionată de ele.”15, „Ştiu 
să cânt, îmi place, am potenŃial, mă descurc destul de bine şi, în plus, de ce să nu încerc.”, „Îmi plac, vreau 
să aflu şi alte lucruri noi, în afară de cele de la şcoală şi pentru că mai cred că pot să fac şi altceva să 
dovedesc ce ştiu.”16 „Pentru că sunt noi şi pentru că sunt foarte  bun la română, matematică, religie...”, 
„Pot să fac şi altceva în afară de şcoală, profesorii cred că am cunoştinŃe şi pentru că îmi place.”, „Îmi 
place, vreau să aflu lucruri noi ... am potenŃial.”17. 

Ceea ce este evident este faptul că elevii consideră la activităŃile extraşcolare nu mai fac parte din 
şcoală, chiar şi atunci când ele se desfăşoară în incinta şcolii, deoarece au mult mai multă libertate de 
exprimare (verbală, gestuală, grafică etc.) şi, ceea cee este extrem de important pentru ei, au libertatea de a 
se retrage oricând vor, ceea ce le induce senzaŃia că deŃin controlul propriilor fapte. 

VII. În loc de concluzie: creaŃia cu scop moralizator 
Zvonul frăŃiei 

- compunere realizată de eleva Iliescu Cătălina, din clasa a V – a C (anul şcolar 2008 – 2009) - 
Odată, demult, existau doi oameni, fraŃi, unul de 35 de ani, iar celalalt, de 40 de ani, Marcus şi 

Luis. Marcus avea încredere deplină în Luis,: “Cei bătrâni sunt înŃelepŃi”. Dar Luis era un om cu două 
feŃe. Când avea nevoie de Marcus, îi spunea că îl va ajuta, la rândul său, îi făcea complimente, dar, când 
nu mai avea nevoie, răspândea în tot satul minciuni, că şi-ar fi lovit nevasta, sau ar fi luat pâinea  unui 
flâmând de la gură... 

Marcus era un om credincios, milostiv şi îşi iubea familia, fără a avea habar de ceea ce îi pregătea 
fratele lui. 

Era sâmbătă, tradiŃia satului impunea pe atunci ca toŃi credincioşii să meargă la biserică, să se 
roage. Iar la sfârşit, cu toŃii se strângeau într-un cerc şi îl numeau pe cel despre care se credea că face satul 
de ruşine. Cel numit “mai păcătos” avea trei zile să-şi îndrepte măcar un mic păcat, iar dacă nu reuşea era 
izgonit împreună cu familia lui din sat, fraŃii sau rudele moştenindu-i averea. 

Marcus a plecat la biserică împreună cu familia. Au ajuns. Au stat la rugăciune. A ajuns Luis, apoi, 
Marcus. Luis a intrat în biserică: 

- Doamne, ajută-mă să-mi iasă planul de a-l izgoni pe Marcus şi să-i capăt averea, pentru că eu 
sunt credincios şi merit cu adevărat să-i moştenesc bogata casă. 

Apoi a ieşit, lăsându-l pe Marcus să intre: 
- Iartă-mă, Doamne, pentru toate pacatele pe care le-am făcut, pentru că sunt multe. Ajută-mă, te 

rog, să mă curăŃ, să am un suflet cât mai nevinovat. 
Acestea fiind zise, a iesit şi Marcus. După ceva vreme, oamenii au votat ca Marcus să părăsească 

satul. Nu era trist, ştia că Dumnezeu îi ajuta pe cei care se îndreaptă. (...)  
Luis era acasă. Au început să discute: 
- Frate, de ce ai spus oamenilor minciuni despre mine? 
- Eu? Nici pomeneală! 
- Daca ai o particică de credinŃă în tine, şi sunt sigur că e acolo, te rog, să spui adevarul. Pe curând, 

frate! 
Luis şi-a dat seama de greşeala facută şi a încercat să o îndrepte, iar marŃi, când Marcus a fost 

judecat, a rămas în sat. De atunci, Luis nu a mai minŃit. 
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ANEXA 1 
DicŃionar minimal 

CANÓN, canoane, s.n. 1. Regulă, dogmă bisericească; tipici. ♦ Normă, regulă de conduită. ♦ Listă de 
texte sacre care se bucură de autoritate deplină în cadrul unei religii. 2. Pedeapsă dată de biserică la 
călcarea unui canon (1). ♦ Fig. SuferinŃă, chin. 3. Nume dat cărŃilor Vechiului şi Noului Testament. 4. 
Regulă care face parte dintr-un ansamblu de procedee artistice specifice unei epoci; p. ext. regulă rigidă, 
formalistă. 5. CompoziŃie muzicală în care două sau mai multe voci, intrând succesiv, execută împreună 
aceeaşi melodie. ♦ Cântare bisericească; p. ext. cântec; glas. 6. Literă de tipar, având corpul de 36 de 
puncte tipografice, cu care se tipăreau în trecut cărŃile canonice. – Din sl. kanonŭ, fr. canon, germ. 
Kanon.18 
CANON, canoane, s.n. 1. Normă, regulă de conduită bisericească ; tpic. (...) 3. Măsură dată de Biserică la 
încălcarea unor canoane (1).19 
DÓGMĂ, dogme, s.f. 1. ÎnvăŃătură, teză etc. fundamentală a unei religii, obligatorie pentru adepŃii ei, care 
nu poate fi supusă criticii şi nu admite obiecŃii. 2. Teză, doctrină politică, ştiinŃifică etc. considerată 
imuabilă şi impusă ca adevăr incontestabil. – Din fr. dogme, lat. dogma.20 
DOGMA, dogme, s.f. 1. Adevăr de credinŃă cuprins în Sfânta Scriptură şi în Sfânta TradiŃie, formulat de 
Biserică în mod solemn într-un sinod ecumenic sau prin consensus Ecclesiae dispersae, în vederea 
mântuirii. 2. Teză, doctrină ştiinŃăfică, politică etc. considerate imuabile, acceptate şi aplicate fără a se Ńine 
seama de condiŃiile concrete (...)21 
ORTODOXÍE s.f. 1. Confesiune creştină care a păstrat neschimbate dogmele, tradiŃia, cultul şi 
organizarea bisericească fixate prin cele şapte sinoade ecumenice; p. ext. biserica ortodoxă; religia 
ortodoxă. 2. Conformitate, concordanŃă cu principiile tradiŃionale ale doctrinei bisericii creştine ortodoxe. 
– Din lat. orthodoxia, fr. orthodoxie.22 
ORTODOXIE s.f. Religie creştină care a păstrat neschimbate dogmele, tradiŃia apostolică prin 
intermediul teologiei patristice, cultul şi organizarea bisericească fixate prin cele şapte sinoade 
ecumenice ; (...)23 

                                                           
18 DicŃionar explicativ – Bucureşti, 1998 
19 Preot Ion M. Stoian - DicŃionar religios (termeni religioşi, credinŃe populare, nume proprii), Editura Garamond, Bucureşti, 
1994 
20 DicŃionar explicativ – op.cit. 
21 Preot Ion M. Stoian - DicŃionar religios ... op.cit. 
22 DicŃionar explicativ – op.cit. 
23 Preot Ion M. Stoian - DicŃionar religios ... op.cit. 
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LIBERTÁTE, (4) libertăŃi, s.f. 1. Posibilitatea de a acŃiona după propria voinŃă sau dorinŃă; posibilitatea 
de acŃiune conştientă a oamenilor în condiŃiile cunoaşterii (şi stăpânirii) legilor de dezvoltare a naturii şi a 

societăŃii. ♢ Loc. adv. În libertate = după bunul plac, nestingherit. ♢ Expr. A-şi lua libertatea să... (sau de 
a...) = a-şi îngădui, a-şi permite să... 2. Starea unei persoane libere, care se bucură de deplinătatea 
drepturilor politice şi civile în stat. ♦ Starea celui care nu este supus unui stăpân. ♦ SituaŃia unei persoane 

care nu se află închisă sau întemniŃată. ♢ Expr. A pune în libertate = a elibera din închisoare, din arest etc. 
3. IndependenŃă, neatârnare (a unui stat faŃă de o putere străină). 4. (De obicei la pl.) Drepturi cetăŃeneşti. 

♢ Libertate individuală = dreptul care garantează inviolabilitatea persoanei. Libertate de conştiinŃă = 
dreptul oricărui cetăŃean de a avea o opinie proprie în orice domeniu de activitate. Libertate de gândire 
sau libertatea cuvântului = dreptul de a exprima prin viu grai sau prin scris opiniile proprii. – Din fr. 
liberté, lat. libertas, -atis.24 
LIBERTATE, (3) libertăŃi, s.f. 1. Posibilitatea unui om de a acŃiona după propria sa voinŃă sau odrinŃă. 2. 
Starea unei persoane libere. 3. (De obicei la plural) Drepturi cetăŃeneşti (...)25 
LIBERTIN, -ă, libertini, -e, adj., s.m. şi f. CARE SFIDEAZĂ REGULILE DECENłIE ŞI ALE 
MORALEI; UŞURATIC, DSFRÂNAT (...)26 
IMAGINÁłIE, imaginaŃii, s.f. Capacitate omenească de a crea noi reprezentări sau idei pe baza 
percepŃiilor, reprezentărilor sau ideilor acumulate anterior; p. ext. reprezentare produsă de această 
facultate; închipuire, fantezie. [Var.: (rar) imaginaŃiúne s.f.] – Din fr. imagination, lat. imaginatio, -onis. 
ANEXA 2 

Proiecte de activitate extracurriculară 
Titlu Artă plastică românească pentru micii creştini ortodocşi 

Scop  Organizarea unor activităŃi în vederea dezvoltării tehnicilor tradiŃionale de 
confecŃionare a obiectelor decorative cu încărcătură religioasă 

Obiectiv 
general  

Dezvoltarea respectului şi a aprecierii faŃă de tehnicile tradiŃionale de confecŃionare 
a obiectelor decorative, faŃă de valorile româneşti, creştin-ortodoxe, faŃă de 
frumosul artistic şi faŃă de echilibru 

Obiective 
specifice 

� Recunoaşterea tehnicilor, elementelor decorative, simbolurilor tradiŃionale şi a 
semnificaŃiilor acestora 
� Utilizarea acestora în confecŃionarea unor obiecte casnice 
� Studierea informaŃiilor cu privire la aspectele importante reflectate în arta 
populară creştină românească 
� Participarea la acŃiuni de confecŃionare a acestor produse 
� Stabilirea contactului şi a căilor de comunicare cu specialişti în domeniu 

AcŃiuni prin 
care se 
urmăreşte 
atingerea 
obiectivelor 

� Încondeierea ouălor de Paşti prin tehnici tradiŃionale 
� Pictarea unor icoane pe sticlă 
� Decorarea unor obiecte decorative cu elemente trasiŃionale (brăŃări, pandative, 
pietre, farfurii etc.) 
� Participarea la expoziŃii organizate de foruri superioare (MECI, ISJ, CCD etc.) 
� Implicarea în ateliere de lucru demonstrative 
� Realizarea unor scurte mesaje care să conŃină impresiile proprii cu privire la 
activitate 

Finalitatea 
proiectului  

Participarea la concursurile organizate de către foruri superioare (MECI, ISJ, CCD 
etc.) 
Realizarea unui portofoliu conŃinând imagini din timpul acŃiunii şi comentarii ale 
participanŃilor, utilizând fondurile dobândite în urma vânzării produselor proprii  

                                                           
24 DicŃionar explicativ – op.cit. 
25 Preot Ion M. Stoian - DicŃionar religios ... op.cit. 
26 Idem, ibidem 
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Impactul 
proiectului 

Identificarea cu propria apartenenŃă etnic-religioasă 
Redeşteptarea interesului faŃă de valorile tradiŃionale, creştin-ortodoxe şi implicarea 
în acŃiuni de recunoaştere a acestora 

Titlu Alături   de    semeni 

Scop  Marcarea zilelor internaŃionale de serbare a unor diferite categorii umane 
Obiectiv 
general  

Dezvoltarea empatiei şi a capacităŃii de acceptare a unor categorii umane, 
indiferent că se includ acestora sau nu 

Obiective 
specifice 

� Implicarea în activităŃi ce aparŃin diverselor ramuri artistice 
� Stabilirea contactului cu persoane aparŃinând diverselor categorii umane 
� Găsirea unor căi de comunicare cu aceste persoane 
� Organizarea unor discuŃii referitoare la asemănări şi diferenŃe între oameni 

SecŃiuni 
prin care se 
urmăreşte 
atingerea 
obiectivelor 

SecŃiunea 1 – Mese rotunde şi ateliere de lucru 
SecŃiunea 2 – Momente artistice şi acŃiuni festive 
SecŃiunea 3 – Realizare manuală de obiecte decorative 
SecŃiunea 4 – AcŃiuni caritabile 

Rezultatel
e proiectului  

Ameliorarea inhibiŃiei în faŃa diferenŃelor umane 
Acceptarea propriei persoane, cu toate calităŃile şi defectele 

Impactul 
proiectului 

� Creşterea vizibilităŃii catedrei de religie 
� Implicarea elevilor în activităŃi extracurriculare 
� AutofinanŃarea cabinetului de religie al şcolii 
� Dezvoltarea capacităŃii de empatie şi acceptare 

Titlu Sfinte sărbători creştine 
MotivaŃie  În contextul actual, tânărul întâlneşte probleme majore care îmbracă forme 

diverse, măşti puternic  amprentante de ispitele veacului nostru mercantil. 
Îndepărtarea de valorile morale reale, creştine, a dus la apariŃia unei game largi de 
comportamente deviate, împotriva învăŃăturii Mântuitorului nostru Iisus Hristos. 

Ca urmare, educarea tinerei generaŃii în spiritul credinŃei şi  al iubirii, într-o 
relaŃie îngăduitoare faŃă de societate, devine scopul principal al domeniului didactic 
teologic. 

Acest deziderat nu poate fi realizat decât la umbra Bisericii şi într-o legătură 
conştientă şi echilibrată cu familia, prin susŃinerea valorilor spirituale româneşti. 

Recunoscând importanŃa formării comportamentului moral creştin şi a 
păstrării dogmei şi a tradiŃiei creştin-ortodoxe, cele două părŃi convin să colaboreze 
pe bază de parteneriat activ pe multiple planuri de interes, în domeniul pregătirii 
spirituale a elevilor pentru întâmpinarea sfintelor sărbători creştin-ortodoxe. 

Scop  Marcarea sfintelor sărbători (Naşterea Domnului, Învierea Domnului) prin 
desfăşurarea diverselor activităŃi cu specific tradiŃional, dar adaptate nivelului 
de vârstă al elevilor 

AcŃiuni Pregătirea teoretică – discuŃii la clasă, panoul şcolii 
Primirea Sfintelor Taine Împărtăşania şi Spovedania 
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„ZÂNA POVEŞTILOR” SAU „ZÂNA ROBOłILOR”? 
 

ÎnvăŃător Chiocaru Ionelia 
Şcoala de arte şi meserii „Drăghici Tudoran”  Ciobanu- ConstanŃa 

 
„EducaŃia nu-l creează pe om, ea îl ajută să se creeze” 

( Maurice Dubesse) 
 

Întreaga istorie a vieŃii pe pământ este o istorie a adaptării. Adaptarea umană este întotdeauna activă 
(omul modifică mediul), iar cultura este semnul cel mai important al acestei atitudini active şi creatoare. 
Omul este o fiinŃă culturală şi, din acest motiv, educabilă. Cultura înseamnă libertate, dar acest lucru nu 
semnifică lipsa de responsabilităŃi. Dewey descria calitatea fundamentală a dascălului astfel: 
„Adevăratul dascăl este caracterizat prin aceea că mintea sa se mişcă în armonie cu minŃile elevilor 
săi, trăind împreună dificultăŃile şi victoriile intelectuale deopotrivă". 

Limba este izvorul ce porneşte din “stânca“ primelor cuvinte şi se revarsă mai târziu în noi, 
umplându-ne de sentimente şi trăiri. Este “bulgărele de aur” revărsat în “marea de azur”, este “o poveste 
minunată” toarsă-n fir de “A fost odată…”Dezvoltarea elevului se referă la domeniile cele mai importante 
ale personalităŃii, respectiv dezvoltarea fizică, spirituală, emoŃională, cognitivă, socială şi a mijloacelor de 
expresie prin limbaj. Ele se influenŃează reciproc şi se dezvoltă simultan. Progresul uneia le influenŃează 
pe celelalte, după cum problemele care pot să apară la una din dimensiuni se răsfrâng şi asupra celorlalte. 

ÎnvăŃarea efectivă depinde şi de rezultatul interacŃiunii copilului cu oamenii şi cu obiectele din jur. 
De aici şi recunoaşterea rolului cadrului didactic care să sprijine învăŃarea prin răspunsuri afective şi prin 
implicare şi empatie, ca şi promovarea unor activităŃi care să ofere posibilitatea copiilor, să folosească 
obiectele concrete: să facă alegeri, să exploreze lucrurile şi ideile, să experimenteze şi să descopere singuri 
sau conduşi indirect. În acelaşi timp se recunoaşte nevoia copiilor de a interacŃiona cu egalii lor, de la care 
pot învăŃa şi cu care se pot sprijini reciproc în procesul de învăŃare( învăŃarea prin cooperare; munca în 
echipă). Pentru copil este important să exploreze mediul învăŃării ca şi interacŃiunea cu materialele şi cu 
ceilalŃi, precum  şi imitarea modelelor de rol. Astfel, copilul devine participant activ al propriei formări, 
prin care îşi construieşte şi îşi dezvoltă o imagine a lumii, dar şi a cunoaşterii de sine. 

Fiecare copil aparŃine unui context socio-cultural de care educaŃia trebuie să Ńină seama. Cultura, 
comunitatea, familia pun amprenta pe personalitatea fiecărui copil. Sprijinirea familiei asigură, de fapt, 
sprijinirea copilulului prin crearea condiŃiilor favorabile de dezvoltare. Cadrul didactic trebuie să 
manifeste preocupări în direcŃia asigurării dinamismului sarcinii de învăŃare, prin folosirea metodelor 
activ-participative, în vederea construirii procesualităŃii cunoaşterii şi dezvoltării. În cazul apariŃiei 
dificultăŃilor de învăŃare sau obstacolelor epistemiologice, acestea nu trebuie eliminate, ci exploatate, 
valorificate în vederea unei cunoaşteri obiective, ştiinŃifice şi, în general, în favoarea procesului de 
instruire a elevului. Acest lucru se realizează foarte bine în cadrul activităŃilor extracurriculare, unde, 
alături de creativitate se găseşte şi motivaŃia intrinsecă, o motivaŃie creativă autentică, care presupune 
realizarea unei activităŃi percepută ca fiind interesantă, plăcută, provocatoare prin ea însăşi, generatoare de 
bucurie şi satisfacŃie. MotivaŃia este considerată de unii psihologi ca fiind catalizatorul principal al 
creativităŃii, veriga care poate fi folosită cel mai eficient pentru a stimula creativitatea  elevilor. Cadrele 
didactice pot face foarte mult pentru stimularea creativităŃii elevilor. Atitudinea lor pozitivă faŃă de 
creativitate este unul dintre cei mai importanŃi factori care o facilitează. Educatorii trebuie să ştie ce 
înseamnă a fi creativ, să aibă cunoştinŃe de bază despre psihologia creativităŃii, despre posibilităŃile de 
folosire a acesteia în procesul de învăŃământ. Este foarte important ca să nu fie reprimate manifestările 
elevilor creativi, să încurajeze libera exprimare a opiniilor (chiar dacă acestea sunt contrare opiniilor clasei 
sau ale cadrului didactic), să stimuleze imaginaŃia sau soluŃiile deosebite, prin sublinierea faptului ca orice 
copil este un „univers unic”şi are aceleaşi drepturi ca toŃi ceilalŃi. Elevii trebuie să-şi poată manifesta liber 
curiozitatea şi spontaneitatea. 
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ÎntreŃinerea unei atmosfere permisive, a unor relaŃii care să nu exagereze nici prin autoritarism, nici 
prin laissez-faire, relevă superioritatea educatorului democratic. Elevii iau cunoştinŃă de planul de 
desfăşurare a activităŃii, sunt liberi să se asocieze în vederea realizării unei sarcini, au libertatea de a-şi 
alege personajul pe care vrea să-l întruchipeze, au posibilitatea de a opta pentru o variantă de rezolvare din 
mai multe posibile. Rezultatele obŃinute în cadrul unor astfel de activităŃi desfăşurate la clasa mea au 
arătat că elevii au colaborat mai bine, s-au implicat cu entuziasm în rezolvarea sarcinilor, iar rezultatele 
activităŃii lor au fost superioare faŃă de rezultatele obŃinute în cadrul unor activităŃi de tip tradiŃional. 

Atât în activitatea de predare-învăŃare, cât şi în cadrul activităŃilor extracurriculare, am încercat să   
folosesc strategii menite să cultive flexibilitatea individuală. Elevul a fost pus să abordeze o problemă din 
unghiuri de vedere diferite, să o interpreteze, să elaboreze o ipoteză explicativă, pe care să o verifice, să 
caute independent o soluŃie. Torance crede că încurajarea copiilor în a pune întrebări reprezintă un aspect 
esenŃial al dezvoltării creativităŃii şi nu numai. Elevii trebuie învăŃaŃi cum să formuleze o întrebare, să se 
,,joace’’ cu ea, să o reformuleze, să-şi asume rolul de investigator. 

Orientând activitatea elevilor, îi încurajez să descopere cunoştinŃe, să rezolve probleme, dar şi să 
formuleze ei înşişi probleme. ÎnvăŃarea pe bază de probleme, învăŃarea prin descoperire sau învăŃarea prin 
descoperire dirijată reprezintă forme ale unei învăŃări de tip euristic, prin care se încurajează creativitatea 
elevilor. Elevii trebuie îndrumaŃi să găsească o gândire independentă, să manifeste toleranŃă faŃă de ideile 
noi, să acŃioneze liber şi să utilizeze o critică de tip constructiv.Ei trebuie să înteŃeagă că un prieten 
adevărat îŃi spune atunci când greşeşti, te sfătuieşte şi te încurajează să cauŃi soluŃii noi, fără să-i fie teamă 
că te-ai putea supăra pe el.  Acest tip de învăŃare nu numai că duce la formarea unui stil creativ de 
rezolvare a problemelor, dar are efecte şi asupra dezvoltării personalităŃii lor. Elevul se obişnuieşte să 
abordeze fără teamă problemele din orice domeniu, să le analizeze şi să le rezolve. Este stimulat să devină 
curios şi deschis, să îndeplinească cu plăcere sarcinile. Nu este mai puŃin important şi impactul în planul 
relaŃiilor interpersonale. Ei învaŃă să-şi cunoască propriile capacităŃi şi să le compare cu ale celorlalŃi 
colegi din clasă, capătă încredere în forŃele proprii, comunică mai uşor cu ceilalŃi, îşi exprimă opiniile cu 
mai mult curaj. 

În această perspectivă a stimulării creativităŃii elevilor, învăŃătorul trebuie să acorde mai multă 
atenŃie modului în care realizează evaluarea. Este necesară o trecere de la obiectivele de ordin informativ 
(verificarea volumului de cunoştinŃe, priceperi şi deprinderi pe care le-a achiziŃionat elevul) la obiectivele 
de ordin formativ (evaluarea competenŃelor funcŃionale ale elevului, respectiv gândire critică, 
independentă şi originală, aplicarea cunoştinŃelor şi deprinderilor în contexte noi, rezolvarea de probleme 
teoretice şi practice, prelucrarea şi utilizarea contextuală a unor informaŃii complexe). Evaluarea trebuie 
orientată în direcŃia evidenŃierii aspectelor pozitive şi a progreselor înregistrate  de fiecare elev în parte. 
Eliberarea de teama evaluării se poate face şi prin amânarea evaluării (aşa cum se întâmplă în 
brainstorming),  prin instituirea unei perioade de neevaluare sau prin activităŃile extracurriculare, 
planificate şi realizate, atât în funcŃie de graficul fiecărui cadru didactic în parte , dar şi ori de câte ori se 
semnalează necesitatea unei astfel de activităŃi la clasă.  Scopul acestor demersuri îl constituie crearea 
condiŃiilor pentru exprimarea liberă a posibilităŃilor fiecărui elev, dezvoltarea aptitudinii de a rezolva 
creator problemele, fără teama de a greşi şi a fi sancŃionat, creşterea încrederii în forŃele proprii, 
dezvoltarea curajului de a-şi asuma riscuri, implicarea tuturor elevilor dintr-o clasă. Deplina încredere şi 
preŃuirea pe care le simte elevul din partea dascălului  îl fac să-şi alunge timiditatea şi inhibiŃiile, 
considerându-se demn de a se dezvălui şi exterioriza.  

Copiii acestor vremuri, trăind într-o lume a vitezei, a electronicelor ce au pus stăpânire pe tot ce ne 
înconjoară, a făcut ca lumea veselă şi plină de candoare a copilăriei, să stea ascunsă după imaginile 
monitorului computerului sau chiar să dispară.Realitatea crudă dezumanizează acea „zână” a poveştilor şi 
a basmelor reducând lumea copilăriei la o lume virtuală, unde copiii preiau rolurile acelor personaje 
tridimensionale, iar imaginaŃia ce ne făcea părtaşi la acele trăiri intense din cărŃile de poveşti să se 
transforme într-o „zână a roboŃilor”, lăsând o incertitudine asupra faptului că, „răul” învinge întotdeauna 
„binele”. Cu toate acestea copiii rămân copii, îşi trăiesc copilăria la momentul respectiv cu bune şi rele, 
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înconjuraŃi de dragostea noastră, a tuturor celor din jurul lor. Însă nu putem spune că toŃi copiii sunt 
privilegiaŃi de aceste momente din viaŃă care nu se pot uita.    

Sunt copii care trebuie să lupte pentru apărarea propriilor drepturi, copii pentru care dragostea 
înseamnă atât de mult pentru că le lipseşte. Aceşti copii au nevoie doar de o şansă pentru a-şi demonstra 
valoarea. E atât de greu să ajungi la sufletul unui copil, însă e o aventură care merită într-adevăr trăită. 
Copiii detectează artificialitatea, minciuna şi egoismul, oricât de mult ai încerca să-Ńi maschezi atitudinea, 
de aceea cu sufletul lor pur şi inocent, ne înnobilează pe noi, cei mari, făcându-ne mai buni, mai curaŃi şi 
plini de speranŃă. 

„Copilăria este o lume de miracole şi de uimire a creaŃiei scăldate în lumină,ieşind din 
întuneric,nespus de nouă şi proaspătă şi uluitoare.” ( Eugene Ionesco) 

Copilăria este un tărâm magic. Nu ştim când şi unde începe şi nu ştim când şi unde se termină. Ne 
trezim doar că nu mai suntem copii, că am ieşit din copilărie, uneori fără să o fi trăit pe deplin... Este o 
lume fermecată, duioasă, dulce, lină, în care orice se poate întâmpla. Orice! Este vârsta la care suntem cel 
mai aproape de Dumnezeu şi de toate tainele existenŃei. Ne putem întâlni oricând cu balaurul cu şapte 
capete, cu zgripŃuroaica cea haină, putem fi vrăjitori, eroi din filme sau benzi desenate, putem vizita orice 
loc din lume cu ochii minŃii şi să credem cu tărie că am fost acolo cu adevărat. Copilăria este aidoma 
albinei care adună nectarul pentru a face miere. Copilăria este cea mai nevinovată, cea mai îngerească 
vârstă a omului.Poate cea mai puternică armă împotriva răutăŃilor adânc înrădăcinate în inimile oamenilor. 
InocenŃa care însoŃeşte aceasta vârstă surprinde mereu prin surâs şi dezinvoltură. În sufletul unui copil e 
atât de multă speranŃă şi dragoste încât rănindu-l i-ai omorî surâsul.Copiii au felul lor de a vedea lumea şi 
sunt singurii cărora nu le este frică de viitor.  Îşi zidesc fericirea pe visuri. Între imaginar şi fantastic, e o 
lume în care copiii se regăsesc, comunică şi o trăiesc din plin, e o lume unde viaŃa reală nu se regăseşte şi 
unde orice copil poate deveni un personaj îndrăgit, poate interpreta rolurile mult visate, fără a fi constrânşi 
de ceva. Tocmai de aceea, noi, cei responsabili de „zestrea” copilăriei lor, trebuie să le oferim prilejul şi 
mijloacele prin care să-şi îmbogăŃească experienŃele trăite. 

Toate gândurile măreŃe, toate invenŃiile cu adevărat importante au izvorât din sufletul unui copil, 
care a visat să-şi depăşească condiŃia şi să impresioneze lumea demonstrând astfel, că evoluŃia societăŃii 
depinde de ambiŃia visului unui copil. Jocul şi joaca sunt elemente caracteristice copilăriei, ele îi dau 
farmec, reprezentând o modalitate prin care copiii pot descoperi lumea înconjurătoare şi totodată 
minunatele lucruri pe care copilăria le poate oferi. Aceste elemente se află într-o legătură foarte strânsă: 
prin joc, copiii descoperă lumea, iar adulŃii se întorc la perioada copilăriei, redescoperind acea vârsta a 
inocenŃei. Ea este cea care ne trezeşte la viaŃă, cea care ne înconjoară cu dragoste, care îi aduce pe maturi 
în jocul nevinovat al copiilor. Copilăria a fost şi va rămâne cea mai de preŃ comoară pentru toŃi cei care au 
unde să se întoarcă. Copilăria nu ne-o poate lua nimeni şi oricând ne putem întoarce la amintirile ce stau 
prăfuite în sufletele noastre, atunci când simŃim că totul se depărtează de noi. Să nu uităm , aşadar, să 
contribuim pozitiv la comoara copiilor/elevilor noştri, să-i cunoaştem înainte de a-i responsabiliza, să-i 
ajutăm să-şi depăşească temerile, să le oferim pârghia de care au nevoie atunci când simt că nava lor se 
scufundă, să-i facem să înŃeleagă că nu este o ruşine să spui ceea ce simŃi, să trăieşti activ ceea ce simŃi,  
că nu este greşit să avem păreri prorii, să fim diferiŃi de ceilalŃi. „Copii au o mulŃime de feluri în care se 
pot juca, gândi sau vorbi…..O mie de feluri de a asculta, de a se minuna, de a iubi, de a se bucura, de a 
cânta şi de a înŃelege…O mie de lumi de descoperit, o mie de lumi de inventat, o mie de lumi de 
visat....”(Loris Malaguzzi). Prin activităŃile extracurriculare, dar nu numai, îi putem ajuta să descopere 
acele lumi visate, să descopere avantajele şi dezavantajele unei meserii, să cunoască mediul înconjurător, 
să aprecieze frumosul din artă şi din natură, să călătorească ( chiar şi cu gândul) în lumea reală, dar şi în 
cea imaginară, să descifreze comportamentul semenilor lor, să aibă încredere în oameni şi să ofere la 
rândul lor încredere. Numai aşa „zâna” poveştilor şi a basmelor va deveni protectoarea sufletelor lor şi 
nimeni nu le va putea şterge amintirile plăcute ce s-au depozitat pe rafturile personalităŃii copiilor. Numai 
prin noi, dascălii (dispuşi să trateze copilul ca pe un egal), „zâna” roboŃilor nu va avea  puterea să 
cucerească regatul „zânei” poveştilor şi a basmelor şi, astfel, comoara copilăriei elevilor noştri să fie din 
ce în ce mai bogată şi mai inaccesibilă robotizării. 
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ReŃeta pentru o copilărie frumoasă: se pune o rază de soare, o petală de trandafir, o stea 
strălucitoare, o picătură de ploaie, câŃiva fulgi de nea, un curcubeu, un câmp înverzit, o mare nesfârşită, 
cântecul duios al mamei, vorba înŃeleaptă a bunicii, apoi se amestecă totul cu zâmbetul său cristalin! 
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I. Repere teoretice 
EducaŃia extracurrriculară (realizată dincolo de procesul de învăŃământ) îşi are rolul şi locul bine 

stabilit în formarea personalităŃii copiilor. Realizată printr-o paletă diversă de activităŃi, urmăreşte 
identificarea şi cultivarea corespondenŃei optime dintre aptitudini, talente, cultivarea unui stil de viaŃă 
civilizat, precum şi stimularea comportamentului creativ în diferite domenii.  Începând de la cea mai 
fragedă vârstă, copiii acumulează o serie de cunoştinŃe punându-i în contact direct cu obiectele, 
fenomenele din natură, cu societatea în esentă. În cadrul acŃiunilor turistice, copiii îşi pot forma afecŃiunea 
faŃă de natură, faŃă de om şi realizările sale. Aceştia sunt foarte receptivi la tot ce li se arată sau li se spune 
în legătură cu mediul, fiind dispuşi să acŃioneze în acest sens. În urma plimbărilor, a excursiilor în 
natură, copiii pot reda cu mai multă creativitate şi sensibilitate, imaginea realităŃii, în cadrul activităŃilor 
de desen şi modelaj, iar materialele pe care le culeg, sunt folosite în activităŃile practice, în jocurile de 
creaŃie. Vizitele la muzee, expoziŃii, monumente şi locuri istorice, case memoriale, 
bibliotecă constituie un mijloc de a intui şi preŃui valorile culturale, folclorice şi istorice ale 
Ńării. Vizionarea unor filme, spectacole de teatru precum şi a emisiunilor tv specifice vârstei lor, 
poate constitui de asemenea o sursă de informaŃii, dar în acelaşi timp şi un punct de plecare în organizarea 
unor acŃiuni interesante, făcând astfel cunostinŃă cu lumea artei. 

În DicŃionarul InternaŃional al EducaŃiei întâlnim trei noŃiuni corelate: educaŃie formală, educaŃie 
informală şi educaŃie nonformală. Alături de educaŃia formală care se desfăşoară într-un cadru 
instituŃionalizat, prin educaŃia nonformală se înŃelege o realitate educaŃională, mai puŃin formalizată, dar 
întotdeauna cu efecte formative ( C. Moise, T. Cozma, 1996 ). 

Timpul acordat activităŃilor nonformale a fost caracterizat prin „libertate sub control instituŃional”. 
Acest timp liber fiind caracterizat prin: 

� alegerea liberă şi eliberarea de obligaŃii instituŃionale; 
� timp care generează satisfacŃii; 
� timp care încurajează virtuŃile dezinteresate. 
 Educația nonformală cuprinde deci ansamblul activităŃilor şi acŃiunilor care se realizează într-un 

cadru instituŃionalizat, constituindu-se ca „o punte între cunoştinŃele asimilate în timpul lecŃiilor şi 
informaŃiile acumulate nonformal” (Vaideanu 1998 ap Oprea) 

Obiectivele educaŃiei nonformale sunt: 
- lărgirea şi completarea orizontului de cultură îmbogăŃiind cunoştiinŃele din anumite domenii; 
- crearea condiŃiilor pentru desvârşirea profesională; 
- alfabetizarea grupurilor sociale defavorizate; 
- contribuŃia la recreerea şi destinderea participanŃilor precum şi la petrecerea organizată a 
timpului liber; 
- asigurarea cadrului de exersare şi cultivare a diferitelor înclinaŃii, aptitudini, capacităŃi. 

RelaŃia dintre educaŃia formală şi educaŃia nonformală este de complementaritate sub raportul 
conŃinutului, al formelor de organizare şi de realizare.  

Vom include aici toate acele activităŃi şi acŃiuni care se desfăşoară nu numai sub îndrumarea 
învăŃătorului, ci şi a altor  persoane autorizate, furnizoare de educaŃie. Aceste activităŃi cu  rol 
complementar faŃă de activităŃile didactice, urmăresc deci  lărgirea şi adâncirea influenŃelor exercitate în 
procesul de învăŃământ, şi mai ales valorificarea şi dezvoltarea intereselor, a aptitudinilor elevilor, dar şi 
organizarea judicioasă şi atractivă a timpului lor liber. 
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 Ca activităŃi facultative, ele prezintă unele particularităŃi ce se referă la participarea elevilor, la 
conŃinutul şi durata lor, la formele de organizare şi metodele folosite, la evaluarea rezultatelor. În- 
văŃătorul poate însă orienta elevii, dirijându-i sugestiv, în funcŃie de profilul psihologic al acestora, de 
inteligenŃa dominantă, de interesele cognitive manifestate, de dorinŃele şi preferinŃele lor dar şi de 
disponibilitatea familiei. 

Formele de organizare sunt mult mai elastice, ingenioase şi cu caracter recreativ. Se oferă în acest fel  
câmp deschis manifestării spiritului de iniŃiativă din partea elevilor, dezvoltării aptitudinilor şi exprimării 
creativităŃii. Pentru evaluarea rezultatelor se folosesc alte modalităŃi decât în cadrul lecŃiei. Ceea ce 
predomină este forma aprobării prin laudă, participările la expoziŃii, popularizare şi evidenŃiere etc. 

II. Clubul de carte şi interpretare de personaj 
ConŃinutul activităŃilor nonformale este extrem de variat pentru a satisface nevoile şi interesele, 

diferenŃiate şi individualizate ale copiilor. Organizarea şi desfăşurarea lor trebuie să se bazeze pe nevoile 
reale, pe emiterea unei scheme simple şi universale. 

Noul termen adoptat(noile educaŃii)  la sfârşitul secolului trecut nu face altceva decât să atragă 
atenŃia asupra necesităŃii unor schimbări care urmăresc noi obiective şi noi conŃinuturi generate de 
problematica lumii contemporane. Ele trebuie să corespundă schimbărilor rapide care se petrec în 
societate. 

„Noile educaŃii”  sunt acele răspunsuri pe care dezvoltarea lumii contemporane o cere: 
� educaŃia pentru un mediu sănătos (educaŃie ecologică); 
� educaŃia pentru sănătate; 
� educaŃia pentru schimbare şi dezvoltare; 
� educaŃia pentru înŃelegere, toleranŃă şi întrajutorare; 
� educaŃia interculturală pentru democraŃie şi cooperare; 
� educaŃia pentru o relaŃie democratică internaŃională – pentru pace; 
� educaŃia pentru dezvoltarea creativităŃii şi simŃului artistic; 
� educaŃia pentru timp liber. 
Urmărind această enumerare, realizăm că de fapt „noile educaŃii” reprezintă noi conŃinuturi 

specifice, raportabile la oricare dintre conŃinuturile generale ale activităŃii de formare – dezvoltare, 
intelectuală, morală, estetică, tehnologică, psihofizică a personalităŃii umane. 

Clubul de carte și interpretare de personaj se înscrie în tematica “noilor educaŃii” şi reprezintă o cale 
de “educaŃie pentru timpul liber”, “de dezvoltare a creativităŃii şi simŃului artistic”, de stimulare a 
interesului pentru citit, oferind prilejul elevului sau grupului de elevi de a discuta despre “citit”. 

Este binevenit în perioada vacanŃelor, când elevii au suficient timp de a citi şi … nelipsita listă cu 
lecturi suplimentare. Această listă ar putea fi despovărată de “stresul impunerii” dacă va fi parcursă şi 
discutată în mod sistematic. Astfel, învățătoarea are prilejul să formeze şi dezvolte deprinderi  specifice de 
citire și să ajute înțelegerea textului. Se oferă ocazia tuturor participanților de a-și aprofunda şi structura 
propriile cunoștințe, de a lansa idei personale, de a schimba opinii, de a-şi exprima creativitatea. De la 
aceste modele, se poate extinde ideea înființării unor cluburi ale cărții adaptabile la grupuri de vârste 
diferite, culturi și caracteristici locale. 

“Ca să înfiinŃezi un club ai nevoie de o pasiune comună, de câŃiva membri entuziaşti, de un spaŃiu 
de întâlnire şi un organizator - moderator.  

Aşa s-a şi întâmplat într-o zi de sfârşit de octombrie, o zi de toamnă târzie, cu parfum de gutui şi 
străluciri de funigei. O pasiune comună exista: Nică - protagonistul amintirilor…lui Creangă. Membri 
entuziaşti, de asemenea, iar spaŃiu de întâlnire: biblioteca şcolii. Un organizator:bibliotecarul, iar 
moderator: învăŃătoarea. În ceea ce priveşte “teatrul”, talent – la fiecare pas şi sunet.  

Au  fost consideraŃi membri ai Clubului”Muschetarii lingvişti” cei care au citit un fragment favorit 
din Amintiri… şi au fost destui, deşi cam mititei. Pentru doritori, cartea a rămas deschisă, la fel şi 
lista…”. 

Nu doar vacanŃa trebuie să fie destinaŃia strictă a unui astfel de club. Pretexte şi oportunităŃi de a ieşi 
din rutina zilelor de şcoală se ivesc tot timpul. De exemplu: 
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1. Clubul „Cartea de weekend” 
Se petrece sfârşitul de săptămână împreună cu colegii într-un stil literar. Fiecare elev își alege tema 

preferată, se vor lista aceste teme, apoi vor fi alese operele literare şi planificate. Se vor desfăşura activităŃi  
de citire selectivă, recitări, jocuri de rol, dramatizări, discuții pe tema curentă. 

2. Clubul „Cufărul  literar” 
Învățătoarea realizează o minicolecție de cărți (cu tematică variată) adecvate interesului și nivelului 

de vârstă al copiilor şi al clasei. O pune într-un aşa-zis:”cufăr literar”( o cutie sau “altceva” în funcŃie de 
ingeniozitatea fiecăruia). Informează părinții, printr-o scrisoare, argumentându-le câştigurile intelectuale şi 
afective în planul personalităŃii ale unei astfel de acŃiuni.  Rând pe rând”cufărul literar” ajunge acasă,la 
fiecare din membrii clubului, câte o săptămână, și cărŃile se împart între membrii familiei, urmând a fi 
citite. Este inedit ca părinŃi şi copii, să citească laolaltă, să fie la un moment dat în competiŃie. 

 Pachetul conține și file de jurnal în care copii şi părinŃi vor scrie despre experienŃele trăite pe 
parcursul citirii cărŃilor. Însemnările sunt apoi împărtăşite  în întâlnirile clubului. 

3. Clubul „Lectura în parteneriat” 
În fiecare an se stabilesc parteneriate între clase, diferite ca an de studiu. Cele două clase se 

întâlnesc, după un program negociat și citesc opere literare aparŃinând unor genuri literare accesibile 
vârstei,iar aplicaŃiile vor consta în dramatizări, repovestiri, concursuri/ expoziții de desene. Activitățile 
comune facilitează astfel înțelegerea comună a lecturii de către copii de vârste diferite , satisface dorința 
de  a citi şi a juca roluri,iar în altă ordine de idei,  oferă un model celor mici. 

4. Clubul de discuții „Cavalerii literari ai mesei rotunde” 
Se poate realiza la inițiativa bibliotecarei școlii. Se lansează de aceasta tema şi bibliografia aferentă. 

Pune la dispoziŃia copiilor cărŃile. Săptămânal, alături de învăŃătoare, se creează un context şi o 
perspectivă din care vor discuta Elevii se vor întâlni,vor aborda textul citit în contextul şi din perspective 
impusă. Vor da răspunsuri la întrebări și la reacțiile celorlalți membri ai clubului. 

Toate aceste activități au ca efect o creștere evidentă a implicării și a creșterii interesului copiilor 
pentru lectură. 

III. Concluzie: 
 “Clubul cărții” reprezintă o modalitate concretă, de educaŃie nonformală, în esenŃă, de motivare a 

lecturii și de extindere a înțelegerii celor citite. Creşte “stima de sine” a copiilor care citesc,le ocupă 
efficient timpul liber, arătând înca o dată că beneficiile cititului sunt multiple, mai ales când se 
interacționează cu ceilalți membri. 
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CREATIVITATEA CA JOC AL INTELIGENłEI 
 

Prof. înv. primar Mihaela Camelia Constantin  
Şcoala cu Clasele I –VIII, Schitu Goleşti 

 
 „Creativitatea este o floare atât de delicată, încât elogiul o face să înflorească, 

în timp ce descurajarea o înăbuşă adesea chiar înainte ca ea să se poată 
transforma în floare”( T. Carlyl) 

 
Creativitatea este o structură caracteristică psihicului, ce face posibilă realizarea unor producŃii şi 

opere noi. Ea se relevă şi se defineşte ca o însuşire deosebit de complexă a întregii personalităŃi, care 
implică componente intelectuale, afective, voluntare şi caracteriale. După Bontaş şi Nicola, creativitatea – 
este o capacitate (proprietate, dimensiune) complexă şi fundamentală a personalităŃii, care sprijinindu-se 
pe date sau produse anterioare, în îmbinarea cu investigaŃii şi date noi, produce ceva nou, original, de 
valoarea şi eficienŃă ştiinŃifică şi social-utilă, ca rezultat al influenŃelor şi relaŃiilor factorilor subiectivi şi 
obiectivi – a posibilităŃilor şi calităŃilor persoanei şi a condiŃiilor ambientale ale mediului socio-cultural. 
Ea poate fi considerată şi ca aptitudine sau dispoziŃie a intelectului de a elabora idei, teorii, modele noi, 
originale. ImaginaŃia este funcŃia psihică esenŃială procesului de creaŃie. Fără muncă, însă, fără experienŃă, 
nu se realizează nimic original, iar inteligenŃa contribuie la aprecierea critică a produselor create.  

. Fiecare individ posedă o doză de creativitate. Marii pedagogi: Jean Piaget, Comarova, Nicola susŃin 
că, de la naştere, copilul posedă doar o anumită potenŃialitate creativă, care sub influenŃa procesului 
educativ şi a mediului se dezvoltă noi nivele ale creativităŃii exprimate prin originalitate şi inventivitate.  

Creativitatea, fiind dimensiunea principală a omului contemporan trebuie să constituie o problemă 
centrală a şcolii. Pentru a dezvolta capacităŃile creatoare ale elevilor, cadrele didactice trebuie să cunoască 
în primul rând trăsăturile comportamentului creator, care se referă la: nivelul de inteligenŃă generală; 
gândirea divergentă; fluenŃa gândirii; receptivitatea faŃă de probleme; spiritul de observare; imaginaŃia 
creatoare; originalitatea; capacitatea combinatorie; perseverenŃa, iniŃiativa; nonconformismul în idei etc.  

Educarea creativităŃii poate depinde de algoritmii ce descriu procedeele dar şi asigurarea condiŃiilor 
care o facilitează. Realizarea condiŃiilor care facilitează creaŃia, inclusiv dezvoltarea potenŃialului creativ, 
a reprezentat principalul colectiv de-a lungul vremii. Ca o replica la vechea idee că ’’cel mai bun lucru ce 
se poate face pentru un creator este să nu fie tulburat cu nimic’’ , cercetările au avansat tocmai în sferele 
trăsăturilor de personalitate şi ale climatului muncii colective.  

În situaŃii concrete special alese, elevii conştientizează şi învaŃă să învingă barierele producŃiei 
creative. Se consideră că acestea sunt de trei tipuri :  

a) perceptive, provocând dificultăŃi în: delimitarea problemelor, generalizarea problemelor, definirea 
termenilor, utilizarea mai multor sensuri în observare sesizarea de relaŃii îndepărtate, investigarea faptelor 
evidente, distingerea cauzei de efect. 

b) blocaje culturale, conformismul, supraevaluarea competiŃiei sau a cooperaŃiei, suprageneralizări, 
prea mare încredere în raŃiune şi logică, încrederea totală în statistici, prea multe sau prea puŃine 
cunoştinŃe în domeniu. 

c) blocaje ’’emoŃionale’’: teama de a greşi, fixarea la prima idee ce vine în minte, lipsa trebuinŃei de a 
pune în lucru ideea găsită, teama de aprecierea colegilor, rigiditatea gândirii, dorinŃa de a rezolva repede.  

Creativitatea este o dimensiune integrală a personalităŃii subiectului creativ ce presupune imaginaŃie, 
dar nu se reduce la procesele imaginative; implică inteligenŃă, dar nu orice persoană inteligentă este şi 
creatoare; presupune motivaŃie şi voinŃă, dar nu poate fi explicată doar prin aceste aspecte.  

Şcoala urmează să realizeze finalităŃi educative specifice, de care este direct responsabilă. Ei îi revine 
responsbilitatea de a acŃiona pentru stimularea potenŃialului creativ al elevilor în următoarele direcŃii:  

d) identificarea potenŃialului creative al elevilor crearea premiselor gnoseologice ale activităŃii 
creatoare, libere şi conştiente a omului (o concepŃie despre lume care să dea sens şi să orienteze activitatea 
creativă);  
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e) dezvoltarea posibilităŃilor individuale de comunicare, care să înlesnească punerea rezultatelor 
creaŃiei la dispoziŃia societăŃii  

f) dinamizarea potenŃialului creativ individual, în sensul valorificării adecvate a talentelor şi a 
cultivării unor atitudini creative în special a acelor care constituie principalii factori vectoriali ai 
creativităŃii;  

g) asigurarea suportului etic al comportamentului creator . 
Astfel, testele de creativitate pun în evidenŃă o serie de caracteristici personale  în legătură cu 

factorii instrumentali ai creativităŃii. Ele îi solicită, de exemplu, subiectului să realizeze într-un interval de 
timp determinat cât mai multe desene originale pornind de la figuri date, să imagineze pentru aceste 
desene titluri, să găsească utilizări multiple unui obiect, să imagineze un alt sfârşit al unei povestiri 
cunoscute etc. 

În cadrul lectiilor de limba româna elevii învaŃă sa fie creativi prin intermediul jocurilor de cuvinte 
pe care le organizăm sub forma de concursuri cum ar fi : 

a)    crearea unor propoziŃii în care toate cuvintele să înceapă cu aceeaşi literă 
b)    crearea de cuvinte prin combinarea unor litere date sau grupuri de litere . 

-    Elevii îşi imaginează un dialog între batrânul meşter si Pinochio (cls. a II- a) sau prezentarea unui 
alt sfârşit ,, CiuboŃelele agarului ” de C.Gruia .(cls. a II- a) 

-   Să argumenteze dacă ogarul a procedat corect „CiuboŃelele ogarului” de C.Gruia (cls a II-a). 
Am desfăşurat exerciŃii pornind de la concret la abstract în vederea pregătirii capacităŃilor necesare 

pentru creaŃia literară . 
Exemplu : 

-   Să creeze comparaŃii „fulgi de nea ca nişte steluŃe sclipitoare” , „muşchi moale ca plapuma” 
-   Să interpreteze faptele (după imagini) aşa cum doreşte el . 
-   Să creeze un dialog între ciocănitoare şi veveriŃa (textul „Cioc ! Cioc! ” Emil Gârleanu cls. a II- a ) 

Elevii învaŃă să fie creativi prin „jocurile de rol” cum ar fi : „convorbire” între manualul de limba 
română şi un copil „Jocul sunetelor”. 

În rândul componentelor limbii române ca disciplină , compunerea constituie cadrul cel mai potrivit 
capacităŃilor de exprimare şi de creaŃie a elevilor . 

Prin intermediul matematicii dezvoltarea creativităŃii începe din primele zile de şcoală . 
-    Formularea întrebării la fiecare problemă stimulează gândirea creatoare. 
-   Compunerea problemelor este un act de creaŃie , punerea problemei sub formă de exerciŃiu . 
-   Jocul didactic realizează obiectivele învăŃării şi poate fi folosit în orice moment al lecŃiei. 
-   Problemele – ghicitori solicită imaginaŃia şi creativitatea . 

Creativitatea poate fi stimulată la nivelul întregii clase cu ajutorul unor strategii adecvate. Ea poate 
deveni o modalitate de învăŃare cu multiple beneficii pentru elevi. Aceştia sunt de-a dreptul încântaŃi să li 
se ofere şansa să-şi exprime gândurile şi sentimentele în moduri cât mai variate şi originale, jocurile de 
creativitate fiind un cadru optim în acest scop. Problema care se ridică este aceea a efortului pe care îl vor 
depune atât elevii, cât şi profesorul în realizarea obiectivelor propuse. 

Noile metode se bazează pe toate formele de organizare a activităŃilor (individual, perechi, grup şi 
frontal), clasa de elevi devenind o comunitate de învăŃare, în care fiecare contribuie atât la propria 
învăŃare, cât şi la procesul de învăŃare colectiv. Elevii sunt solicitaŃi să apeleze la acele surse care îi ajută 
să rezolve problemele şi sunt implicaŃi în experienŃe de învăŃare complexe, proiecte din viaŃa reală prin 
care îşi dezvoltă cunoştinŃele şi deprinderile. 

Una dintre cele mai cunoscute metode pentru dezvoltarea spiritului creativ , care se bazează pe idei 
libere, este brainstormingul, folosit în activităŃile de grup. Prin aceasta metodă de comunicare a unor idei 
intr-un grup se oferă ocazia unei persoane să formuleze păreri care i-au venit în minte mai mult decât dacă 
ar fi lucrat singur. Astfel s-a demonstrat că lucrând în grup se produc mai multe idei, se găsesc mai multe 
soluŃii, decât dacă fiecare membru ar lucra separat. O altă metodă este conversaŃia euristică. Această 
metodă solicită elevilor inteligenŃa productivă, spontaneitatea şi curiozitatea, lăsând elevilor mai multă 
libertate de căutare. Ar mai fi explozia stelară, tehnica cvintetului, metoda ciorchinelui, teoria 
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inteligenŃelor multiple, toate aceste metode dezvoltând creativitatea elevilor, iar profesorii ar trebui să 
încerce sa fie cât mai creativi împreună cu elevii, punându-le astfel în valoare cât mai mult potenŃialul 
creativ. 
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CREATIVITATEA- DIMENSIUNE ESENłIALĂ A PROFILULUI PERSONALITĂłII 
 

Prof. învăŃământul primar Maria Vlad 
Eco-Şcoala Europeană „Acad. Marin Voiculescu” Giurgiu 

 
 „Creativitatea este o floare atât de delicată încât elevul o face să înflorească, în timp ce descurajarea 

o înăbuşă adesea chiar înainte ca ea să se poată transforma în floare”.(Osborn) 
Conceptul de creativitate, unul dintre cele mai fascinante concepte cu care a operat vreodată ştiinŃa 

este încă insuficient delimitat şi definit. Aceasta se explică prin complexitatea procesului creativ ca şi prin 
diversitatea domeniilor în care se realizează creaŃia. 

Problema de cercetare pentru psihologi, pedagogi, filozofi, psihanalişti, sociologi, esteticieni este şi 
în atenŃia lingviştilor. Discutarea conceptului de creativitate ridică o problemă de bază a comunicării. Dar 
creativitatea nu înseamnă numai atât. Astăzi, într-o lume de largă deschidere democratică, recunoaşterea şi 
promovarea creativităŃii nu este numai un deziderat, ci o reală şi stringentă necesitate. 

O societate care stimulează creativitatea asigură cetăŃenilor săi patru libertăŃi de bază: libertatea de 
studiu şi pregătire, libertatea de explorare şi investigare, libertatea de exprimare şi libertatea de „a fi el 
înşişi”, încă de acum două decenii, psihologul Morris Stein anunŃa acest prag de minunată deschidere 
pentru creativitate şi spiritele creative. 

Acest din urmă „a fi tu însuŃi” îl vizează formarea creativă şi învăŃământul românesc. 
Progresul este de neconceput fără activitatea creatoare a celor care realizează valori materiale şi 

spirituale. De aceea unul din obiectivele majore ale învăŃământului contemporan, cu cele mai mari şanse 
de asigurare ale progresului societăŃii, îl constituie cultivarea spiritului creator, dimensiune esenŃială a 
profilului personalităŃii omului societăŃii de azi. Creativitatea este considerată ca „forma cea mai înaltă a 
activităŃii omeneşti”.(Al. Roşca) 

Creativitatea nu este un dar care revine miraculos artiştilor, proiectanŃilor, scriitorilor. Ea este o 
abilitate naturală, care devine cu atât mai prolifică cu cât este mai antrenată. Putem deveni pricepuŃi în 
acest domeniu, aşa cum putem să ajungem pricepuŃi la matematică. Oricine îşi poate îmbunătăŃi 
potenŃialul creativ printr-un efort deliberat şi sistematic. 

Indiferent că este vorba de a scrie un material de prezentare, de a găsi o soluŃie mai simplă la o 
problemă din viaŃa de zi cu zi, fie că e vorba de a şti să-Ńi valorifici mai bine propriile resurse, în toate 
activităŃile noastre trebuie să fim creativi. Creativitatea este necesară pretutindeni, indiferent de domeniul 
de activitate sau de treapta ierarhică din cadrul unei organizaŃii. 

Actul creaŃiei nu trebuie identificat, confundat cu zestrea nativă; el nu are nimic misterios, este legat 
în măsură considerabilă, de muncă, de efort intelectual, de activitatea conştientă a individului, care 
presupune căutare, deliberare, consum maxim de energie neuropsihică. 

În activitatea de învăŃământ, sensul creativităŃii are nuanŃe cu totul aparte: este vorba de formarea 
unor capacităŃi de cunoaştere, care devin fundamente ale procesului creator real, atunci când copilul intră 
în fluxul vieŃii şi activităŃii productive, ca făuritor de bunuri materiale şi spirituale. 

În acest sens, problema care se pune în prezent în învăŃământ este aceea a folosirii unor metode şi 
tehnici în activitatea cu copiii care să permită învăŃarea creativităŃii. Asemenea performanŃe şcolare sunt 
posibile numai prin solicitarea factorilor intelectuali, începând cu spiritul de observaŃie şi progres, până la 
formele complexe ale gândirii şi imaginaŃiei creatoare. Astfel de performanŃe presupun , cu necesitate, 
restructurări radicale în metodologia învăŃării, crearea unei atmosfere propice care să elibereze elevii de 
tensiuni, de teamă, de pedeapsă sau admonestare, o atmosferă care să favorizeze comunicarea, 
consultarea, conlucrarea în activitatea de învăŃare. 

Într-o asemenea atmosferă, chiar şi copiii cu tendiŃă de pasivitate, neobişnuiŃi cu efortul intelectual, 
intră treptat în procesul muncii intelectuale, prind gustul rezolvării problemelor şcolare, ei îşi eliberează 
treptat energiile latente,, psihice”, prin dorinŃa de autoafirmare. 

Activitatea creatoare este una dintre cele mai mari provocări ale vieŃii şi implicit atrage după sine 
cele mai mari recompense. 
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În scopul maximizării potenŃialului creativ în şcoala e necesar să fie înŃeleasă natura de tip „puzzle” 
(Baban, A,2001) a procesului creativ. 

Principalele condiŃii care vor favoriza creativitatea elevului sunt: 
• iniŃiativa personală în procesul educaŃiei; 
• autoînvăŃarea; 
• o bună imagine de sine; 
• stimularea copilului de ambianŃa sa socială; 
• încurajarea demersurilor sale imaginative; 
• acordarea unei largi libertăŃi individuale; 
• a se urmări creaŃia de calitate şi nu doar performanŃa; 
• dreptul la eşec, dar nu susŃinerea lui. 

Pot conchide că a fi creativ cu viaŃa ta înseamnă a te putea remodela, a fi deschis la a înŃelege mai 
mult decât înŃelegi în momentul prezent, din tine şi din ceilalŃi, a căuta alternative de soluŃii şi de 
probleme ce inevitabil se ivesc, a rămâne mai ales mobil, dându-Ńi astfel posibilitatea unei creşteri din 
interior. Copiii sunt imaginativi şi au un potenŃial creativ fantastic. Este felul lor natural de a fi. Iar pentru 
a rămâne astfel, este important să le fie încurajată libertatea de expresie, iar stabilirea limitelor să nu 
devină prea rigidă. Copiilor le place să asculte, să inventeze poveşti, să joace roluri, să interacŃioneze 
printr-un joc continuu, pe care-l îmbogăŃesc mereu, din ce în ce mai mult, fiind atenŃi şi receptivi totodată 
la ce descoperă la ceilalŃi. Creativitatea le este stimulată, dezvoltându-le în primul rând, încrederea în ei, în 
ceea ce pot oferi, respectându-i pentru frumuseŃea şi unicitatea lor. 

Pe un asemenea tărâm, se poate vorbi de o atmosferă creatoare a clasei, care poate duce în cele din 
urmă la „crearea omului creator”. Dar creativitatea nu înseamnă numai atât, transferul de deprinderi nu 
pare să se facă uşor, profesorul trebuie să aplice gândirea divergentă în orice contxt posibil al 
curriculumului. 

Pentru a înŃelege mai bine sensul pe care îl are creativitatea este sugestivă caracterizarea făcută de 
cunoscutul psiholog român Al.Roşca persoanelor care se disting printr-o gândire creatoare. „Personajele 
caracterizate printr-o găndire creatoare (...) ajung mai repede la idei şi principii noi”...ajung să descopere 
noi relaŃii între obiecte şi fenomene, noi metode şi procedee de investigaŃie, să realizeze forme artistice 
noi. Creatoare, în sens individual-psihologic, poate fi şi gândirea unei persoane care ajunge să „descopere” 
lucruri deja cunoascute pe cale independentă. Creatoare este şi gândirea unui elev care găseşte rezolvarea 
unei probleme pe o cale diferită, eventual mai „elegantă” decât cea din manual, sau decât cea care a fost 
prezentată de învăŃător în clasă, chiar dacă modul de rezolvare nu este nou pentru ştiinŃă. 

Vreme îndelungată creativitatea a fost considerată apanajul exclusiv al unei minorităŃi restrânse. 
Astăzi nu se mai face o separare netă între omul obişnuit şi cel creator. Orice persoană normală poate 
realiza o îmbunătăŃire în munca sa, o mică inovaŃie sau invenŃie. Pentru a se ajunge la o asemenea 
performanŃă este nevoie de o preocupare din partea acelei persoane, de condiŃii favorabile dezvoltării 
creativităŃii. 

În meseria de învăŃător cercetarea reprezintă căutarea permanentă de soluŃii, metode astfel încât 
produsul cercetării să fie următorul: o lecŃie să nu semene cu cealaltă. Pentru a ajunge la îndeplinirea 
acestui obiectiv este necesară o activitate creativă, punând în aplicare exerciŃii noi. 

Între creativitate, imaginaŃie, inteligenŃă şi personalitate există o interdependenŃă, nu se poate una 
fără cealaltă. ImaginaŃia constituie funcŃia esenŃială a procesului de creaŃie originală, constituind o 
aptitudine importantă. InteligenŃa este menită să stabilească relaŃii şi să verifice valabilitatea soluŃiilor 
stabilite de imaginaŃie. Personalitatea vine să întărească spiritul creativ al unei persoane prin perseverenŃă, 
voinŃă fermă, fără a se descuraja în faŃa greutăŃilor. Copilului trebuie să-i fie creat un mediu propice pentru 
a-i dezvolta personalitatea, talentul, gândirea logică. 

În ceea ce priveşte cultivarea şi dezvoltarea creativităŃii în învăŃământ, există metode nespecifice, 
fără o relaŃie cu un anume obiect de învăŃământ, şi metode specifice, în raport cu o anumită materie, în 
funcŃie de conŃinutul ei. În prima categorie de metode se pot distinge trei categorii de probe: 
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1. de tip imaginativ-inventiv, când se cere copiilor să elaboreze o compunere având în centrul un 
obiect simplu: un copac, sanie, anotimp; 

2. de tip problematic, elevii fiind solicitaŃi să formuleze cât mai multe întrebări în legătură cu obiecte 
cunoscute:astru, lumină, probleme ş.a.; 

3. de tip combinat, în care trebuie să realizeze mici compuneri sau chiar versuri pe marginea unor 
texte, tablouri, scene. Cultivarea creativităŃii nu constă numai în a-i stimula pe elevi să pună întrebări. O 
metodă specifică des întâlnită este învăŃarea prin descoperire, iar în unele situaŃii dificile se foloseşte  
metoda „descoperirii dirijate”. Astfel, la matematică, am creat elevilor situaŃii de a-şi imagina probleme cu 
mai multe soluŃii. 

O altă metodă ce oferă numeroase ocazii pentru cultivarea creativităŃii o constituie activitatea 
extraşcolară: vizitarea unor expoziŃii, muzee, cercuri de elevi, întâlniri organizate cu oameni de ştiinŃă sau 
artă, care au constituit surse de inepuizabile întrebări . 

ModalităŃile prin care poate fi stimulată imaginaŃia şi creativitatea sunt multiple. Eu am început cu 
jocuri de tipul: „Eu spun una, tu spui multe”. „Continuă propoziŃia!”, „Găseşte cât mai multe 
însuşiri pentru...”, „Cum poate fi:soarele, un zâmbet, o privire...”, „Ce pot face cu...”, „Ce crezi că 
poate face...”, „Dacă aş fi.... ce aş face?”, „De ce credeŃi că....?, „De ce s-a întâmplat aşa?”, „Se putea 
întâmpla şi altfel?”, „Ce ai fi făcut tu într-o astfel de situaŃie?”. Aceste întrebări îi ajută pe elevi să 
aprofundeze problema pusă în discuŃie, să-şi clarifice perspectiva asupra cazului, să înŃeleagă cauzele şi 
efectele, să deplaseze accentul pe căutarea motivelor, să realizeze că acŃiunile sunt de fapt rezultatul unei 
alegeri. De asemenea elevii sunt învăŃaŃi să devină capabili de a exprima empatic, iar unele întrebări 
stimulează dezvoltarea morală a acestora. Unele jocuri au fost organizate frontal, altele individual sau pe 
echipe, multe făcând apel la interdisciplinaritate. 

Dintre metodele active care stimulează gândirea şi creativitatea, valorifică experienŃa proprie a 
elevilor, dezvoltă competenŃe de comunicare şi relaŃionare, de deliberare pe plan mental şi vizează 
formarea unei atitudini active amintesc: discuŃia, dezbaterea, jocul de rol, jocul didactic, proiectul tematic, 
studiul de caz şi altele. 

ExerciŃii de creativitate pentru ora de limba  şi literatura română: 
Se dă textul „Grădina cu ceasuri”(Grete Tartler) 
CerinŃe: 
1. ConturaŃi, prin brainstorming, lumea operei literare. 
2. FolosiŃi analogia, „desenaŃi, prin cuvinte „grădina cu ceasuri”. 
3. Philips 6-6:- se formează grupuri de câte şase;  

- timp de lucru: 6 min.; 
- se alege un animator al activităŃii care formulează următoarea întrebare: „Ce reprezintă ceasul cu cuc 

din grădină?” 
- se discută în grupuri mici, fiecare având câte un conducător şi un purtător de cuvânt; 
- se oferă răspunsuri variate, care sunt notate pe foi; 
- se sintetizează răspunsurile într-un text reprezentativ pentru tema dată; 

4. Ipoteza imaginativă:- se crează un spaŃiu de joc ce va exersa competenŃa de comunicare 
- „Ce s-ar întâmpla dacă ar trebui să conduci pentru o zi „grădina cu ceasuri”?” Să ne imaginăm 

„oraşul” şi câteva preocupări ale acestei comunităŃi fantastice. 
5. Jocul epitetelor: 
- folosind cuvântul „solar”,alcătuieşte mai multe enunŃuri, alcătuind un text imaginativ; 
-reconstruieşte o altă „grădină”; 
6. Jocul de-a personificarea:- imaginează-Ńi un dialog cu „ ceasul din turn”. 
7.Tunelul imaginilor:-pornind de la propoziŃia: „Locuiesc într-o grădină cu ceasuri”. 
8. Realizează oral o povestire cu titlul „ Visul din grădina cu ceasuri” 
9. RealizaŃi un cvintet, pornind de la text, respectând următoarea schemă: 
- I vers- „subiectul” poeziei; 
- al II-lea vers-folosiŃi două cuvinte care descriu „subiectul” poeziei; 
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- al III-lea vers- adăugaŃi trei cuvinte care să exprime acŃiuni referitoare la text; 
- al IV-lea vers- folosiŃi patru cuvinte care să exprime sentimente faŃă de „subiectul” poeziei; 
- al V-lea vers-alegeŃi un cuvânt care să redea ideea principală a textului. 
10. Metafore:-amestecaŃi toate imaginile textului şi alcătuiŃi după aceea alt text cu titlul „Ceasul din 

grădină”. 
În orice domeniu de activitate, creativitatea presupune unele însuşiri motivaŃionale şi de caracter, 

cum sunt sensibilitate ridicată pentru un anumit domeniu, interese dezvoltate, curiozitate deosebită, 
tenacitate în faŃa dificultăŃilor, atitudine pozitivă, de încredere în faŃa unor riscuri rezonabile, dar nu 
hazard. 

ConsideraŃiile de mai sus sunt argumentate convingător de unele cugetări, adevărate aforisme ale 
unor ilustre personalităŃi ale culturii: „Există în prima copilărie o prospeŃime a imaginaŃiei, o curiozitate 
neobişnuită, un fel de geniu poetic, pe care savanŃii sau artiştii ajunşi la maturitate nu le pot regăsi decât cu 
mare greutate. (...) Totul începe cu poezia, dar nimic nu se face fără tehnică. Iată de ce poezia trebuie să 
fie pretutindeni atât de prezentă încât ucenicia mecanicii să nu secătuiască sursa vie a creaŃiei”(Gaston 
Berger, Op.Cit., p.19). Creator este oricine în ocupaŃia sau meseria sa, dacă nu se mulŃumeste să 
săvârşească în chip mecanic ceea ce a apucat din moşi- strămoşi, şi caută şi el să adauge locului unde stă,  
lucrării ce făureşte ceva din personalitatea sa” (...) „elementul creator nu trebuie să îl căutăm numai în aşa 
zise activităŃi superioare. În orice activitate şi în orice făptură umană se poate găsi”. (I.C.Petrescu, Şcoala 
activă, 1973, p.73). În gândirea lui Lucian Blaga, „Copilăria este inima tuturor vârstelor”. 

 „Copilul devine- aproape prin fiecare cuvânt rostit- un artist, un poet, cum artistul în clipele sale 
rare de creaŃie reia de fapt firul întrerupt al copilăriei”-cugeta acelaşi poet-filosof în eseul intitulat”Arta 
copiilor”. Şi pentru a fi mai convingător mai face un adaos: „Copilul este silit din sărăcie de cuvinte, să se 
exprime la fiecare pas prin metafore”. După cum ştim, orice metaforă este rodul unui efort creator, de 
gândire. 

Când acest efort este al unor copii, care se află la vârstă şcolară mică, nu trebuie să surprindă 
răspunsurile lor la întrebări, care nici pe ei nu i-au surprins, dar la care au răspuns metaforic şi alte figuri 
de stil: ”Râurile curg ca să trăiască”, „Omul are umbră ca să nu fie singur când e singur”,etc. 

În cei treizeci şi şase de ani de activitate neîntreruptă la catedră am învăŃat elevii mei să se joace cu 
cuvintele. 

I-am învăŃat să preŃiască lumea din jurul lor, dar să o şi vadă aşa cum o cred ei, mai bună, mai 
dreaptă, mai frumoasă, mai urâtă, sau păstrată pentru alŃii, ajungând o infinită poveste a tuturor lucrurilor. 
Şi astfel apare în jocul cuvintelor, mai ales la orele destinate, o lume proprie, în care totul, dar absolut totul 
este posibil, de la mersul în mâini şi capul în nori, până la amenajarea unei expoziŃii  şi „sertăraşul” 
amintirilor. 

O lecŃie o construieşti asemeni unei case: dacă-i pui temelie bună şi o înfrumuseŃezi ajutat de arta 
creaŃiei, rezultatul va fi pe măsură, nu va semăna cu alta. Acesta-i şi farmecul creativităŃii: găsirea noului 
de fiecare dată. 

Creativitatea este, poate, acel zbor lăuntric al fiecăruia din noi pe care o bănuim doar, fără a o putea 
localiza. 

Este bine ca „ Pasărea măiastră din sufletul copiilor noştri să-şi ia zborul să ajungă acolo unde 
cuvintele sunt joaca de fiecare zi”. 

Cunoscându-i din clasa I, simŃindu-le privirile pline de atâta sete şi nevoie de a cunoaşte, de a şti şi 
până la floarea ce-o aşterne în ultima zi din clasa a IV-a,  drept recunoştinŃă, pe banca ce i-a fost prietenă 
dar mai ales „casă a cuvintelor”, reuşim să dăm valoare întregului construit în acest „suflet de copil” 
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CREATIVITATEA FOLOSITĂ IN LECłIILE DE MATEMATICĂ  
LA CLASELE PRIMARE 

 
Inst. Denisia Radu 

Şcoala cu clasele I – VIII nr. 3  Mangalia 
 

Introducere 
LecŃia creatoare angajează întreaga personalitate (forŃele intelectuale, trăirile afective, efortul 

voluntar şi motivaŃiile) a educatorului şi a celui educat. În primii ani de şcoală influenŃa învăŃătorului 
asupra şcolarilor este foarte mare. În această perioadă cadrele didactice vor solicita mereu clasei să pună 
întrebări, vor lăsa în mod intenŃionat unele probleme ale lecŃiei „deschise” pentru a trezi curiozitatea. În 
cazul matematicii, lecŃia creatoare va fi alcătuită dintr-o gamă largă de probleme de tip şi conŃinut variat, 
conŃinut în care apar elemente noi ce conduc la găsirea unor căi inedite de soluŃionare. 

Creativitatea cadrului didactic, din perspectiva dezvoltării creativităŃii subiectului educaŃiei, se 
concretizează în găsirea unor forme de activitate cât mai variate şi cât mai atrăgătoare. In acest caz lecŃia 
va avea o structură mobilă, nu mai există închistarea în structurile clasice, ci vor fi realizate lecŃii cu o 
structură nouă care lasă liberă iniŃiativa creatoare a copiilor. 

 
Clustering-ul (ciorchinele) – o tehnică eficientă şi motivatorie 
Una dintre tehnicile de activizare, dezvoltare, sistematizare a informaŃiilor este clustering-ul, aplicată 

pe larg în clasele primare în cadrul studierii limbii române, istoriei etc., mai puŃin însă la matematică. 
Prin utilizarea clustering-ului se formează următoarele capacităŃi care denotă dezvoltarea activităŃilor 

mintale superioare: 
• a sistematiza 
• a structura 
• a sorta şi a clasifica 
• a forma viziuni de ansamblu 
• a trece de la general la particular şi invers. 

łinând cont atât de particularităŃile psihice de vârstă ale elevilor mici cât şi de necesitatea acestora 
de a se mai juca, a desena etc., tehnica dată permite organizarea activităŃii de sistematizare a cunoştinŃelor 
în mod captivant şi atractiv, înlesneşte conştientizarea conexiunii dintre obiecte, noŃiuni etc. 

Modalitatea de utilizare a clustering-ului este următoarea: 
• în centrul unei foi (sau pe tablă) se scrie denumirea obiectului de cercetare; 
• în jurul obiectului încercuit înregistrăm caracteristicile determinate (enumerate) prin brainstorming, 

analizînd, totodată, raportul de intercondiŃionare. 
Respectiva tehnică poate fi aplicată la etapa de evocare a lecŃiei în scopul reactualizării cunoştinŃelor 

despre un anumit subiect şi dirijării procesului de dobândire a noilor achiziŃii cognitive. 
La etapa de reflecŃie clustering-ul va favoriza intensificarea retenŃiei şi a transferului, integrarea 

cunoştinŃelor noi şi construirea unei scheme care să asigure înŃelegerea şi conştientizarea acestora. 
Există mai multe modalităŃi de creare a ciorchinelui: 

• format pe tablă de către învăŃător, în baza ideilor expuse de elevi în cadrul brainstorming-ului, care 
sunt sistematizate, structurate cu ajutorul clasei; 

• elaborat de elevi, în grupuri, fiecare echipă prezentând ciorchinele obŃinut şi făcând aplicaŃiile de 
rigoare; 

• completat în lanŃ de toŃi membrii grupului (în aşa mod fiecare elev îşi poate fixa ideile); 
• completat pe parcursul mai multor lecŃii, astfel încât la lecŃia de recapitulare sau la etapa de reflecŃie 

posterul cu ciorchine să constituie un material didactic eficient. 
Să nu uităm că răspunsurile greşite nu se sancŃionează, dar se fac corectările şi completările de rigoare 

cu ajutorul elevilor, încurajându-i verbal prin următoarele procedee: 
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• sublinierea; 
• reluarea de idei; 
• confirmarea răspunsului valoros şi original. 

Aceste metode contribuie la dobândirea încrederii de către elev în forŃele proprii, stimulează 
autocunoaşterea şi formează capacitatea de autoevaluare. 

În cazul când se urmăreşte efectuarea de aplicaŃii (rezolvarea de probleme, construire, desenare etc.), 
elevii vor demonstra cunoştinŃele şi competenŃele dobândite. 

În final relevăm impactul formativ al utilizării clustering- ului: 
• permite practicarea diverselor moduri de organizare a clasei (frontală, prin cooperare, individuală); 
• dezvoltă capacităŃile de a analiza şi a sintetiza, a clasifica, a sistematiza şi a generaliza; 
• contribuie la formarea abilităŃilor de trecere de la particular la general şi invers, analizând şi 

sistematizând implicaŃiile respective; 
• încurajează iniŃiativa, creativitatea şi inventivitatea; 
• stimulează efortul de autocontrol, autoevaluare, autoreglare; 
• favorizează disponibilitatea de a învăŃa de la colegi şi de a-i ajuta în rezolvarea de probleme; 
• dezvoltă o motivaŃie interioară (intrinsecă) ce izvorăşte din actul învăŃării, din satisfacŃia depăşirii 

dificultăŃilor şi bucuria succesului obŃinut. 
 
Cubul - tehnică de integrare a cunoştinŃelor 
Tehnica „Cubul ”este o soluŃie metodologică originală, care pune cunoştinŃele însuşite într-o lumină 

nouă. Aducem în faŃa auditoriului un cub, pe feŃele căruia sînt prezentate sarcini, exprimate, tradiŃional, 
prin verbe ale activităŃii intelectuale, de exemplu: descrie (defineşte), analizează, asociază, compară, ia 
atitudine. 

Într-o asemenea variantă, arealul de utilizare a tehnicii este destul de extins, acoperind diverse 
discipline şi tipuri de lecŃii. Această tehnică le solicită elevilor, întâi de toate, să abordeze materia sub 
diverse aspecte, precizate de învăŃător, pentru ca mai apoi să le integreze armonios într-o structură nouă. 
Astfel, se obŃine nu doar actualizarea cunoştinŃelor, dar şi un nivel superior al înŃelegerii acestora. 
Manipularea cu feŃele cubului conferă tehnicii o eficienŃă sporită, impulsionând intuiŃia şi stimulând 
gîndirea. 

Tehnica cubul admite variate îmbinări cu alte tehnici interactive. Ea poate fi aplicată şi în cadrul 
realizării materialelor didactice. 

Tehnica „Cubul” poate fi utilizată într-o variantă mai apropiată de cea tradiŃională. Se demonstrează 
elevilor un cub, pe feŃele căruia sunt scrise sarcinile: 

• formează (cu ajutorul cubuşoarelor sau al numărătoarei de poziŃionare etc.); 
• scrie (cu litere şi cu cifre); 
• descompune; 
• numeşte predecesorul şi succesorul; 
• este par sau impar; 
• creează exerciŃii (având numărul dat la răspuns). 

Cele şase feŃe ale cubului pot prezenta şase aspecte ale unei noŃiuni, şase obiective de evaluare 
vizând conceptul respectiv. 

Pentru aplicarea adecvată a tehnicii date este necesar să Ńinem cont de vârsta elevilor, sarcinile scrise 
pe feŃele cubului urmînd să fi e clare şi accesibile pentru aceştia. 

 
Utilizarea tehnicilor LSDGC: rezolvarea în lanŃ 
În ultimii ani, am participat la câteva colocvii având drept subiect „Lectura şi Scrierea pentru 

Dezvoltarea Gândirii Critice” – LSDGC. Ca urmare, s-a conturat o tehnică de învăŃare a strategiilor 
rezolutive algoritmice, pe care am numit-o rezolvare în lanŃ şi care comportă elemente de brainwriting, 
revizuire circulară şi brainstorming. În continuare este descrisă această tehnică a rezolvării în lanŃ. 
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• Forma organizaŃională de instruire: învăŃarea prin cooperare în grupuri eterogene, preferabil din 4-6 
elevi. 

• CondiŃii de desfăşurare: formarea deprinderilor de a rezolva probleme-tip (când rezolvitorii sunt 
capabili să recunoască tipul problemei, sunt familiarizaŃi cu algoritmul rezolutiv şi şi-au format 
deja priceperile de aplicare a acestuia). 

• Mijloace didactice: fişe cu câte o problemă de tipul respectiv. Seturile de fişe pentru toate grupurile 
de elevi sunt aceleaşi. Pe fişă se prezintă textul problemei şi se separă prin linii orizontale paşii 
algoritmului rezolutiv care urmează a fi aplicat în lanŃ. Dacă se consideră necesar, se propun 
sugestii sau întrebări pentru fiecare pas al algoritmului. Se poate solicita elevilor să formuleze 
ei înşişi asemenea sugestii sau întrebări. 

• Reguli de lucru:  
o Sarcinile sunt realizate în scris, respectând liniştea în clasă.  
o Fiecare elev, primind fişa, efectuează prima cerinŃă: organizarea datelor problemei, înscriind 

schema în spaŃiul rezervat. 
o Are loc rotaŃia fişelor în cadrul fiecărui grup: elevul nr.1 transmite fişa elevului nr. 2, cel cu nr.2 

transmite fişa elevului nr.3, … ultimul elev din grup transmite fişa elevului nr.1. Apoi se va trece la 
rezolvarea propriu-zisă. Copiii  citesc noua problemă, revizuiesc lucrul colegului precedent. În caz de 
necesitate corectează şi efectuează primul pas al algoritmului rezolutiv, înscriind operaŃia (dacă se cere, 
formulând şi sugestia sau întrebarea respectivă) în următorul spaŃiu liber.  

o RotaŃia fişelor continuă până când în ultimul spaŃiu liber de pe fişe se notează verificarea 
rezolvării şi răspunsul problemei.  

• Se propune următoarea modalitate organizatorică de evaluare a activităŃii: se solicită să ridice mâna 
elevii care au în faŃă fişa nr.1 (apoi nr. 2 etc.); unul dintre ei citeşte răspunsul obŃinut, ceilalŃi îşi exprimă 
acordul sau dezacordul. În cazul când sunt răspunsuri diferite, se discută frontal şi se depistează greşelile. 

• Aprecierea şi autoaprecierea în grup: în fiecare grup se votează „veriga slabă” a lanŃului: elevul care 
a comis greşeli în rezolvare, a solicitat ajutorul colegilor sau a tărăgănat rotaŃia fişelor (se admite 
autoaprecierea). Aceasta se poate realiza, cerând fiecărui elev să scrie numele votat pe verso.  

• Organizarea activităŃii recuperatorii pentru elevii cu o pregătire scăzută: determinând în grup elevul 
votat de majoritate drept „verigă slabă”, acesta primeşte fişele grupului său pentru a le revedea acasă şi a 
rezolva câteva sau toate problemele (după cum va solicita învăŃătorul) în caiet.  

• Etapa de postrezolvare: grupurile primesc câte o fişă cu o sarcină creativă, care va fi abordată prin 
dezbateri. De această dată sarcinile pot să difere sau le putem oferi aceeaşi sarcină tuturor grupurilor. 
SoluŃia acceptată de comun acord se fixează pe fişă şi apoi un elev numit de învăŃător sau delegat de grup 
o prezintă în faŃa colegilor. 

• Aprecierea activităŃii grupurilor: în funcŃie de gradul de respectare a regulilor de lucru, de nivelul 
organizării activităŃii în grup, de corectitudinea, rapiditatea, acurateŃea şi eficienŃa rezolvării, învăŃătorul 
apreciază calitatea activităŃii în grupuri. 

Este eficientă rezolvarea în lanŃ şi prin alte metode speciale: a comparaŃiei, a mersului invers, 
figurativă. Fişele pot fi concepute analog celor din exemplul precedent. 

Din experienŃă, putem afirma că succesul rezolvării în lanŃ depinde de respectarea condiŃiilor 
desfăşurării şi necesită efort organizatoric. Dar, odată însuşite regulile de lucru, rezolvarea în lanŃ se 
dovedeşte a fi extrem de eficientă şi place elevilor.  

Într-un timp restrâns se reuşeşte rezolvarea a unui număr mare de probleme stereotipice, fără a fi 
resimŃit efectul nociv al stereotipicităŃii (plictiseala, gândirea şablonizată, scăderea atenŃiei şi a interesului 
etc.). Forma de organizare conferă activităŃii rezolutive o alură de joc, ceea ce captivează elevii şi sporeşte 
motivaŃia pentru rezolvare. Votarea la final a „verigii slabe” îi activizează pe elevi, făcându-i să participe 
cu mai multă pasiune. Prin diverse forme de evaluare sunt elucidate greşelile şi este organizată activitatea 
recuperatorie pentru cei ce o necesită. Gama activităŃilor de postrezolvare poate fi mai diversă ca de 
obicei, conferind valenŃe creative unei rezolvări algoritmice. 

În afară de sfera cognitivă, rezolvarea în lanŃ realizează implicaŃii în sfera comunicativă (formarea 
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unei idei proprii în urma lucrului individual, independent; exprimarea scrisă şi verbală a ideilor formate; 
abordarea critică a ideilor colegilor şi a celor proprii; dezbaterea ideilor la nivel de grup; alegerea celei 
mai raŃionale soluŃii; expunerea sintetică a soluŃiei adoptate în grup etc.) şi socio-afectivă (formarea 
atitudinilor de colegialitate, prietenie, ajutor reciproc, empatie, de integrare în grup; formarea 
deprinderilor de a respecta normele activităŃii în grup, de asumare a unor roluri etc.), favorizând 
dezvoltarea spiritului de gândire critică. 

 
Activitate pe grupe  
Activitatea pe grupe poate fi aplicată în orice clasă a învăŃământului primar, la oricare dintre 

obiectele de studiu şi presupune rezolvarea sarcinii didactice de către toŃi membrii grupei, contribuind 
fiecare după puterile sale. 

Pentru a fi eficientă, activitatea pe grupe necesită o pregătire anterioară temeinică. Este foarte 
important să cunoaştem bine elevii şi să reuşim o grupare care să-i motiveze, să-i stimuleze în procesul de 
învăŃare. 

O atenŃie deosebită este acordată alegerii sarcinilor didactice. Acestea trebuie să conducă la 
consolidarea cunoştinŃelor, la aplicarea lor în diferite situaŃii. După determinarea performanŃelor dorite, 
învăŃătorul stabileşte cerinŃele didactice, timpul acordat  pentru rezolvarea lor, responsabilităŃile în cadrul 
echipei. Este ales un lider al grupei, astfel încât fiecare membru al grupului să fie pus în această situaŃie, 
să-şi asume responsabilitatea pentru efectuarea cerinŃelor. 

ÎnvăŃătorul nu numai că îndrumă pas cu pas activitatea elevilor, ca în învăŃământul frontal, dar ia 
toate măsurile ca munca lor să se desfăşoare cu succes. 

SituaŃiile de învăŃare întemeiate pe cooperare sunt mult mai eficiente decât cele structurate 
competitiv. Cooperarea în cadrul grupului nu trebuie să conducă la uniformizarea conduitei membrilor săi 
, ci la „crearea unui spaŃiu social finalizat de o sarcină care le cere actorilor să stabilească o 
interdependenŃă funcŃională necesitând conflictualizări cognitive minimale” [6]. 

Folosită la întâmplare, activitatea pe grupe poate favoriza unele neajunsuri: iscarea unor conflicte 
între membrii grupei, acceptarea ideilor unui singur elev, izolarea celor cu ritm lent de lucru.  Pentru ca 
toŃi membrii grupului să participe activ se poate proceda astfel: înainte de a organiza munca didactică pe 
grupe, am dat o sarcină comună pe care s-o rezolve în mod independent fiecare elev din clasă; apoi am 
format grupele şi am cerut ca în cadrul acestora să se formuleze un răspuns al grupei pe baza confruntării 
soluŃiilor individuale. După munca individuală, am alcătuit grupele; elevii şi-au confruntat soluŃiile găsite, 
iar în final au dat un răspuns al grupei. 

Cercetările au relevat faptul că interacŃiunile sunt mai frecvente şi mai profunde în grupele 
eterogene. De aceea elevii sunt grupaŃi în aşa fel ca fiecare să dispună de resurse pentru ceilalŃi. Se pot 
constitui însă şi grupe omogene, sarcinile didactice fiind diferenŃiate. Pentru constituirea grupelor se pot 
folosi bilete de aceeaşi culoare pentru fiecare echipă  sau bilete pe care sunt scrise cuvintele unor proverbe 
cunoscute, elevii căutându-şi colegii pentru reconstituirea proverbelor. 
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CREATIVITATEA ÎN ORELE DE EDUCAłIE PLASTICĂ 
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Este un lucru ştiut că activitatea cognitivă a omului antrenată de gândire prin diferite operaŃii mintale 

şi acŃiuni ce duc la anumite structuri şi generalizări ale cunoştinŃelor, înlesnesc apariŃia creativităŃii. 
DiferiŃi cercetători au stabilit funcŃii ale creativităŃii şi anume: fluiditatea, flexibilitatea, ingeniozitatea, 
inventivitatea, spiritul critic. Astfel în lucrările elevilor se pot vedea diferite combinări personale de 
ritmuri ale unor forme, în organizarea spaŃiului plastic, care reflectă, o anumită mobilitate (fluiditate) a 
gândirii lor în structurarea cunoştinŃelor legate de expresivitatea ritmului unei compoziŃii plastice. 

ExperienŃa didactică a arătat că la această vârstă elevul are şi un fond creativ şi că acesta se dezvoltă 
prin educaŃie, mai ales atunci când există anumite condiŃii care se interacŃionează şi se întrepătrund 
ajutându-se reciproc: 

• Climatul de creativitate în care învăŃătorul stimulează curiozitatea elevilor şi curajul de a combina: 
formele, culorile şi unele tehnici de lucru, precum şi o atmosferă de activitate liberă, de căutări, verificări, 
întreceri, schimb de idei prin care să se cultive încrederea în forŃele proprii pe baza unor aprecieri 
încurajatoare din partea învăŃătorului privind rezultatele obŃinute de elevi în lucrările lor. 

• Alte condiŃii ale dezvoltării creativităŃii artistice ale elevilor sunt legate de: dobândirea unor 
cunoştinŃe privind expresivitatea elementelor de limbaj plastic şi tehnicile de lucru specifice activităŃilor 
artistico – plastice, cunoaşterea diferitelor modalităŃi de organizare a spaŃiului plastic, precum şi însuşirea 
unui vocabular plastic adecvat. 

• O condiŃie esenŃială a dezvoltării creativităŃii plastice la elevi o constituie dezvoltarea gândirii 
artisitice – plastice a elevilor şi a posibilităŃii lor de a materializa această gândire prin însuşirea unor 
tehnici de lucru.  

ForŃa expresiei unui sau altui semn plastic depinde de relaŃiile acestuia cu alte elemente din cadrul 
compoziŃiei plastice. Aceste relaŃii dintre semnele plastice prin limbajul lor specific definesc expresia 
compoziŃiei. 

La nivelul clasei I şi a II-a interpretarea formelor şi a culorilor e dominată de optica unei logici 
afective, dar se simte influenŃa percepŃiei vizuale.  

Alături de expresia artistica, de valoarea creatoare, de calităŃile grafice, desenul copilului reprezintă 
mai mult ca orice un mod de comunicare, un limbaj mai mult sau mai puŃin ezoteric, un mod de dezvăluire 
a ceea ce simte copilul, a intereselor sale, a mecanismelor sale de adaptare şi integrare în lumea în care 
trăieşte. Desenele copilului pot fi descifrate din punct de vedere grafic, formal, în legătură cu 
particularităŃile sale de dezvoltare şi din punct de vedere al conŃinutului, al mesajului izvorât din starea 
profundă a copilului, ce descoperă aspecte ascunse. 

Prin elementele principale ale limbajului plastic se înŃeleg nu uneltele cu care lucrăm, ci semnele 
cele mai importante lăsate pe o suprafaŃă plană cu acestea. Aşa cum muzica foloseşte drept principale 
elemente de limbaj muzical cele 7 note ale gamei, arta plastică foloseşte linia, punctul şi pata de culoare ca 
principale elemente de limbaj. 

ActivităŃile artistico – plastice desfăşurate în şcoală au, de asemenea, un rol prioritar în dezvoltarea 
copiilor. Prin acest gen de activităŃi se realizează coordonarea oculomotorie, dezvoltarea muşchilor mici ai 
mâinii, dezvoltarea sensibilităŃii cromatice, a spiritului de observaŃie, diferenŃierea formelor, a proporŃiilor, 
orientarea spaŃială. De asemenea, aceste ore duc la realizarea unui climat care poate favoriza optimizarea 
predării şi învăŃării, care poate contribui la maximizarea rezultatelor instructiv – educative sau la 
minimalizarea unor posibile efecte negative.  

Din punct de vedere psiho-pedagogic s-a constatat că activităŃile artistico – plastice sunt foarte 
îndrăgite de şcolari. La această vârstă copiii sunt atraşi de culoare, de varietatea instrumentelor tehnice şi 
dovedesc spontaneitate, dând frâu liber imaginaŃiei şi fanteziei. 
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Este ştiut faptul că nivelul şi calitatea cunoştinŃelor, priceperilor şi deprinderilor dobândite prin 
activităŃile artistico – plastice sunt condiŃionate nemijlocit de strategia de învăŃare care trebuie să fie 
proiectată şi realizată de către cadrul didactic. Pornind de la acest fapt,consider                            că dacă 
învăŃătorul foloseşte în cadrul activităŃilor artistico - plastice strategii adecvate şi  tehnici de lucru variate, 
atunci şcolarii pot fi familiarizaŃi la un nivel optim cu elementele de limbaj plastic. 

În cadrul unei ore de educaŃie plastică, am conceput câteva probe prin care am testat abilităŃile 
proprii activităŃilor artistico – plastice,la 2 grupe de elevi. Am ales probe ce vizează elementele de limbaj 
plastic: punctul, linia, pata de culoare. 

Pentru a determina sensibilitatea cromatică a elevilor am aplicat o probă inspirată din lucrarea 
Mariei Montessori, ,,Descoperirea copilului”. Pentru aplicarea ei am folosit mosoare de lână colorată: 
roşu, galben, albastru, verde, maro, negru, alb, oranj, violet, roz. Copiii le identificau în funcŃie de 
culoarea exprimată.  

Am constatat că există mici diferenŃieri, atât între cele două grupe, cât şi în interiorul grupei, privind 
perceperea corectă a culorilor. În general, sunt recunoscute culorile fundamentale.  

Următoarea probă a avut în vedere atât linia ca element de limbaj plastic, cât şi pata de culoare. S-a 
folosit testul ,,forme geometrice” (imaginaŃie). Copiii au primit fişe conŃinând conturul unor figure 
geometrice cunoscute: cerc, pătrat, triunghi, dreptunghi şi li s-a cerut să le completeze cu detalii, în aşa fel 
încât să obŃină imaginile unor obiecte sau fiinŃe cunoascute.Una dintre grupe a primit o sarcină în plus: să 
încadreze într-un peisaj obiectele descoperite.A 

Prin proba de culoare am avut în vederea verificarea modului de folosire al culorilor în completarea 
unor desene. Pentru aceasta, am distribuit copiilor fişe conŃinând patru desene (soare, măr, copac, apă) ce 
puteau fi colorate cu una din culorile indicate: roşu, galben, verde şi albastru. Și la această probă, am 
intervenit, rugând aceeași grupă să încadreze elementele într-un decor. 

Pentru linie, ca element de limbaj plastic, am conceput ,,proba celor două linii”, inspirată din Ion 
Şuşală. Copiii au primit o fişă conŃinând desenele următoare: 

  
Copiii au avut ca sarcină să completeze desenele cu imaginea pe care le-o sugerează cele două linii. 
Un alt element de limbaj plastic vizat a fost punctul. Copiii au avut de desenat peşti, folosind numai 

puncte. Lucrările grupei la care s-a intervenit, aveau și un fond tot din puncte, mediu marin, acvariu sau 
mare. 

În urma probelor aplicate, au apărut diferenŃe între cele două grupe cu care s-a lucrat. Aceasta 
deoarece la grupa numărul 1, li s-a dat copiilor tema şi materialele de lucru, fără alte explicaŃii, pe când la 
grupa numărul 2, s-au folosit metode şi tehnici moderne pentru a facilita familiarizarea copiilor cu 
elementele de limbaj plastic şi în acelaşi timp realizarea unei compoziŃii artistice. 

Pentru a asigura reuşita educaŃiei artistico-plastice se impun anumite cerinŃe: a lăsa copilului 
libertatea de exprimare, dascălii stimulând şi sugerând, mai puŃin impunând. Desenul spontan exprimă 
personalitatea copilului, interesele, preferinŃele lui. Acesta trebuie îndrumat fără a-i înăbuşi creaŃia 
personală, sprijinindu-l cu materiale, tehnici, modalităŃi de exprimare. ConŃinutul trebuie să rămână la 
dispoziŃia şi originalitatea copilului. 
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În cadrul orelor de desen am dorit să dezvolt și  sensibilitatea cromatică a copiilor și m-am folosit de 
joc, el constituind tipul fundamental de activitate, adică forma de activitate care susŃine în cel mai înalt 
grad dezvoltarea psihică, prin antrenarea psihomotorie, senzorială, intelectuală şi afectivă. 

În clasele primare jocul rămâne încă modalitatea principală de prezentare a problemelor de limbaj şi, 
deopotrivă, de incitare a disponibilităŃilor creative. Exemple: ,,De-a fabricanŃii de culori”, ,,Descoperă 
intenŃiile coloristice ale colegului de bancă şi continuă-i lucrarea”, jocul – concurs ,,Pasărea măiastră”. 

Unul din jocurile folosite în cadrul orelor de educaŃie plastică a fost: Grădina cu flori: recunoaşterea 
şi denumirea corectă a culorilor: roşu, galben, albastru, verde, maro, negru, alb, oranj, violet, roz; 
dezvoltarea percepŃiei vizuale. Copiii stau pe scaune,  în semicerc. Într-un colŃ al clasei este"grădina cu 
flori" (o machetă cu flori de culori diferite). În faŃa semicercului, într-un plic mare se găsesc ecusoane 
colorate. Conducătorul jocului, cheamă, pe rând câte un copil. Acesta îşi alge din plic un ecuson de o 
anumita culoare şi-l prinde în piept, apoi merge în "grădină" şi va culege toate florile care au aceiaşi 
culoare cu cea din piept. După ce vine la locul său, verbalizează acŃiunea: ,,Eu am cules din grădină florile 
albe, deoarece ecusonul meu este alb.” 

Pictând, copiilor li se formează răbdarea, îndemânarea, simŃul estetic, gustul pentru frumos şi 
armonie, trăsături care le vor împlini personalitatea şi chiar dacă nu vor ajunge artişti, vor avea o viaŃă 
sufletească mai bogată, pe care o vor exprima în mod creativ, original în lucrările lor. 

Pentru a reŃine mai uşor care sunt culorile de bază şi care sunt cele secundare, am folosit mai multe 
metode moderne. Una dintre ele a fost metoda ,,Ciorchinele”. Aceasta este o metodă activ-participativă de 
tip brainstorming, care se desfăşoară în trei etape. În cadrul primei etape se scrie pe tabla/ sau pe o foaie 
de hârtie când clasa este împărŃită în grupe, un cuvânt sau o temă din suportul conceptual al lecŃiei. În a 
două etapă găsesc şi noteaza toate ideile/ cunostintele care le vin în minte în legătură cu tema propusă.  În 
a treia etapă se sistematizează toate ideile/ cunoştinŃele scrise - prin citirea lor de către un reprezentant al 
grupului, sau de către fiecare dintre colaboratori.  Se face acest lucru dupa ce s-a atins limita de timp 
acordată, sau când se epuizează toate ideile. 

De asemenea, în clasă au fost afişate planşe prin care se arătau culorile primare, culorile binare şi 
modul de obŃinere al acestora, toate într-o formă foarte atractivă şi veselă care i-a încântat pe copii. Elevii 
au primit şi o fişă care reprezenta steaua culorilor într-o formă originală, fişă pe care trebuiau să o 
completeze pe baza informaŃiilor din planşele expuse.  

O altă metodă modernă folosită în cadrul orelor de educaŃie plastică a fost turul galeriei. Turul 
galeriei este o metodă de învăŃare prin cooperare ce îi încurajează pe elevi să-şi exprime opiniile proprii. 
Produsele realizate de copii sunt expuse ca într-o galerie, prezentate şi susŃinute de secretarul grupului, 
urmând să fie evaluate şi discutate de către toŃi elevii, indiferent de grupul din care fac parte. Turul 
galeriei presupune evaluarea interactivă şi profund formativă a produselor realizate de grupuri de elevi. 

Pe parcursul orelor de educaŃie plastică, s-au folosit mai multe tehnici de desen şi pictură, tehnici 
care le-au stimulat creativitatea şi i-au făcut să lucreze cu foarte mare plăcere. 

1. DACTILOPICTURA este o tehnică des folosită de copii în şcoală, încă dinclasa I. Până se 
obişnuiesc cu pensulele, încearcă pastilele de culoare frumos colorate cu degetul arătător de la mâna 
dreaptă (de obicei), înmuindu-l mai întâi în apă atingandu-l uşor de culoare.Surpriza apare abia când 
amprenta colorată de pe deget rămâne pe foaia de hârtie(albă sau colorată), realizând: ,,Şiraguri de 
mărgele colorate”, ,,Mâncare-grăunŃe pentru puişori”, ,,Boabe de struguri”, ,,Buline pe umbreluŃă”, ,,Ie”. 

2. TEHNICA PICTURII CU PASTĂ DE DINłI : Primăvara, anotimpul înfloririi pomilor, oferă 
prilejul de  a preda copiilor o tehnică mai rar utilizată: cea a picturii cu pasta de dinti.Copiii au ca sarcină 
să picteze, înmuind degetul arătător de data aceasta- nu în pastilele de culoare ci în căpăcelul cu pastă albă 
sau roz de dinŃi reprezentând florile ieşite din muguraşii copacilor. Tehnica este asemănătoare cu cea a 
dactilopicturii, iar copiii primesc aceleaşi indicaŃii privind modul de execuŃie şi păstrarea acurateŃei foii. 
Se poate folosi pasta de dinŃi și în cazul în care copiii lucrează pe foi negre diferite teme: ,,Ninge cu fulgi 
mari”, ,,Orașul iarna’’. 

3.TEHNICA MONOTIPIEI PRIN TAMPONARE CU BURETE SAU DEŞEURI TEXTILE : 
Această tehnică este mult preferată de copii deoarece le dă posibilitatea acoperirii unei suprafeŃe mai mari 
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într-un timp relativ scurt, astfel: în locul pensulei,copiii folosesc bucăŃi mici de burete moale. Îl Ńin cu trei 
degete ca pe orice instrument de scris, îl umezesc cu apă şi tamponează foaia, colorând-o cum doresc, 
folosind: acuarele în ulei, tempera sau guaşa.Copiii vor lucra de sus în jos şi vor orna de exemplu: 
,,RochiŃe” sau vor picta pe fond verde ,,Câmp cu flori multe”. 

4.TEHNICA DESENULUI-PICTURII CU SPUMĂ DE RAS ŞI TEMPERA: Pentru a realiza 
lucrări prin această tehnică avem nevoie de: spumă de ras, o foaie de placaj, tempera, coli de hârtie.Se 
pune spumă de ras pe o bucată de placaj sau pe orice alt material (sticlă, plastic). Peste ea se pune culoare 
din tuburile de tempera. Se poate folosi o singură culoare sau mai multe culori, în funcŃie de tema propusă. 
Se desenează diverse forme cu degetul înmuiat în amestecul de spumă colorată. La sfârşit se ia o coală de 
hârtie, se aşează peste desenul realizat şi se apasă. 

După câteva minute se ridică şi se lasă la uscat. Această tehnică poate fi folosită la încheierea unor 
activităŃi de observare; teme despre nori, mare, flori, fenomene ale naturii, lanul de grâu, etc.Copiii au 
pictat în această tehnică şi cu ajutorul pensoanelor cu păr mai dur: flori divers colorate, lanuri de grâu, etc.  

5. TEHNICA PICTURII FOLOSIND NISIPUL FIN, ARACETUL ŞI TEMPERA  (ÎN 
AMESTEC): Folosind această tehnică trezim copiilor interesul şi curiozitatea de cercetare a noului. 
Materialul necesar este următorul: nisip fin, tempera, pensule, burete, periuŃe de dinŃi, coli de hârtie. 

Se amestecă nisipul cu tempera şi aracetul. Se realizează o pastă subŃire. Pe foaia de hârtie se 
pictează (în funcŃie de tema ce şi-o propune fiecare) cu pensula, cu buretele sau cu periuŃa de dinŃi. 

Dacă nisipul este mai colorat, se va folosi numai amestecat cu aracet. De exemplu, pentru tema 
,,Plaja”, cu periuŃa de dinŃi se pot picta palmierii, cu buretele plaja, cu pensula-valurile. 

Artele plastice contribuie în mod deosebit la educaŃia estetică a şcolarilor formând şi dezvoltând 
spiritul de observaŃie, atenŃia, reprezentările spaŃiale, imaginaŃia creatoare, interesul şi plăcerea de a 
desena, de a colora, de a modela. 

Lucrând diferenŃiat şi  folosind metode şi tehnici variate de lucru, s-a produs o diferenŃiere evidentă 
a experienŃei plastice, pusă în valoare de lucrările realizate de aceşti copii. De asemenea, s-au înregistrat 
rezultate calitative în ceea ce priveşte atitudinea faŃă de desen, deprinderile necesare scrierii (flexibilitate 
grafică, o mai bună coordonare oculo - motorie), calităŃi volitive (perseverenŃă, independenŃă) imaginaŃia 
creatoare şi nu în ultimul rând, atitudinea estetică a şcolarilor. 

ExerciŃiile şi jocurile senzoriale propuse, măresc capacitatea de percepŃie a copiilor, le dezvoltă 
acuitatea, astfel încât ei pot deveni apŃi să perceapă expresivitatea formelor şi a culorilor. 

Tehnicile de lucru folosite, sunt acele elemenete de noutate care introduse progresiv, stârnesc 
interesul şi curiozitatea faŃă de orele de educaŃie plastică. 
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CREATIVITATEA LA PREȘCOLARI 
 

Inst. Teodora Sarica  
Grădinița orar normal nr. 52 Constanța 

 
MOTTO:”Fiecare om este creativ; trebuie însă ca el să-și dea seama.”  

 
Preșcolaritatea este apreciată tot mai mult ca vârsta ce cuprinde cea mai importantă experiență 

educațională din viața unei persone; pe parcursul ei înregistrăm ritmurile cele mai pregnante în 
dezvoltarea individualității umane și unele din cele mai semnificative achiziții cu ecouri evidente pentru 
etapele ulterioare ale dezvoltării sale. De aceea, nu putem face abstracție de una din dimensiunile esențiale 
pentru întreaga dezvoltare și afirmare a personalității –creativitatea. 

Din această perspectivă, subliniez că profilul psihologic al vârstei preșcolarității cuprinde multiple 
premise favorizante pentru cultivarea și stimularea potențialului creativ. Am în vedere dinamismul, 
impetuozitatea și expresivitatea proprii acestei vârste, acel freamăt permanent sau acea vibrație și 
efervescența lăuntrică ce conferă copiilor note specifice de dinamism creativ, disponibilități de 
exteriorizare spontană și autoexpresie însuflețită, analoage oricărui elan creator. Stimularea creativității 
este un demers socio-educațional complex, ce cuprinde simultan fenomenele de activizare (incitare și 
susținere) antrenare, cultivare și dezvoltare prin actualizarea virtualitităților creative, pentru accederea lor 
de la posibil la real, prin afirmarea efectivă. Este necesar să avem în vedere întregul sistem al condițiilor 
sau factorilor favorizanți afirmării și dezvoltării creativității, cum ar fi:  

a. factori structurali, intriseci creativității  
b. factori de climat general în dezvoltarea și afirmarea personalității copiilor; 
c. factori de ambianță psihosocială și respectiv de climat psihoeducațional –stimulativ pentru 

afirmarea și evoluția creatoare. 
Totodată este necesară utilizarea adecvată a diferitelor metode și procedee specifice de stimulare și 

antrenare a creativității. Orice fenomen de căutare euristică sau de noi restructurări și reformulări ce pot fi 
rod al unui efort independent contribuie la antrenarea potențialului creativ. 

Receptivitatea și curiozitatea copilului, bogăția imaginației, tendința sa spontană către nou, pasiunea 
pentru fabulație dorința lui de a realiza ceva constructiv creativ pot fi “alimentate” și împlinite efectiv, pot 
fi puse adecvat în valoare prin solicitări și antrenamente corespunzătoare care astfel pot oferi multiple 
elemente pozitive în stimularea și cultivarea potențialului creativ propriu vârstei preșcolare. În același 
sens, atmosfera sau climatul psihosocial în care își desfășoară activitatea copilul constituie aspectul 
hotărâtor. 

Rolul unui climat caracterizat prin deschidere și stil relaxat de creație, prin asigurarea libertății de 
afirmare și expresie independentă, prin recunoașterea și aprecierea pozitivă ca și prin încurajarea și 
promovarea efortului creativ pot participa în mod decisiv la dezvoltarea creativității copiilor. Atmosfera 
stimulativă pentru creativitate presupune și o activizare specifică a copiilor prin angajarea lor în efortul de 
prelucrare și reorganizare a datelor, degenerarea unor sisteme sau configurații noi prin asigurarea unui 
dinamism intelectual și afectiv opus oricăror tendințe spre inerție și platitudine. Dezvoltarea capacității de 
acțiune, îmbogățirea experienței senzoriale ca și evoluția întregului plan al cunoașterii pot oferi elemente 
care să concure la acea expansiune subiectivă specifică și la acea independență acțională pe care o 
presupune potențialul creativ al copiilor. Însăși îmbogățirea repertoriului de experiențe și evenimente cu 
care se confruntă copilul poate conferi noi premise pentru cultivarea unor elemente de creativitate sau a 
unor componente ale potențialului creativ. 

Pentru a asigura autoexpresia creatoare a individualității copilului, importantă este și “adaptarea 
constructivă la natura copilului“ prin asigurarea în fapt a posibilităților de “desfășurare liberă a copilăriei 
lor, de a realiza în toată polenititudinea condițiile copilăriei, satisfacerea intereselor lor și exercitarea 
funcțiilor proprii vârstei lor.” Ca strategie generală de acțiune în stimularea creativității în învățământul 
preșcolar, este utilă valorificarea în sistemul activităților instructiv-educative a condițiilor și principiilor 
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învățării de tip creativ. Învățarea creatoare presupune o serie de condiții privind stimularea creativității 
cum ar fi:  

a) Antrenarea capacității de elaborare verbal expresivă a unor povestiri libere sau cu început dat, 
după un șir de ilustrații, după o jucărie, după un plan sau după o temă, punând la dispoziție copiilor planșe, 
machete, siluete, jucarii.  

b) Interpretarea independentă a unor imagini prin solicitarea de a le conferi cât mai multe titluri 
posibile.  

c) Elaborarea independentă a unor istorioare ce se pot concepe plecând de la diverse modalități de 
ordonare logică posibilă a unui număr mare de imagini.  

d) Desene libere în care să se elaboreze nu numai o idee tematică, dar și unele modele posibile 
pentru decorarea anumitor spații sau anumitor materiale. 

De exemplu am conceput o probă dându-le copiilor cartonașe cu zece pătrate care reprezentau 
“batistuțe“ sau șervețele, băsmăluțe pentru decorat, ei trebuiau să dea cât mai multe și diferite soluții. 
Chipuri și forme abstracte (obținute la întâmplare), găsirea asemănărilor cu lumea din jur, stimulând 
dezvoltarea imaginației, fanteziei, creativității: “Eu și lumea din jurul meu”, ”Un buchet de toamnă”, 
”Mama mea”, ”Animalul îndrăgit”    

e) Analiza și interpretarea desenelor realizate de copii astfel încât să se releve posibilitățile multiple 
de utilizare a formelor și culorilor.  

f) Desfășurarea diferitelor jocuri didactice sau a unor jocuri de rol care să antreneze gândirea 
creatoare. Jocul și învățarea oferă copilului nenumărate prilejuri de a combina și recombina reprezentările 
pe care le dispune propriile sale imagini, ascultând, povești, basme, poezii, reconstruiește mental 
principalele momente de narațiuni, le inversează, le omite, le amplifică și inventează altele noi. Prin tot 
ceea ce are specific-manifestarea liberă a opțiunilor, ideea libertății depline în acțiune, spiritual de 
independență generat și întreținut de ideea realei competențe, realizarea imediată a scopului, caracterul 
fictiv al acestuia și al acțiunii, precum și al mijloacelor implicate în acțiune, trăirile afective intense în tot 
timpul acțiunii etc., jocul permite copilului să întrețină legătura permanentă cu realitatea cotidiană, să-i 
înțeleagă exigențele și să acționeze în modul său propriu și creator, în lumea în care trăiește  

g)Analiza unor erori și a posibilităților multiple de prevenire a lor.  
h)Enumerarea unor răspunsuri multiple la întrebări posibile (de tipul lui “de ce ?”) pe care le pot 

formula copiii sau chiar (în situații mai dificile) educatoarea  
i)Utilizarea unor procedee de activizare a capacităților de creație în plan verbal-expresiv cum ar fi: 

alcătuirea unor propoziții multiple plecând de la anumite cuvinte date; solicitarea de a formula propoziții 
cât mai frumoase și interesante, pentru a exprima o anumită idee sau temă dată; solicitarea de a continua în 
forme multiple anumite începuturi de propoziții sau fraze, solicitări de tipul: ”Dați cât mai multe exemple 
de jucării; Enumerați cât mai multe obiecte care sunt sau pot fi rotunde etc.”. Aceste solicitări pot fi 
adaptate la contextul natural- concret al activităților curente din grădiniță. Există multiple posibilități de 
formare a unei personalități creative. Consider că una dintre cele mai eficiente la vârsta preșcolară este 
dezvoltarea creativității prin activitățile manuale. Pentru a fi cât mai stimulative, interesante și a pune 
copiii în situația de a crea lucrări noi și originale în cadrul activităților manuale am utilizat materiale 
diferite (hârtie, deșeuri textile, staniol), cerându-le să le modifice forma fără a ține seama de conturul 
inițial. Prin întrebări de genul “Poți să creezi diferite obiecte prin îndoirea și decuparea hârtiei?”, copiii au 
creat: podoabe pentru Pomul de Crăciun, avioane, bărcuțe etc. În cadrul activității manuale desfășurată cu 
copii în vârstă de 5 ani am realizat o lucrare colectivă cu tema: ”tablou de primăvară“. Copiii se așează la 
măsuțe lângă vecinii preferați. Apoi fiind invitați să privească tobloul, li s-a cerut să spună cum cred ei că 
se poate face un “tablou de primăvară”. Unii copii au propus să-l picteze; alții examinând hârtiile de pe 
masă și foarfecele au propus să decupeze ceea ce au desenat pe hârtii și să le lipească unde se potrivesc. 
Astfel fiecare copil poate alege figura pe care o dorește să o decupeze și să se gândească unde o poate 
așeza în tablou. Copii au lucrat cu nespus elan și seriozitate minunându-se de frumusețea tabloului. Pomii 
au început să primească flori de măr de culoare roz; pe pământ au apărut fire de iarbă și flori colorate; pe 
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cer nori și soare etc. Tabloul a fost realizat neașteptat de frumos, reflectând veridic structuri posibile din 
natură purtând nota de originalitate a copiilor care au colaborat la crearea lui. 

Toate acțiunile de stimulare a creativității urmăresc să determine productivitatea capacităților umane. 
Ridicarea potențialului creativ al copiilor începe de la munca creatoare a cadrului didactic (pentru aceasta 
sunt necesare cunoștințe vaste și o bună pregătire). Este adevărat că stimularea creativității, a originalității 
și a gândirii critice presupune o serie de riscuri pe care educatoarea trebuie să și le asume, conștientă fiind 
că rezultatul final merită un asemenea preț. “Copilul să nu știe nimic pentru că i-ai spus, ci pentru că a 
înțeles el însuși; să nu învețe știința, ci s-o descopere” JEAN-JACQUES ROUSSEAU  

 
Bibliografie 
1. C Cojocaru: Creativitate și inovație, Editura Științifică și Enciclopedică, București 1975  
2. E Claparedé: Psihologia copilului și pedagogia experimentală, E.D.P.,1975 
3. AL. Rosca: Creativitatea, Colecție, Orizonturi, Editura Enciclopedică Română, București 1972  
4. U. Schiopu: Psihologia Copilului, Educația Didactică și pedagogică 1967  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



 408

CREATIVITATEA ŞI PERSONALITATEA ELEVULUI 
 

Tamara Gale 
Centrul Şcolar pentru EducaŃie Incluzivă  Şimleu - Silvaniei, jud. Sălaj 

 
 “Creativitatea poate rezolva aproape orice problemă. Actul 

creativ, înfrângerea obişnuinŃei prin originalitate, depăşeşte orice 
obstacol.” (George Lois) 

 
Personalitatea poate fi interpretată ca o expresie caracteristică şi unitară a felului de a gândi, simŃi şi 

de a se comporta al unei persoane. Conceptul de personalitate circumscrie o realitate dinamică şi 
particulară a fiecărui individ, cu referinŃe cognitive, emoŃionale, comportamentale şi fiziologice 
interrelaŃionate. Dezvoltarea personalităŃii copilului începe prin adoptarea de către copil a caracteristicilor, 
convingerilor, atitudinilor şi comportamentelor unor persoane semnificative. Acest proces se numeşte 
identificare şi este consecinŃă a observării şi imitării unui model. Cadrele didactice  sunt, alături de familie 
cele mai apropiate modele ale copilului, cel puŃin pentru copilul cu vârstă mai mică. Cunoaşterea 
personalităŃii elevilor este o activitate care cere cadrelor didactice cunoştinŃe de psihologie. 

Creativitatea se poate manifesta în toate domenile cunoaşterii şi vieŃii sociale: ştiinŃifică, tehnică, 
artistică etc. Există o mulŃime de definiŃii ale creativităŃii şi nu există un consens asupra uneia. 
Creativitatea ar fi un complex de însuşiri şi aptitudini psihice care, în condiŃii favorabile, generează 
produse noi şi de valoare pentru societate. Fiecare individ uman posedă o doză de creativitate. În viaŃa de 
toate zilele, fiecare individ este pus în situaŃia de a crea, să realizeze diferite operaŃii noi, dar creativitatea 
propriu-zisă necesită depăşirea acestui stadiu comun, necesită înzestrări şi capacităŃi intelectuale 
deosebite. 

Etimologic, cuvântul creativitate vine de la cuvântul latin creare - a făuri, iar în anul 1937 psihologul 
G.W.Allport a introdus termenul de creativitate. În ultimii ani au fost numeroşi cercetători care s-au 
ocupat de problematica creativităŃii. La noi în Ńară sunt recunoscuŃi în acest domeniu psihologi cum ar fi: 
Al.Roşca, P. Popescu –Neveanu, V.Pavelcu. De-a lungul timpului, creativitatea a primit numeroase 
definiŃii, dar nici până în prezent nu s-a ajuns la un consens în privinŃa uneia dintre ele. În anul 1972, A. 
Roşca propune o definiŃie care are în vedere atât noutatea şi originalitatea cât şi utilitatea pentru societate: 
,,creativitatea este un proces, care duce la un anumit produs, caracterizat prin originalitate sau noutate şi 
prin valoare sau utilitate pentru societate”. Guilford spune ,,creativitatea este o situaŃie de rezolvare de 
probleme”, iar Stein spune ,,creativitatea este un proces care duce la făurirea unui produs nou”. O mare 
perioadă de timp s-a mers pe ideea că creativitatea este dependentă de inteligenŃă, dar în ultimul timp 
mulŃi autori spun că nu este dependentă de inteligenŃă (Kogan, Clark etc). Landau arată că ,,creativitatea 
este o completare a inteligenŃei.” 

Kant spunea ,,gândirea, ca o capacitate de prim ordin a personalităŃii, există ca gândire umană numai 
prin creativitate”. Gândirea este procesul cognitiv cel mai important, fiind apreciat prin creativitate. 
Fiecare individ uman posedă o doză de creativitate. În viaŃa de toate zilele orice persoană  este pusă în 
situaŃia de a creea, de a realiza diferite operaŃii noi, acest lucru fiind un stadiu comun. Creativitatea 
propriu-zisă necesită depăşirea acestui stadiu comun, necesitând înzestrări şi capacităŃi intelectuale 
deosebite. Factorii care îşi pun amprenta asupra creativităŃii sunt: inteligenŃa, aptitudinile speciale şi 
motivaŃia. InteligenŃa are un rol foarte mare, iar motivaŃia este un factor dinamizator. Orice proces creativ 
se bazează pe un anumit joc imaginativ şi pe dorinŃa de a realiza ceva nou. Cadrele didactice trebuie să 
conştientizeze faptul că de la cea mai fragedă vârstă copiii sunt capabili să depăşească propriile lor 
cunoştiinŃe şi să facă noi descoperiri pentru ei. Aceste descoperiri nu vor fi esenŃiale pentru îmbogăŃirea 
tezaurului cultural dar au o mare valoare pentru personalitatea copilului. Şi în activităŃile cu elevi cu 
cerinŃe educative speciale, putem organiza lucrurile în aşa fel încât elevii să descopere zi de zi ceva nou. 
În activităŃile de învăŃare realizate cu elevii cu C.E.S. se vor utiliza diferite metode pentru a-i pune pe elevi 
să gîndească, să-şi exprime gândurile fără teama de a fi luaŃi în râs, admonestaŃi, certaŃi. Cadrul didactic va 
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trebui să îmbine munca individuală cu cea de grup. Pentru stimularea potenŃialului creator al elevilor, 
cadrul didactic trebuie să asigure un climat de lucru care să faciliteze curiozitatea elevului, iniŃiativa 
acestuia. Felul în care profesorul va şti cum să dezvolte relaŃii pozitive cu elevii, felul în care se manifestă 
la ore şi în afara lor este foarte important pentru plăcerea elevilor de a participa la cursuri, de a dori să 
înveŃe. S-a constatat că în ultimul timp tot mai mulŃi elevi abandonează şcoala, iar un procent dintre 
aceştia fac acest lucru şi din cauza faptului că şcoala din ziua de azi nu le satisface pretenŃiile, nu vine în 
întâmpinarea nevoilor pe care aceşti elevi le au. Copiii de azi nu mai sunt cum erau în urmă cu 10-30 ani, 
de aceea şcoala trebuie să se schimbe şi ea – şcoala trebuie să vină în faŃa elevului cu oferta, iar elevul 
învaŃă ceea ce doreşte şi de ceea ce este interesat. Pentru această şcoală şi profesorii vor fi nevoiŃi să-şi 
schimbe atitudinea, să încerce să fie mai deschişi, mai instruiŃi, mai creativi. Creativitatea elevilor poate fi 
blocată prin diferite metode şi mijloace, în care pot fi incluse relaŃia profesor-elev, programele sau 
manualele şcolare, stilul cognitiv al profesorului. Dacă eşti conformist, dacă accepŃi tot ceea ce Ńi se oferă 
înseamnă că te “plasezi de la început pe o poziŃie incompatibilă cu spiritual inovator” (Stoica, 1983). 
Conformismul este definit de aceeaşi autoare ca “presiune venită din exterior pentru supunere la normele 
acceptate”. Supraîncărcarea manualelor şcolare face ca profesorul să nu mai aibă suficient timp pentru a 
lăsa elevii să-şi exercite capacităŃile creatoare. În ultimul timp, se pune mai mult accent pe metodele activ-
participative, pe activităŃile în grupuri, în perechi.  

Pentru elevii cu cerinŃe educative speciale se realizează diferite activităŃi cum ar fi: meloterapia 
(terapia prin muzică), art-terapia (terapia prin desen), ergoterapia (terapia prin muncă) etc. Cercetătorii şi 
art-terapeuŃii subliniază că art-terapia este o veritabilă activitate terapeutică originală care implică 
abilităŃile mâinilor. Facillan aduce un elogiu mâinilor scriind următoarele: ,,Mâna scoate simŃul tactil din 
pasivitatea sa receptivă, îl organizează în vederea experienŃei şi acŃiunii. Îl învaŃă pe om cum să 
stăpânească întinderea spaŃială, greutatea, densitatea, proporŃia”. MaliŃa vorbeşte de ,,inteligenŃa mâinilor” 
prin care se exprimă unele potenŃialităŃi creatoare.  

Locul şi rolul central în creaŃia copiilor îl are imaginaŃia. Încă de la o vârstă fragedă, când ascultă o 
povestire, copilul este capabil să şi-o reprezinte transformată, introducând modificări în desfăşurarea 
subiectului, generalizând şi comprimând aspectul imaginilor datorită influenŃei proceselor gândirii şi 
memoriei verbal logică. Pentru a dezvolta creativitatea copiilor, în activitatea didactică se folosesc diferite 
metode, printre care se află: explozia stelară, tehnica 6-3-5 (brainwriting),  sinectica, brainstorming-ul, 
scamper-ul etc. 

Elevul va fi încurajat să-şi expună ideile, iar ideile inedite vor fi valorificate. În acest fel ei vor avea 
o mai bună iniŃiativă şi se va evita apariŃia factorilor inhibitori. În funcŃie de vârsta elevilor şi de lecŃie se 
folosesc:  

a) alcătuirea de compuneri, poezii, ghicitori pe bază de imagini sau realizarea unor desene pe bază 
unor texte; 

b) găsirea titlului unui text citit; 
c) alcătuirea unor probleme de matematică; 
d) alcătuirea unor povestiri cu folosirea  mai multor cuvinte date fără o clară legătură între ele; 
e) crearea unor modele noi de etichete, servetele, haine, coperte, maşini, pictograme etc; 
f) compunerea de cântece, de exerciŃii, exerciŃii fizice, portofolii, mape, caiete personale. 

Când vorbim de creativitate ne gândim la libertate, dar creativitatea se poate dezvolta şi prin 
restricŃie. Aşadar putem cere elevilor să facă ceva “doar prin- numai una- o singură dată”  (folosirea unui 
cuvânt, litere, cifre, figuri etc.). Fiecare poate să găsească exemple diverse ,,AlcătuiŃi un desen folosind 
numai linii curbe.” 

Pentru dezvoltarea creativităŃii se poate folosi învăŃarea activă şi învăŃarea prin cooperare. Atunci 
când se folosesc metodele de învăŃare activă, elevii asimilează la un nivel mult mai profund, reŃin mai 
multe idei în timp mai îndelungat şi se pot folosi mai uşor de ele. Elevii sunt mai motivaŃi şi le place mai 
mult la şcoală iar ceea ce învaŃă în şcoală le va fi de mai mare folos în viaŃa de zi de zi. Când se foloseşte 
învăŃarea prin cooperare, elevii învaŃă să aibă iniŃiativă în procesul de învăŃare, îşi dezvoltă mai multe 
relaŃii cu colegii de clasă, deprind abilităŃi sociale şi abilităŃi de cooperare care le vor fi de mare folos. 
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Una dintre metodele cele mai cunoscute care dă rezultate bune în munca cu elevii din grupurile 
dezavantajate este Modelul ERR (Evocare-Realizarea sensului-ReflecŃie). 

În prima fază, cea de evocare, se captează atenŃia elevilor şi se anunŃă tema şi obiectivele 
operaŃionale. Pentru captarea atenŃiei elevilor se pot folosi diferite metode moderne, active-participative. 
Se poate folosi ,,Ciorchinele”pentru a scoate în valoare operele unui anumit autor sau personajele din 
operele literare sau din textul propus anterior. 

În faza numită Realizarea sensului, elevii pot fi grupaŃi în mai multe grupe (3-4) şi fiecare grupă va 
avea un expert (un elev bun la învăŃătură). Fiecare grupă va răspunde la o întrebare (răspuns complex) 
legată de conŃinutul textului studiat. Fiecare elev din grupă îşi va aduce contribuŃia la realizarea 
răspunsului, iar apoi expertul sau alt elev din grupă, desemnat, va da răspunsul realizat în colaborare cu 
toŃi colegii din grupă. CeilalŃi colegi, din alte grupe vor face completări. În continuare, se poate lucra în 
perechi, în grupuri sau activitate frontală. În toate cazurile se pot folosi metode active de lucru, în care vor 
fi antrenaŃi toŃi elevii din clasă. Una dintre metodele cele mai folosite în acest moment este “Cubul”. 
Asupra textului din manual se vor dezvolta cerinŃele cubului: descrie (descrie personajul principal din 
povestire), compară (compară personajul principal din acest text cu alt personaj cunoscut), asociază 
(asociază întâmplarea din această povestire cu alta cunoscută de tine), povesteşte (povesteşte textul citit), 
spune (spune părerea ta despre acŃiunea unui personaj), argumentează (argumentează pro sau contra 
acŃiunea unui personaj). În cadrul activităŃii frontale se poate folosi metoda numită brainstorming (asaltul 
ideilor), prin care fiecare elev poate să-şi aducă contribuŃia într-un mod cât mai creativ. Se urmăreşte ca 
elevii să vină cu răspunsuri cât mai originale, profesorul fiind acela care încurajează elevii să facă acest 
lucru. Se evită, formarea unui şablon, pe care elevii îl cunosc şi de care s-au plictisit. 

În a treia fază, numită ReflecŃie, se pot folosi alte metode moderne cum ar fi “Cvintetul”, “Floarea de 
lotus”, “Pălăriile gânditoare” etc. Se vor scrie caracteristici ale personajelor din lecturile citite sau se poate 
cere continuarea textului citit din manual. Se poate cere schimberea titlului textului citit cu un alt titlu. La 
sfârşitul orei se completează o fişă cu reflecŃii despre modul în care  s-a realizat ora, atât de către elevi, cât 
şi de profesor. Profesorul îşi va spune părerea în legătură cu modul în care elevii au răspuns la activităŃile 
propuse şi la metodele folosite. Elevii vor spune dacă au participat cu plăcere la lecŃie, dacă s-au simŃit 
implicaŃi în activitate, dacă şi-au prezentat părerile mai liber, mai lejer şi cu mai multă încredere, dacă şi-
au argumentat părerile cu mai multă convingere.  

Pentru elevii cu cerinŃe educative speciale se pot organiza diferite activităŃi prin care să fie puşi în 
situaŃia de a creea singuri basme. Cunoaştem faptul că elevii, mai ales cei din clasele mici sunt încântaŃi să 
asculte basme şi poveşti. După ce elevii s-au familiarizat cu mai multe basme, se poate cere ca ei să creeze 
un basm nou, aducând elemente proprii. Se poate cere să inventeze, chiar ei, pe loc, un basm. Utilizând 
această metodă pot fi aflate preŃioase elemente informative în ceea ce priveşte dificultăŃile şi oportunităŃile 
legate de un anumit moment al vieŃii. Dacă basmul născocit priveşte un erou, o eroină, care trebuie să îşi 
procure înainte de orice mijloace de supravieŃuire, principala sarcină a respectivei perioade de viaŃă 
priveşte restructurarea unor baze solide ale eului, ale autonomiei personale şi ale încrederii în sine. În 
cazul în care basmul are drept scop ca eroul să ajungă la o căsătorie fericită, priveşte rezolvarea 
conflictelor interioare ce se reflectă în relaŃiile cu ceilalŃi. Când basmul indică drept scop doar dobândirea 
unei anumite capacităŃi superioare sau depăşirea unei anumite încercări, el se referă de obicei la un parcurs 
de evoluŃie interioară. Tipul de basm poate spune, după momentul de viaŃă în care ne aflăm, unde suntem 
în acea fază şi care este principala temă cu care ne confruntăm.  

Aşadar, prin basmul pe care îl creează elevul, putem să înŃelegem multe din stările, trăirile, visele, 
dorinŃele lui. Copiii încearcă o imaginaŃie extraordinară, creând lumea prin mecanisme imaginative care 
Ńes încurcături emoŃionale bogate, legături între personaje şi obiecte şi care se identifică uşor cu autorii. 
Basmul introduce experienŃe care se capitalizează, se păstrează  în memoria copilului, fac parte din 
bagajul lui de cunoştinŃe. 

Primul pas în construcŃia unui basm este alegerea personajului şi a situaŃiei. Elevul se poate 
identifica în situaŃia creată de basm. Protagonistul trăieşte situaŃii reale, conflicte cu elemente de tip cauză-



 411

efect. În acest caz elevul se pune ca personaj principal în basmul pe care îl compune iar situaŃia este una 
cu care se confruntă în viaŃa de zi cu zi. 

Pasul al doilea este prezentarea acŃiunii. În basm trebuie să se spună cât mai multe despre 
protagonist care: vede, face, aude, visează, simte. Este relatată o întâmplare care constituie acŃiunea 
propriu-zisă, atât în lumea reală cât şi în lumea imaginară. 

În a treia fază se produce trecerea de la real la fantastic prin metaforă, printr-o “întâlnire 
semnificativă”. Acum apare un personaj real, supranatural sau cu puteri speciale, care întâlneşte 
personajul, îi propune o acŃiune sau comentează situaŃia în care se află. 

Al patrulea pas este “ieşirea la lumină” a protagonistului, care în urma ,,întâlnirii semnificative” se 
,,trezeşte “ sau îşi continuă în alt fel drumul realizând schimbarea surpriză a modului de a vedea situaŃia. 

Structura basmului creat de elevi poate să fie: 
-începutul basmului - basmul începe prezentând un număr de personaje şi o situaŃie de echilibru   

(care poate avea un caracter precar); 
-criza - este faza centrală a basmului în care problema ce constituie miezul poveştii este prezentată 

cât se poate de clar, se precizează cine este protagonistul, care este problema de rezolvat; 
-încheierea - basmul se încheie cu ,,au trăit fericiŃi” ilustrând un nou echilibru, mai stabil şi mai 

aducător de satisfacŃii.  
,,Să nu-i educăm pe copii pentru lumea de azi. Această lume nu va mai exista când ei vor fi mari. Şi 

nimic nu ne permite să ştim cum va fi lumea lor. Atunci să-i învăŃăm să se adapteze.” (Maria Montessori)   
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DEZVOLTAREA CREATIVITĂłII PRIN JOCURI 
 

 Institutor Annamaria Kind  
                                                                         Şcoala cu clasele I-VIII Nr. 3 Carei, Jud.Satu-Mare 

 
Creativitatea este aptitudinea sau capacitatea de a realiza ceva nou şi de valoare, iar pentru alŃii –un 

proces prin care se realizează produsul.  
În sens mai larg, este capacitatea unei persoane de a rezolva o problemă dată, mai exact de a găsi o 

soluŃie personală la o anumită problemă, indiferent de natura şi domeniul de activitate, chiar dacă aceasta 
nu este nouă pentru societate, dar este nouă pentru persoana care se confruntă cu problema.   

Nici astăzi creativitatea nu s-a debarasat de sinonime ca: inteligenŃă fluidă, gândire divergentă, 
gândire direcŃionată creator, rezolvare de probleme slab structurate, imaginaŃie creatoare. 

Oricine poate fi creativ. Unul din lucrurile minunate ale creativităŃii este că nu există o cale greşită 
de a fi creativ. Oricine se poate amuza fiind creativ, indiferent de talent sau de pregătire. 

O dată cu intrarea în şcoală, copilul trece de la o activitate în care predomină jocul, la activitatea de 
învăŃare, la munca şcolară. Proaspătul şcolar va face faŃă unui adevărat asalt de cunoştinŃe şi informaŃii 
doar îmbinând jocul cu învăŃarea. 

Prin joc, imaginaŃia copilului se dezvoltă, la fel şi puterea de inventivitate. Jocul dezvoltă 
curiozitatea şi interesul copilului, face recurs la imaginaŃia, inventivitatea, gândirea şi iniŃiativa copilului; 
jucându-se nu se plictiseşte niciodată, îşi consumă energia şi reprezintă activitatea pe care o realizează cu 
plăcere. 

Prin jocurile creative, elevul se concentrează un timp mai îndelungat asupra activităŃii, se relaxează, 
îşi reactivează creierul, se adaptează mai uşor şi mai rapid muncii şcolare. Jocul dă naştere la trăiri 
afective, stimulând interesul, dorinŃa de a realiza ceva concret, de a atinge un anumit scop.  

Jocurile creative ajută participanŃii să: 
- îşi dezvolte deprinderile de cooperare pentru găsirea împreună a soluŃiilor la diverse situaŃii;  
- producă idei aplicabile atât individual, cât şi în grup; 
- se implice în soluŃionarea unor probleme; 
- îşi îmbunătăŃească abilităŃile manuale şi ale altor părŃi ale sistemului locomotor; 
- îşi folosească imaginaŃia şi memoria într-o manieră creativă; 
- perceapă greşelile şi micile nereuşite ca un mijloc de dezvoltare personală; 
- depăşească frica de a experimenta, explora şi descoperi noi lucruri şi situaŃii; 
- manifeste respect faŃă de sine şi încredere în sine 
Grupul brainstorming 
• activitatea se desfăşoară în grup; 
• ca punct de plecare poate fi orice subiect, cu condiŃia ca acesta să fie scris cât mai clar şi mai 

explicit, pe un suport; 
• reguli: toate ideile sunt respectate şi acceptate, nu se admite critica, se poate orice şi oricând, 

cantitatea ideilor este mai importantă decât calitatea, cu cât ideile sunt mai neobişnuite cu atât mai bine; 
• valorificarea ideilor: toate ideile sunt inventariate în forma lor originală, se enunŃă criterii de 

evaluare, se păstrează ideile care corespund criteriilor propuse; 
• beneficii: elevii învaŃă să-şi exprime ideile liber, învaŃă să valorifice ideile celorlalŃi; 
Joc de cuvinte 
• să scrie cât mai multe cuvinte care încep sau se termină cu o literă oarecare, în timp limitat 

(exerciŃiul poate indica elevul creativ); 
• să se formeze şiruri de cuvinte prin adăugarea în faŃa sau în spatele silabei date, alte silabe sau 

litere pentru a obŃine cuvinte noi; (exemplu: re, rece, trece, trecere, petrecere); 
• să se alcătuiască propoziŃii cu cuvinte care încep cu aceeaşi literă; (exemplu: Picioarele pădurarului 

Pavel păşesc peste pârâu pe punte); 
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• asociaŃii de cuvinte se desfăşoară oral: se dă un şir de cuvinte, iar copiii trebuie să găsească pentru 
fiecare cel puŃin un corespondent potrivit; (exemplu: soare-vacanŃă, mămăligă, nisip, caniculă); 

Joc de rol 
• orice disciplină, activitate, situaŃie, text, reprezintă oportunitate pentru jocul de rol; (exemplu: ,,A 

cincea roată la maşină”-personaje-cinci copii pentru cele cinci roŃi; stau pe scaune şi mimează mersul 
maşinii; ,,roŃile” imaginează un dialog despre rolul lor; situaŃia se schimbă când maşina are pană pe o 
roată); 

Sudoku 
• în careu, cele cinci litere/ cifre trebuie aşezate astfel încât să apară o singură dată şi pe orizontală şi 

pe verticală; 
Imagini 
• activitatea se desfăşoară pe fond muzical, de preferinŃă ritm lent; învăŃătorul spune ce ,,vede”; 

copiii continuă în scris imaginea pe care o ,,văd”; se discută imaginile în echipe; (exemplu: învăŃătorul: 
Mă plimb prin pădure, paşii mei foşnesc covorul de frunze, se aude...... continuă elevii în scris) 

Motivează alegerea 
• Dacă aş fi animal, aş fi....................pentru că......................... 
• Dacă aş fi plantă, aş fi...................pentru că............................ 
Sunet şi culoare 
• ExercŃiul se desfăşoară pe ritmuri diferite de muzică-genuri diferite; fiecare piesă se aude un 

minut; la fiecare melodie copiii trebuie să scrie ce le sugerează muzica ascultată; se discută şi se 
argumentează alegerea; (exemplu: ce persoană le sugerează melodia ascultată, ce animal, ce imagini, ce 
sentimente, etc.) 

Animalul fantastic 
• Elevii primesc ilustraŃii cu păsări, animale, insecte; desenează un animal cu părŃi din corpul 

fiecărei vieŃuitoare din ilustraŃii; 
Posterul 
• Solicită o combinatorică mintală şi multă imaginaŃie; (exemplu: elevii au la dispoziŃie ziare, 

reviste, alte materiale ilustrate; decupează şi montează apoi imaginile pentru a exprima cât mai sugestiv o 
idee); 

Colajul 
• construcŃii verbale şi literale; 
• elevii au la dispoziŃie citate, texte scurte, fragmente din texte, cuvinte, fraze; în grupuri mici 

trebuie să spargă acest material şi să producă combinaŃii noi între bucăŃi; construcŃia nouă trebuie să aibă 
sens. 

Cuvântul interzis 
• Jocul se poate desfăşura în colectiv sau în perechi .  
• Se cere elevilor ca la întrebările învăŃătorului să răspundă în aşa fel încât un anumit cuvânt stabilit 

anterior să nu fie folosit, ci să se găsească alte formulări care să constituie totuşi răspunsul la întrebarea 
pusă . Aceasta trebuie constituită în aşa fel încât să ceară în răspuns cuvântul interzis .  

• Se explică cum se va desfăşura jocul şi se arată că pentru fiecare răspuns au la dispoziŃie un minut 
de gândire . Dacă se consideră necesar înainte de joc se va face o mică pregătire a elevilor dându – se 1-2 
exemple de răspunsuri în care să nu fie inclus cuvântul interzis . 

• Se dau elevilor exemple de întrebări care cer în răspuns un anumit cuvânt . 
                 Cuvântul interzis “ primăvara” 
Întrebare : - Când se topeşte zăpada ? 
Răspuns :  - Zăpada se topeşte în anotimpul cînd înfloresc ghioceii .  
Întrebare : - Când înfloresc ghioceii ? 
Răspuns :  - Când se topeşte zăpada .  
Întrebare :  - Despre ce anotimp se vorbeşte în această poezie ?  
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                   “ Primăvară , primăvară, 
                      Vino iar la noi în Ńară ! ” 
Răspuns :  -Despre anotimpul care urmează după iarnă . 
Întrebare : - Când vin păsările călătoare ? 
Răspuns :  - Când încep să înflorească pomii . 
Cercetările recente asupra creativităŃii comută tot mai mult accentul de pe factorii intelectuali pe cei 

motivaŃionali şi afectivi, iar jocurile îşi dovedesc eficienŃa prin integrarea afectiv-motivaŃională a 
participanŃilor. Jocurile sunt antrenante pentru toŃi elevii şi acŃionează favorabil şi la elevii cu rezultatele 
slabe la învăŃătură , crescându-le performanŃele şi făcându-i să capete încredere în capacităŃile lor, 
siguranŃă şi promtitudine în răspunsuri, deblocând astfel potenŃialul creator al acestora. 
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DEZVOLTAREA CREATIVITĂłII PRIN LECłIILE DE ISTORIE 
 

Institutor  Annamaria  Dittrich  
Şcoala cu clsele I-VIII, Nr. 3 Carei, jud. Satu Mare 

 
Fiecare fiinŃă umană are un potenŃial creativ. În unele acesta înfloreşte în mod natural, în altele însă 

trebuie stimulat. 
Creativitatea este ansamblul factorilor subiectivi şi obiectivi care duc la realizarea, de către indivizi 

sau grupuri, a unui produs original şi de valoare. 
Prin intermediul creativităŃii, personalitatea umană se încadrează într-un spaŃiu axiologic, omul 

valorizându-se pe sine însuşi. O persoană înalt creativă este inventivă, independentă, neinhibată, versatilă, 
entuziastă.Creativitatea este un gen de activitate umană complexă şi valoroasă, ce poate fi definită prin 
produsul actului creator, prin procesul care duce la acel produs, prin calităŃi ale personalităŃii creatoare şi 
prin factori de mediu care o favorizează. Cele cinci niveluri ale creativităŃii sunt: creaŃia expresivă, creaŃia 
productivă, creaŃia inventivă, creaŃia inovatoare, creaŃia emergentivă. 

În calea descătuşării forŃei creative inerente fiecărui individ stau o serie de obstacole, care Ńin fie de 
structura particulară a fiinŃei respective, fie de factori  culturali, de mediu care acŃionează tot prin 
intermediul celor psihologici. Înlăturând aceşti factori inhibitori educaŃia face tot ce este posibil pentru 
activarea potenŃialului creator. 

DorinŃa fiecărui dascăl este să constate la sfârşitul lecŃiei că elevul a asimilat informaŃiile şi 
instrumentele intelectuale, dar a adăugat ceva al său, ceva nou şi propriu fiinŃei sale fiind apoi capabil de 
genera el noi informaŃii. 

Gândurile copiilor ca autori sunt apreciate de colegi şi de învăŃători. Este important ca fiecare copil 
să se simtă apreciat şi respectat în clasă. Crearea unui astfel de mediu în clasă  este de o importanŃă vitală. 

ÎnvăŃarea de tip creativ îi obligă pe elevi să reflecteze. Procesul creaŃiei are şi un caracter individual, 
deci, se poate vorbi desprea abilităŃi creative, dar şi de personalitate creativă. AbilităŃile creative sunt 
educabile. 

Metodele activ- participative asigură stimularea şi dezvoltatea creativităŃii prin capacităŃile de 
antrenare a factorilor intelectuali şi nonintelectuali evidenŃiaŃi de cercetările ştiinŃifice oglindite în 
literatura didactică. Principalii factori determinanŃi în structurile creatoare ale personalităŃii (fluiditatea, 
flexibilitatea şi originalitatea), sunt solicitaŃi şi antrenaŃi cu ponderi diferite în metodele activ-participatice. 

Un alt element care facilitează dezvoltatrea creativităŃii este munca pe grupe. Modul în care 
reacŃionează elevii când abordează o temă arată abilităŃile şi necesităŃile lor. Unii încep imediat munca, 
sunt plini de idei, alŃii au nevoie de ajutor suplimentar pentrua a putea începe. Grupul întăreşte sentimentul 
de încredere şi siguranŃă, se antrenează reciproc, dispare frica de eşec şi chiar se constată apariŃia curajului 
se a-şi asuma riscul. Elevii slabi, care în condiŃiile învăŃământului frontal nu îndrăznesc să pună întrebări 
profesorului de teama de a nu-şi dezvălui lacunele, cer ajutorul colegilor şi acceptă autoritatea lor. 
Prietenia şi preŃuirea reciprocă condiŃionează o strânsă coeziune  a grupului şi o comunicare totală. 

LecŃiile de istorie oferă nenumărate ocazii pentru dezvoltarea creativităŃii prin munca pe grupe şi 
utilizând metode activ-participative. 

De exemlu în activitatea de predare a lecŃiei ALEXANDRU IOAN CUZA am utilizat metoda 
cvintetului şi eseul structurat. Am împărŃit clasa în 4 grupe şi le-am dat aceleaşi sarcini. Desigur că 
rezultatele au fost asemănătoare, dar totuşi diferite. 

CVINTETUL 
Este o poezie cu cinci versuri în care se rezumă şi se sintetizează concis conŃinutul de idei al unui 

text pentru a evidenŃia reflecŃia elevului asupra subiectului abordat. 
• Primul vers este un cuvânt-cheie care denumeşte subiectul care va fi descris. 
• Al doilea vers este format din două adjective care descriu subiectul. 
• Al treilea vers este format din trei verbe, de obicei la gerunziu. 
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• Al patrulea vers este format din patru cuvinte care exprimă sentimentele elevului faŃă de 
subiectul descris. 

• Ultimul vers este format dintr-un cuvânt care exprimă esenŃa subiectlui. 
Exemplificare: 

 
1 
 
 
2 
 
 
3 
 
 
4 
 
 
5 
 
 

1 un substantiv 
2. 2 adjective 
3. 3 verbe 
4. o propoziŃie formată din 4 cuvinte 
5. cuvânt cu rol de constatare, o concluzie 
 
Iată un răspuns pe care l-am primit: 
Alexandru Ioan Cuza 
drept, patriot, 
tratând, legiuind, îndreptăŃind 
A creat România Modernă, 
UNIFICATOR. 
 

ESEU STRUCTURAT 
Prin această metodă oferă elevilor posibilitatea de a formula, a descrie, a prezenta sau a explica 

diferite concepte, relaŃii, argumente, metode de rezolvare, ş.ă. Ea permite elevilor să-şi construiască 
răspunsurile, testând obiective ale învăŃării care vizează originalitatea, creativitatea, şi, mai ales 
personalizarea şi individualizarea răspunsurilor. 

Exemplificare: 
Pornind de la fragmentele de mai jos, realizaŃi în 8-10 rânduri portretul fizic şi moral al 

domnitorului. 
„ÎnfăŃişarea-i era plăcută: statură mijlocie, păr castaniu bogat, ochii albaştri, strălucitori şi inteligenŃi. 

Atrăgător şi plin de farmec, se bucura peste tot de o bună primire.La una din obişnuitele petreceri boiereşti 
ce se Ńineau lanŃ iarna în "dulcele târg al Ieşilor", Cuza cunoscu pe aceea care avea să-i devină curând 
soŃie: Elena Rosetti. Era mai tânără cu cinci ani decât el, fiica  postelnicului Iordache Rosetti şi a Catincăi, 
născută Sturdza, boieri cu moşie la Soleşti, în Ńinutul Vasluiului, unde Elena îşi petrecuse anii copilăriei.” 

“Pentru nevoile şi împrejurările de atunci se cerea o minte mlădioasă , o voinŃă hotărâtă ,inimă în stare 
de a se înflăcăra  pe sine şi de a încălzi pe ceilalŃi . Toate aceste însuşiri se găseau întrunite cu privirea , 
glasul şi Ńinuta sa , el avea  deopotrivă darul de a se face respectat şi iubit chiar de cei care îl  vedeau 
pentru întâia oară . 

Alexandru Ioan Cuza 
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 Una din cele mai frumoase podoabe ale sufletului său era bunătatea . Pe aceasta a dovedit-o nu numai 
prin reformele sale în folosul Ńărănimii , dar şi prin purtarea mărinimoasă faŃă de unii  duşmani , pe care ca 
domn i-a apărat de nedeptăŃi  în loc de a se răzbuna împotriva lor . Deşi lipsit cu totul de trufie , avea în 
măsura cea mai înaltă , simŃământul datoriei de a apăra cinstea coroanei şi a Ńării sale între şi în afara  
graniŃelor . În 1861 , când a călătorit la Constantinopol spre a-l convinge pe sultanul Abdul Aziz să 
încuviinŃeze unirea definitivă , el nu porni la drum decât după ce i se dăduseră asigurări că va fi primit cu 
onorurile cuvenite unui suveran neatârnat . Asemenea marilor cârmuitori din vremile mai vechi , el se 
amesteca bucuros în mulŃime şi îi plăcea să umble necunoscut prin Ńară , atât pentru a şti ce gândeşte 
poporul despre cârmuire , cât şi ca să afle cum se poartă slujbaşii cu lumea celor din târguri şi sate .  

În acest chip , Cuza a lăsat în sufletul neamului nostru o amintire neştearsă care , mai ales după 
încetarea lui din viaŃă , s-a prefăcut pe nesimŃite într-o bogată şi înalŃătoare legendă”. 

În condiŃiile muncii pe grupe, ideea este reluată în optici diferite, apar alte idei pe care nici un membru 
nu le avea înainte. Totul se petrece ca o reacŃie în lanŃ pe care o provoacă apariŃia şi enunŃarea unei idei de 
către un participant. ExplicaŃia stă în caracterul activ, de mobilizare a eforttului cognitiv a elevilor.  

Aş încheia cu sfatul lui Marguerite Yourcenar : „Marea noastră eroare constă în încercarea de a 
obŃine de la fiecare în parte virtuŃi pe care nu le are, neglijând să le cultivăm pe cele pe care le posedă”. 
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DEZVOLTAREA GÂNDIRII CRITICE 

ÎN ACTIVITĂȚILE DIN CADRUL DOMENIULUI ŞTIINȚE 
 

Prof. Iuliana Badiu  
Grădinița cu orar normal nr. 52 Constanța 

 
Motto: “Elevii trebuie să-şi spună unii altora şi să spună lumii ceea 
ce ştiu – pentru a afla ce ştiu. Spunănd, vor învăța. Spunând, vor 
interpreta lumea aşa cum o văd ei, pentru noi, ceilalți.” 

 
Gândirea critică este o capacitate esențială într-o societate deschisă şi democratică. Pe masură ce 

lumea devine tot mai complexă şi democrația se raspandeşte tot mai mult ca oricand, să fie capabili să 
rezolve probleme dificile, să examineze critic condițiile, să cantărească alternativele şi să ia decizii gandite 
în cunostință de cauză. Este de asemenea evident că a gândi critic este o capacitate care trebuie dezvoltată 
şi încurajată într-un mediu de învațare proprice. 

Gândirea critică implică procese de gândire complexe care încep cu informații şi se termină cu 
luarea deciziilor. Pentru gânditorii critici, înțelegerea informației este mai degrabă începutul, decat 
sfârşitul învățării. A gândi critic presupune a lua idei, a le examina implicațiile, a le expune unui 
scepticism constructiv, a le pune în balanță cu alte puncte de vedere opuse, a construi sisteme de 
argumente care să le sprijine şi să le dea consistență şi a lua o poziție pe baza acestor structuri.  

Gândirea critică este un proces complex de integrare creativă a ideilor şi resurselor, de 
reconceptualizare si reîncadrare a conceptelor şi informațiilor. Este un proces cognitiv activ şi interactiv 
care are loc simultan la mai multe nivele. De obicei, gândirea critică este orientată spre scop, dar ea poate 
fi şi un proces creator, cu scopuri mai puțin bine definite. 

Gândirea critică este posibilă la toate varstele. Gândirea critică este o gândire sofisticată. Se crede 
adesea că numai elevii mari o pot practica. Această afirmație este falsă. Copiii preşcolari sunt capabili de o 
gândire sofisticată la nivelul lor de dezvoltare. Ei sunt chiar dornici să se implice în rezolvari de probleme 
complexe şi să ia decizii de complexitate ridicată. 

Orice copil învată mai bine într-un mediu de instruire consecvent, coerent, chiar dacă nu sunt 
folosite “cele mai bune metode”, decât într-un mediu în care aşteptările nu sunt clare sau instruirea e 
lipsită de coerență. 

Strategiile practice de predare se îmbină cu un cadru teoretic. Acest cadru teoretic cuprinde şi 
strategii de predare interactice care îi vor imersa pe copiii preşcolari în activități de învățare autentică. 

Cunoştințele au valoare când sunt utile şi înțelese conceptual. Educatorii au dezbătut multă vreme 
problema însuşirii de informații spre deosebire de cunoştințe practice şi conceptuale. Cei care susțin că 
informațiile sunt cele mai importante cred, de obicei, că există un anumit set de informații care, o data 
învățate în mod adecvat, îi pregătesc pe elevi să funcționeze optim ca participanți la viața socială. Cei ce 
cred că experiența practică şi conceptele sunt esențiale, sugerează că informația în sine nu este suficientă. 
Mai degrabă, susțin ei, cunoştințele au valoare numai cand sunt utile şi ele nu pot fi utile decât dacă sunt 
înțelese în termeni conceptuali, putand fi aplicate practic, creativ si critic. 

Gândirea critică este rezultatul unor lecții bine concepute al căror scop este încurajarea gandirii 
critice. Cadrul oferă un mod de a concepe predarea care promovează analiza critică, căutarea sensului şi 
reflecția critică. În situații de învațare independente, ei pot contextualiza cunoştințele, adăugând informații 
noi la ceea ce deja ştiu, pot să se implice în mod activ la învățare şi să reflecteze la felul cum ceea ce au 
învațat nou le modifică întelegerea. 

O prima etapă din parcursul acestui cadru ar fi evocarea, în care li se cere copiilor să-şi expună 
cunoştințele pe care le ştiu deja despre anumite lucruri. La activitățile la care se poate folosi acest cadru, în 
etapa evocării copiilor li se poate aplica metoda brainstorming, iar educatoarea notează într-o listă ceea ce 
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ştiu sau cred că ştiu copiii, ca punct de plecare. Uneori, brainstorming-ul se face individual, alteori în 
grup. Se pot extrage unele idei de la copii punând întrebări despre anumite lucruri care nu au fost discutate 
dar care sunt relevante pentru activitate. În această etapă este important ca educatoarea să se abțină de la a 
vorbi, în măsura posibilului, lăsându-i pe copii să vorbească. Rolul educatoarei aici este de a îndruma şi 
extrage ideile, precum şi de a-i asculta cu atenție pe copii. 

Evocând, stârnindu-le interesul, stimulându-i, copiii se pot provoca să gândească la ceea ce ştiu. În 
această primă fază se realizează mai multe activități cognitive importante. Întai, copiii sunt implicați activ 
în încercarea de a-şi aminti ce ştiu despre un anumit subiect. La vârsta preşcolară, gândirea este însă 
corect-intuitivă. Ei acum descoperă noul, observă lucruri, obiecte, finite, fenomene cu care încă nu au luat 
contact. 

Astfel, în cadrul unei activități de cunoaşterea mediului, cu tema “Animale salbatice din alte țări” am 
început prima fază, şi anume evocarea. Folosind metoda acumulării, copiii îşi vor reaminti informațiile, 
opiniile, gândurile şi ideile despre animalele din alte părți, pe care le cunosc. Acumularea o vor face 
individual şi apoi cu întreaga grupă, când vor hotărî care elemente ale acumulării lor merită a fi 
comunicate grupei. Fiecare opinie este consemnată, eventual comentată. 

La începutul săptămânii, având tema “Animale sălbatice din întreaga lume”, le-am pus la dispoziție 
copiilor, la centrele tematice, diverse materiale cuprinzând şi alte animale decât cele de la noi din țară. I-
am auzit pe copii discutând despre anumite animale pe care ei le cunoşteau de la televizor sau din grădini 
zoologice. Am observat că ei cunosc la vârsta lor destul de multe animale salbatice din lume. În timpul 
desfăşurării activității de observare cu tema “Animale sălbatice din întreaga lume” i-am întrebat în primul 
rând pe copii ce animale cunosc ei şi nu trăiesc în țara noastră, cunoscând deja animalele din țara noastră, 
deoarece am discutat cu ei cu o săptămână înainte. Au început să enumere o mulțime de animale salbatice. 
Am încercat să scot de la ei tot ceea ce ştiau despre acele animale. Am constatat ca ei ştiau foarte bine 
componentele corpului unui animal. De asemenea ştiau pentru cateva animale şi cu ce se hranesc ele şi în 
ce zone traiesc. Totuşi, au existat şi 2-3 copii care au spus ei singuri că nu sunt animale, ci sunt păsări. S-
au observant astfel diferențele dintre cunoştințele copiilor. Noțiunile care le aveau însuşite greşit copiii, le-
am  corectat pe parcursul activității. 

Procesul de învațare este un proces de conectare a noului cu ceea ce este deja cunoscut. Se scot la 
lumina şi neînțelegerile, confuziile şi erorile de cunoaştere care nu devin evidente fară examinarea activă a 
cunoştințelor şi convingerilor deja existente. 

Învațarea este un proces activ şi robust. Al doilea scop al fazei de evocare este de a-i activa pe cei 
care învață. Învățarea este un proces activ şi nu unul pasiv. Copiii trebuie să-şi exprime cunoştințele 
vorbind. Noțiunile însuşite, de exemplu, despre animale sălbatice le pot folosi şi în cadrul altor activități, 
situații. Astfel, în cadrul unei activități de educarea limbajului, şi anume, lectura după imagini, copiii au 
creat o povestire după imagini introducând în poveste şi elemente învațate în cadrul activității de 
observare, şi anume componentele corpului unui animal, locul unde trăiesc, cu ce se hrănesc. 

Ceea ce ştim este determinantul principal a ceea ce putem învața. Un cercetator american a spus 
odată că definiția înțelegerii este, de fapt, “a găsi răspunsuri la propriile tale întrebări”. 

A doua faza a cadrului pentru găndire şi învațare este realizarea sensului. Aceasta este faza în care 
copiii (cei care învața) vin în contact cu noile informații sau idei.  

Acest contact poate lua forma vizionării unui film, a ascultării unei povestiri, a observării unei 
imagini, obiecte, lucruri, fenomene, sau a efectuării unui experiment. Aceasta este şi faza de învățare în 
care eu am influența cea mai redusă asupra elevului, care trebuie să-şi mențină implicarea activă în 
învațare în mod independent. 

Copiii se implică în introducerea noilor informații în schemele de cunoaştere pe care le posedă deja. 
Ei corelează în mod deliberat noul cu ceea ce le este cunoscut. Ei construiesc punți între cunoscut şi nou 
pentru a ajunge la o nouă înțelegere. 

Dupa ce a fost realizată introducerea în activitate şi discuția de început unde am aflat ce ştiau copii, 
am pornit împreună cu ei să descoperim ceea ce trebuie să asimileze. Le-am arătat imagini cu diferite 
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animale din întreaga lume, citindu-le la fiecare animal căteva cuvinte caracteristice. Dupa aceasta, le-am 
pus un DVD să-l vizioneze. Au fost foarte atraşi de imaginile văzute şi astfel au reuşit să-şi însuşească 
mult mai multe noțiuni despre animalele sălbatice. În timpul vizionării casetei, bineînțeles că au fost şi 
unele neînțelegeri dar copiii au pus întrebări. De fiecare dată cănd apărea căte o întrebare sau trebuia să le 
explic anumite întămplări, fenomene, acțiuni, am oprit DVD-ul şi le-am răspuns la întrebări. Tot acum am 
făcut şi diferențele între păsări şi animale, nelămuriri ce apăruseră la începutul activității. 

Pe casetă am urmărit doar trei animale în principal, celelalte au fost redate în mare şi      le-am vorbit 
despre viața celorlalte în general. Am pus accent pe tigru, ursul polar şi zebră, animale care au atras cel 
mai mult atenția copiilor, lăsând la alegerea lor animalele despre care să vorbim. Am introdus aici 
noțiunile de animale carnivore, erbivore şi omnivore, explicându-le copiilor de ce se numesc aşa, deci 
introducând totodată şi modul lor de hrănire şi bineînțeles, unde e cazul, şi de ce trăiesc doar în anumite 
zone. 

A treia fază a cadrului este faza reflecției, care este la fel de importantă ca şi celelalte. În această 
etapă copiii îşi consolidează cunoştințele noi şi îşi restructurează activ schema pentru a include în ea noi 
concepte. Aceasta este faza în care elevii îşi însuşesc cu adevărat cunoştințele noi. 

Elevii îşi însuşesc ideile cănd le pot expune cu propriile lor cuvinte. Pe parcursul desfăşurării 
activitații, în momentul în care apar noțiuni, informații noi, iau în considerare şi ceea ce s-a spus de către 
copii în primă fază, în evocare, şi se observă ce cunoştințe sunt confirmate sau infirmate. În această ultimă 
fază, se poartă o discuție în grup pentru a decide dacă e nevoie de informații suplimentare. 

Această ultimă fază urmăreşte căteva lucruri esențiale. Se aşteaptă ca preşcolarii să înceapă să 
exprime în propriile lor cuvinte ideile şi informațiile întălnite. Copiii îşi aduc mai bine aminte ceea ce au 
formulat cu propriie lor cuvinte, în contextul lor personal. 

Astfel, la sfărşitul activității, am reactualizat cunoştințele deja ştiute şi cele noi, însă i-am lăsat pe 
copii să-şi aducă aminte din ce ştiau, din ce au auzit şi din ce au văzut. Copiii s-au exprimat cu propriile 
lor cuvinte, dănd totodată răspunsuri logice, reale. 

S-au dat de către copii următoarele răspunsuri-concluzii :  
� Animalele manăncă resturi, fân, fructe de pădure, coajă de copac, iarbă, insecte 
� Ursul manăncă peşte(s-a făcut corelație aici şi cu povestea „Ursul pacălit de vulpe”)   
� Animalele se manăncă între ele (tigrul, de exemplu, manăncă şi alte animale din pădure) 
� Mai sunt şi animale erbivore, zebra se hrăneşte cu iarbă 
� Nu pot trăi făra apă şi măncare 
� Ursul polar trăieşte numai în zonele friguroase, unde ninge 
� Ursul polar rezistă la frig pentru că are blana groasă 
� Animalele au nevoie de oxigen, de aer, ca şi noi, oamenii 
� Măncarea circulă în corp prin sânge 
� Trecerea de pietoni este numită şi zebră pentru că este cu dungi albe ca şi zebra 
� Zebrele umblă mai multe, în grup, nu de unele singure 
� Tigrul este un animal rău, pentru că el vânează căprioare 
� Tigrul umblă singur, ca să se furişeze mai bine dupa mâncare etc. 

Gândind critic, copii sunt mai puțin susceptibili de a fi manipulați şi mai siguri pe convingerile lor. 
Gândind critic, copiii pot să combine idei şi informații cu mai multă uşurință pentru că pornesc de la o 
bază de cunoştințe familiară şi evidentă. Fiind conştienți de cunoştințele lor, ei sunt mai bine pregătiți să 
folosească în mod creativ această bază pentru a rezolva probleme, a formula opinii şi a genera idei noi. 
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JOCUL INTELIGENTEI: CREATIVITATEA 
 

Înv. Natalia Stoica  
Liceul de artă Tg. Mureș  

 
Creativitatea este un concept multidimensional și se manifesta în multiple domenii, la diferite etape. 

Mulți oameni asociază creativitatea în special cu artele: muzica, teatrul, dansul,pictura , sculptura, grafica, 
literatura etc. care sunt deseori denumite "arte creative", creativitatea nu este caracteristică doar artelor , ci 
este la fel de fundamentală pentru progresele din toate domeniile vieții cotidiene. 

Există peste 100 de definiții ale creativității ,  fără să fie formulată o definiție general acceptată. 
Unele dintre acestea sunt contradictorii sau subiective, astfel am citat câteva definiții din dicționare de 
referință: 

• Dicționarul enciclopedic (1993) :  creativitatea este definită ca "trăsătură complexă a personalității 
umane, constând în capacitatea de a realiza ceva nou, original". 

• Dicționarul Webster (1996)  : creativitatea deține trei semnificații : "starea sau calitatea de a fi 
creativ"; "abilitatea de a transcende ideile, regulile, modelele, relațiile tradiționale și de a crea noi și 
semnificative idei, forme, metode, interpretări etc.; originalitate sau imaginație";" procesul prin care se 
utilizează abilitatea creativă ". 

• The Progress Principle, Creativity in Context , scrisă de prof. Teresa M.Amabile definește 
creativitatea ca "producerea de idei noi și utile în orice domeniu al activității umane, de la științe la arte, în 
educație, în afaceri sau în viața cotidiană. " 

• Enciclopedia Britanica : "abilitatea de a face sau, altfel spus, de a produce ceva nou, fie o nouă 
soluție a unei probleme, fie o nouă metodă sau un dispozitiv nou sau un nou obiect artistic ori o nouă 
formă artistică". 

• Torrance Tests of Creative Thinking: scrisă de  Ellis Paul Torrance în 1974, creativitatea este 
definită ca fiind "un proces de sensibilizare la probleme, deficiențe, goluri în cunoștințe, elemente care 
lipsesc, dizarmonii etc.; identificarea dificultăților; căutarea de soluții sau formularea ipotezelor asupra 
deficiențelor: testarea și re-testarea acestor ipoteze și, posibil, modificarea și re-testarea lor; în final, 
comunicarea rezultatelor". 

Creativitatea este un proces mental, care implică generarea unor concepte și idei noi, sau noi 
asocieri între idei sau concepte existente, aceasta este  prezentă încă de la cele mai frgede vârste. 

Copiii nu se dezvoltă toți la fel, astfel ei  prezintă încă de la naștere,  manifestări de inteligență și 
manifestări care evidențiază potențialul creativ. În esență, creativitatea este o modalitate neconvențională 
de rezolvare a problemelor la care nu există rezolvări standard, astfel aceasta implică adaptabilitatea și 
flexibilitatea gândirii. În cazul copiilor, accentul ar trebui pus pe procesul  de dezvoltare și generare ideilor 
originale. Pentru a înțelege acest fenomen, este necesar să avem în vedere diferențele dintre gândirea 
convergentă și cea divergentă.situațiile asociate gândirii convergente au de cele mai multe ori o singură 
rezolvare corectă, diametral opus se află gândirea divergentă, în a cărei rezolvare este necesară generarea 
mai mulor soluții, puține dintre acestea fiind cu adevărat noi, creative.   

Pentru a înțelege corect creativitatea copilului, trebuie să distingem creativitatea de înteligență și 
talent, unele studii recente au arătat că anumite componente ale capacității creative pot fi deosebite de 
inteligență. Un copil foarte creativ nu este neaparat și foarte inteligent. 

J.P. Guilford  definea: „Gândirea divergentă este aptitudinea intelectuală de generare creativă, cu 
fluență și viteză,a unor soluții multiple,originale,neobișnuite,diverse și elaborate la o problemă stabilită”, 
și a considerat că creativitatea se bazează pe gândirea divergentă. Cele mai importante caracteristici ale 
gândirii divergente sunt: flexibilitatea mentală, originalitatea, fluența și inventivitatea. Gândirea 
convergentă este aptitudinea intelectuală de a evalua în mod logic idei/soluții, de a critica și a opta pentru 
soluția cea mai avantajoasă a unei probleme date, dintr-o selecție de soluții. Gândirea convergentă este 
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raționamentul analitic, măsurat prin teste de inteligență. Răspunsul formulat este unic și riguros 
determinat, reprezentând cea mai bună soluție potențială. 

Creativitatea este mai mult decât a poseda și a utiliza un talent artistic, talentul se referă la posesia 
unui grad înalt de îndemânare tehnică într-un domeniu specializat. Astfel, un artist poate produce opere 
impecabile din punct de vedere tehnic fără însă a reuși să provoace emoții, sentimente. De altfel 
creativitatea nu se manifestă doar în arte , aceasta manifestându-se în toate domeniile vieții cotidiene. 

Fluența ideațională este conceptul de la care au pornit cele mai des folosite metode de măsurare a 
creativității, probele solicită copiii la generarea a cât mai multor raspunsuri la un anumit stimul, într-un 
mod asemănător brainstorming-ului. Fluența ideationala reprezintă o calitate critică a procesului creativ. 
Răspunsurile copiilor variază de la cele clasice până la cele originale, astfel cele originale evidențiază 
potentialul creativ.   

Factorul critic, în cazul copiilor, îl reprezintă o atmosferă non-evaluativă. În procesul de 
socializare,pe parcursul anilor de școală elementară, copiii tind spre conformitate, astfel procentul de 
răspunsuri originale în cadrul probelor de fluență ideațională scade de la 50% la copiii de 6 ani la 25%-
30% în timpul școlii elementare, revenind la 50% in timpul studiilor superioare. Este esențial să li se ofere 
posibilitatea copiilor de a găsi mai multe modalități de a ajunge la soluție. Recompensele par să afecteze 
procesul creativ, deși nu afectează numărul răspunsurilor, ele diminuează calitatea lor. Orice constrângere 
externă reduce flexilibitatea ideațională.  

Creativitatea poate fi încurajată de către adulți prin crearea unui mediu care permite copilului să 
exploreze și să se joace fără a fi constrâns, prin adaptarea la ideile copilului, fără a le structura, prin 
acceptarea ideilor neobișnuite ale copilului, folosind metode creative pentru rezolvarea diferitelor 
probleme acordându-i suficient timp pentru explorarea tuturor posibilitatilor, pentru trecerea de la ideile 
obisnuite la idei mai originale. 

InteligenŃa creatoare se recunoaşte prin atitudinea faŃă de problemă , căutând soluțiidintre cele mai 
ingenioase, rezultând o gândire divergentă. antrenamentul dedicat creativităŃii reprezintă un exerciŃiu 
spiritual care promovează sinele, capabil să se reevalueze.  

 Copilul îşi manifestă permanent mirarea şi surpriza, încercând să surprindă ineditul lumii, 
neinfluenŃat încă de rutină. Creativitatea este strâns legată de mediul socio-cultural, individual se dezvoltă 
și își exprimă ca ingeniozitatea, aceasta fiind deseori elaborată, în contextul social-cultural, de multe ori 
încercând să nu devieze de la conformismul social . 

Wertheimer relevă influența unor factori de personalitate, negând importanța inteligenței, și 
considerând că imaginatia influențează creativitatea.  

Persoanele creative posedă multe trăsături distincte care le diferențiază semnificativ de persoanele 
mai puțin creative. În prezent există  peste 200 de caracteristici  de personalitate, acestea fiind clasificate 
în trăsături pozitive și trăsături negative, printre care  imaginația, sensibilitatea la probleme, curiozitatea, 
intuiția, descoperirea ideilor, independența, originalitatea etc. 

Persoanele creative tind să fie independente,nonconformiste în gândire și acțiune, sunt relativ 
neinfluențate de alții. Autonomia este o trăsătură care înglobează și alte dispoziții sociale: introversiunea, 
motivația intrinsecă, autoîncrederea, dorința de solitudine. 

Imaginația se bazează pe anumite predispoziții ereditare, pentru sinteza unor noi imagini, noi idei. 
Imaginația creativă desemnează capacitatea unui individ de a efectua o activitate creatoare. Dezvoltarea 
imaginației presupune însă mult exercițiu în procesul de creație.  

Sensibilitatea la probleme este o trăsătură esențială pentru rezolvarea eficientă a problemelor. 
Persoana creativă are capacitatea de a observa ceea ce este neobișnuit și diferit, de a vedea potențiale 
nerealizate în situații date, de a observa asemănări și analogii în experiențe diferite. 

Intuiția este o descoperire bruscă, a soluției unei probleme . O personalitate intuitivă observă 
relațiile, implicațiile, are o sensibilitate sporită la detalii . 

Persoana creativă prezintă originalitate în gândire și idei. Originalitatea se exprimă și prin 
aptitudinea de a lăsa la o parte sistemele ferm structurate și stabilite, de a dizolva sintezele existente și de a 
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utiliza elementele și concepțiile în afara contextelor inițiale, pentru a crea noi combinații, noi sisteme de 
relații.  

Instrumentele  creativității sunt metode euristice pentru facilitarea și stimularea creativității unei 
persoane sau unui grup de persoane. Principalele instrumente de stimulare a creativității, folosite de 
diferiți utilizatori sunt : brainstorming este instrumentul cel mai utilizat pentru stimularea creativității și 
este perceput ca fiind de cea mai mare valoare, metoda matricii morfologice, diagrama Ishikawa, diagrama 
Pareto, chestionare, scheme cu sugestii , analiza metaforică, metoda scenariilor , Diagrama De ce-De ce , 
metoda gîndirii laterale elaborată de  Edward de Bono, sinectica elaborată de William Gordon,  matricea 
descoperirilor a lui Abraham Moles, și multe alte metode mai puțin cunoscute.   

În concluzie,în multe școli din România creativitatea este privită ca un atuu ereditar, ea ar trebui 
stimulată în școli, prin stimularea fanteziei folosind diverite metode interactive, astfel modul de predare 
trebuie sa solicite participarea și  implicarea activă a  elevilor .  
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JOCUL ŞI STRATEGIILE DE CORECTARE A TULBURĂRILOR DE LIMBAJ 
 

Profesor pt. înv. primar Marilena Malciu  
Şcoala cu clasele I-VIII nr. 2 OlteniŃa, judeŃul Călăraşi 

 
Există printre şcolarii mici copii care prezintă unele tulburări de vorbire ce determină apariŃia 

dislexiei şi disgrafiei, iar necorectarea lor la timp duce la automatizarea acestora şi la marcarea psihică a 
copilului. IntervenŃia promptă şi competentă în eliminarea tulburărilor de limbaj creează premise pentru 
dezvoltarea armonioasă a copilului. 

O seamă de specialişti au scos în evidenŃă, importanŃa cunoaşterii „handicapurilor” de limbaj pentru 
înŃelegerea şi explicarea comportamentului deteriorat şi a dificultăŃilor de învăŃare a unor copii. Printre 
aceştia pot fi menŃionaŃi: M. E. HVATTEV, S. SEEMAN, M. CRITCHLEY, care arată că oricât de 
neînsemnate ar fi handicapurile de limbaj, ele îşi pun amprenta asupra copilului şi din aceste motive, 
activitatea cu logopaŃii trebuie să urmărească atât dezvoltarea vorbirii corecte cât şi a personalităŃii 
armonioase. 

Cu cât se diversifică investigaŃiile în sfera „conduitei verbale” a copiilor, cu atât se adânceşte 
cunoaşterea fenomenului care duce, implicit, la acŃiuni de corectare a tulburărilor existente şi, în acelaşi 
timp, la dezvoltarea armonioasă a personalităŃii individului şi la încadrarea lui în societate. 

Există în literatura de specialitate lucrări numeroase, care discută şi propun acŃiuni pentru corectarea 
vorbirii copiilor cu tulburări de limbaj. 

Copilul învaŃă vorbirea mai mult spontan, din mediul familial sau din anturajul limitat al copilului, 
unde nu se cunosc întotdeauna regulile de însuşire corectă a acesteia. Ba, de multe ori, familia, care crede 
că stâlcind cuvintele se apropie de înŃelegerea lor de către copil, fără să-şi dea seama, contribuie de fapt la 
însuşirea de către acesta a unor tulburări de pronunŃie de care se va corecta cu mari eforturi psihice şi 
fizice. De aceea este necesar să se vină în sprijinul familiei, răspunzând „necesităŃilor de ordin 
psihopedagogic, instrucŃia şi educaŃia fiind întemeiate pe respectarea principiilor şi aplicării metodelor în 
mod conştient, astfel încât copiilor să li se asigure o dezvoltare multilaterală şi armonioasă, să li se creeze 
condiŃii prielnice de însuşire corectă a limbajului şi a unei conduite verbale corespunzătoare” (I. Sima). 

Formarea limbajului la copii trebuie să ne preocupe de timpuriu pentru a nu se înrădăcina deprinderi 
greşite şi neglijente, care mai târziu cauzează multă pierdere de timp şi mult necaz. 

Corectarea vorbirii este impusă de repercusiunile defectului de vorbire asupra dezvoltării 
personalităŃii despre care am amintit.  

Corectarea vorbirii atât în situaŃii grave, cât şi în forme simple, dar rebele şi rezistente la corectare, 
determină modificări de ordin psihologic, precum: refuzul de a vorbi, nervozitate, opoziŃie, devieri de 
comportament, lipsa de înŃelegere pentru activitate, dereglări de ordin neurovegetativ (de somn, oboseală 
excesivă), instabilitate afectivă, stări depresive sau impulsive, indiferenŃă faŃă de activitatea şcolară sau 
cea a colectivului, nesociabilitate şi slaba integrare în colectiv, tendinŃa de evadare, hipersensibilitate şi 
agresivitate, deteriorarea relaŃiilor cu familia. 

În activitatea desfăşurată de copii ce prezintă tulburări de vorbire, sarcina principală este de a 
înlătura, de a corecta aceste tulburări care influenŃează negativ atât dezvoltarea şi îmbogăŃirea limbajului, 
cât şi dezvoltarea personalităŃii. Un copil cu tulburări de vorbire va fi întotdeauna un complexat, iar 
personalitatea sa trunchiată. În orientările logopedice actuale se preconizează adoptarea măsurilor cu 
caracter profilactic şi terapeutic cât mai timpuriu, în mediul obişnuit de viaŃă al copiilor. 

La prevenirea şi înlăturarea deprinderilor greşite de pronunŃie a sunetelor, trebuie să concure toŃi 
factorii implicaŃi în procesul de educare a vorbirii în cursul dezvoltării copiilor. De aceea, în lupta pentru 
îndepărtarea tulburărilor de vorbire la copii, trebuie îmbinată activitatea medicilor şi a logopezilor, cu 
activitatea cadrelor didactice şi cu cea a părinŃilor. 
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Pe lângă intervenŃia specializată a logopedului, stă în puterea cadrelor didactice şi a membrilor 
familiei să intervină subtil în munca de corectare a tulburărilor de vorbire a unor copii, iar cel mai la 
îndemână mijloc este jocul. 

Procesul de prevenire şi corectare a tulburărilor de vorbire este în esenŃa sa un proces 
psihopedagogic complex, în care metodele şi procedeele folosite trebuie să Ńină cont nu numai de cauza 
care a generat tulburarea şi de natura ei, cât şi de particularităŃile de vârstă ale persoanelor afectate. 

Vârsta şi nivelul de dezvoltare psihică impun nu numai o anumită atitudine a învăŃătorului faŃă de 
copilul cu probleme şi a acestuia faŃă de handicap şi faŃă de activitatea de corectare, dar determină şi 
adoptarea unor metode care pot fi înŃelese şi asimilate, cu care se obŃin cele mai rapide rezultate – jocul 
didactic fiind una dintre aceste metode. 

În vederea prevenirii şi corectării defectelor de articulaŃie ale copiilor preşcolari şi şcolari mici, se 
poate folosi un program de exerciŃii şi jocuri adaptate particularităŃilor de vârstă ale copiilor. Anumite 
tulburări de limbaj pot fi corectate chiar utilizând muzica vocală. Prin utilizarea acestor exerciŃii şi jocuri 
se urmăreşte educarea principalelor funcŃiuni care contribuie la realizarea vorbirii: respiraŃie, mişcările 
articulatorii, auzul fonematic. 

Aceste exerciŃii şi jocuri pot fi preluate din literatura de specialitate sau pot fi create în funcŃie de 
obiectivele urmărite. Ele pot fi introduse în orice activitate: 

• în orice lecŃie (de comunicare, de muzică) care are tangenŃă cu exersarea capacităŃii de exprimare; 
• în momentele libere, de înviorare, în pauzele elevilor; 
• în activităŃile extracurriculare (excursii, vizite, drumeŃii, tabere, plimbări): 
• în jocurile practicate acasă. 

Aportul jocurilor în exersarea vorbirii este impresionant, realizarea sarcinilor jocului, manifestările 
de bucurie sau de nemulŃumire, atenŃionarea, calcularea punctajelor, îndeplinirea pedepselor, toate 
aspectele jocului presupunând folosirea limbajului. Acest fapt ne poate ajuta extrem de mult atât în 
alegerea jocului, cât mai ales în crearea lor deoarece putem introduce cuvinte care interesează sectorul de 
vorbire cu handicap 

O bună cunoaştere a specificului şi elementelor jocurilor didactice, poate ajuta orice persoană 
implicată în corectarea tulburărilor de vorbire, să transforme orice sarcină de lucru într-un joc didactic, 
apelând la elementele de joc, folosind materiale cât mai atrăgătoare, hazlii uneori. De asemenea, pentru ca 
exerciŃiile să fie cât mai atractive ele pot fi incluse în scurte povestioare, în timpul cărora, copiii au sarcina 
de a imita mişcările şi emisiunile sonore cerute de text, realizându-se astfel, mobilizarea facială şi 
linguală, precum şi exersarea pronunŃiei. 

Multe sunt jocurile didactice care se pot folosi pentru prevenirea şi corectarea tulburărilor de vorbire. 
Sunt prezentate în continuare unele dintre aceste jocuri care pot fi folosite de învăŃător în diverse momente 
ale activităŃii sale educative. 

Jocuri care vizează gimnastica aparatului fonoarticulator şi respiraŃia nonverbală şi verbală 
ExerciŃiile-joc de mişcare a membrelor superioare însoŃite de mişcări ale aparatului fonoarticulator 

cu sau fără emiterea de zgomote (vibrarea obrajilor, pocnetul şi vibrarea buzelor...) pot fi folosite ca atare 
în diverse momente ale activităŃilor didactice sau pot fi incluse în jocuri. În aceste condiŃii, exerciŃiile de 
gimnastică facială şi linguală devin deosebit de plăcute copiilor, aceştia efectuându-le cu plăcere de mai 
multe ori pe zi, chiar şi acasă. 

Un astfel de joc îndrăgit de copii este jocul „În oglindă”, în care un elev este oglinda şi alt elev este 
cel care se uită în ea şi face tot felul de mişcări (umflarea obrajilor, mişcări ale limbii...) şi chiar 
strâmbături (dar numai ale feŃei). „Oglinda” trebuie să facă la fel, iar efortul pe care îl depune, precum şi 
motivaŃia de a o face sunt mult mai mari decât în contextul unor simple exerciŃii repetate la comandă. Se 
penalizează folosirea membrelor superioare pentru realizarea mişcărilor. 

În jocul „Dincolo de geam” un copil (care se presupune că se află dincolo de geam) încercă să 
comunice cu ceilalŃi spunându-le ceva fără să utilizeze vocea. CeilalŃi trebuie să ghicească ce spune citind 
pe buze. 
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Pentru respiraŃie exerciŃiile-joc folosite în mod obişnuit la orele de muzică se pot utiliza în anumite 
contexte sau integrate în jocuri (mirositul florii, stingerea lumânării, sunete pronunŃate la expirare: oftatul 
bunicii, mirarea bunicului...). Jocurile „Zboară pasărea”, „Fotbal pe suflate”, „Suflă, vântule, în pânze!” 
sunt un bun prilej pentru exersarea respiraŃiei. 

În jocul „Zboară pasărea” păsărele de hârtie sunt aruncate în aer şi prin suflări succesive se 
încearcă păstrarea lor în aer un timp cât mai îndelungat. Se poate juca pe echipe şi pierde echipa care 
rămâne prima fără păsări în aer. 

Pentru „Fotbal pe suflate” se pot folosi mărgeluŃe uşoare de plastic sau cocoloaşe de hârtie care 
sunt împinse spre o poartă simbolică, prin suflare. Câştigă echipa care introduce mai multe mărgeluŃe în 
poartă. 

Jocul „Suflă, vântule, în pânze!” este  preferabil să fie jucat acasă ( în tabere, în excursii) şi pot fi 
împinse pe suprafaŃa apei, prin suflare, bărcuŃe de hârtie sau obiecte uşoare de plută sau alte materiale. 
Într-un vas cu apă, este amuzant de asemenea să stârneşti valuri prin suflare. 

Jocurile de reproducere a onomatopeelor prezentate într-o formă atractivă sunt numeroase. 
Jocul „Repetă cum face” solicită repetarea unor onomatopee. Pe baza audierii unui text care 

cuprinde onopatopee, copiii sunt solocitaŃi să le reproducă. 
În jocul „De-a animalele”, învăŃătorul citeşte o poveste cu animale, iar un copil, sau mai mulŃi, stau 

ascunşi după catedră şi de acolo, ori de câte ori se aude denumirea vreunui animal, trebuie să imite graiul 
acestuia pentru a însufleŃi povestirea. În completarea acestui joc se poate folosi jocul „Hai să povestim şi 
noi” în care copilul este pus să creeze o povestire cu: animale, fenomene ale naturii în desfăşurare, 
întâmplări petrecute pe mare/ pe munte, scene de război, având obligaŃia  de a sugera cu ajutorul sunetelor 
acŃiunea povestită. Jocul „Cine vine la noi?” cere copiilor să răspundă întrebării scoŃând sunetele care 
imită glasul animalelor din imaginile arătate. 

Jocul „Am fost la Grădina Zoologică” solicită nu numai repetarea onomatopeelor, dar dezvoltă şi 
memoria. Jocul constă în repetarea enunŃului: „Am fost la Grădina Zoologică şi am văzut...(se spune 
numele unui animal) care făcea aşa...”(se imită sunetele scoase de acel animal). Regula jocului cere ca 
fiecare copil să repete ceea ce a spus cel dinaintea sa, adăugând de fiecare dată alt animal, dar fără să uite 
vreunul dinainte sau să schimbe ordinea în care au fost spuse. Celui care greşeşte i se mai dă şansa de a 
repeta ceea ce va spune următorul copil, dar pierde dreptul de a adăuga un alt cuvânt. 

În jocul „Jucăriile vorbesc” , copiii trebuie să simuleze o convorbire între două animale (mama-pui, 
pui-pui, doi adulŃi), folosind onomatopee pronunŃate cu intensitate diferită: cu vocea ascuŃită sau groasă, 
puternică sau slabă, în funcŃie de personajul care le pronunŃă. 

Alte jocuri, care solicită repetarea a diferite onomatopee, frecvent folosite în grădiniŃă pot fi folosite 
şi în clasa I: „Cucul şi gâsca”, „Focul şi vântul”, „Şarpele şi albina”, „Ghici cine a sosit”. 

Jocuri pentru exersarea pronunŃării corecte a diferitelor sunete 
Se pot practica jocuri ca ”Ce putem spune cuiva?” în care este scoasă în evidenŃă capacitatea unor 

sunete de a sugera anumite stări, sentimente:  
-mirare – ooo                  -subînŃeles – eee                -plăcere – mm                    -durere – au  
-descoperire                    -curiozitate                         -refuz                                 -neîncredere 
-aprobare                        -avertizare – ei                    -indignare                          -lămurire – aaa 
-dezaprobare- nŃ              -stimulare                           -interdicŃie                         -bucurie 
Valorificarea acestor posibilităŃi de exprimare se poate face sub forma unui concurs: „Cine exprimă  

mai bine?” în care copilul este solicitat să scoată un sunet după modelul exerciŃiilor anterioare folosindu-
se şi de mimică, iar ceilalŃi trebuie să ghicească semnificaŃia pe care a vrut acesta să i-o acorde.   

Unele jocuri practicate de copii în pauze pot veni în sprijinul realizării unei pronunŃări corecte a unui 
anume sunet. Astfel: „Ursul doarme”, pentru sunetul „r”, copilul care face pe ursul trebuind să pronunŃe 
„mor, mor” până găseşte un copil; „Ursul şi albinele” – ursul fuge spunând „mor, mor”, în timp ce 
albinele îl gonesc zicând „bâzzz...”.   
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Multe din pedepsele primite în alte jocuri pot consta în imitarea sunetelor scoase de diferite animale. 
Tot  pentru repetarea anumitor sunete se mai pot folosi frământări de limbă „Spune repede după mine” 
(Petre pierde patru pietre; Şase saşi în şase saci;); numărători recitative („Treci ploaie călătoare/ Că te-
ajunge soarele/ Şi-Ńi rupe picioarele/ Cu un mai, cu un pai/ Cu trei fire de susai/ Cu trei coji de mălai.”). 

Jocul „Mai tare, mai încet” presupune pronunŃarea diferitelor sunete, silabe, cuvinte cu intensitate 
diferită. În jocul „Vine şi pleacă trenul” se imită cu variaŃie de intensitate sunetul scos de tren: 
crescendo-descrescendo. Jocul repetării silabelor fără sens îi atrage foarte mult pe copii „Nu te încurca!” 
(rili, rini, rimi, ra, piri, puri, pini, pa). 

Jocuri pentru educarea auzului fonematic 
Educarea auzului fonematic vizează: 

• formarea capacităŃii de diferenŃiere fonematică prin distingerea şi discriminarea sunetelor şi 
cuvintelor; 

• formarea percepŃiei fonematice corecte; 
• analiza fonematică acustică, în scopul realizării trecerii sistematice de la frază, propoziŃie spre 

cuvânt, până la silabă şi sunet; 
• educarea unei pronunŃii ritmice şi metodice; foarte important devine autocontrolul. 

Dintre jocurile folosite pentru educarea auzului fonematic, alături de cele care cuprind onomatopee 
şi presupun repetarea unor sunete, jocuri exemplificate mai sus, amintesc binecunoscutul „Deschide 
urechea bine” în care se poate cere atât recunoaşterea după voce a copilului care a strigat, dar şi 
recunoaşterea unor obiecte după anumite sunete (hârtie, mapă de plastic, celofan, cutiuŃă, minge de ping-
pong). Alte jocuri de recunoaştere după auz, cu excluderea vederii: „Cine l-a strigat pe ursuleŃ?”, „Cine 
face aşa?”. Jocurile „Baba oarba”, „Unde eşti, ChimiŃă?” presupun localizarea în spaŃiu a sursei 
sonore, iar jocul „Telefonul fără fir” presupune distingerea vorbirii în şoaptă. 

Aceste jocuri pot fi folosite în lecŃiile de limba română, de matematică, în pauze, în excursii, tabere, 
în orice moment care oferă un prilej de corectare a unor tulburări de vorbire. În cadrul lecŃiilor de limba 
română, ele pot fi folosite, nu numai în momentele introductive şi în activităŃile în completare, ci mai ales 
împletite armonios în Ńesătura orei cu celelalte metode şi procedee, presărate în conversaŃie, folosite în 
descrierea imaginilor, în povestiri, etc. 

Prevenirea şi corectarea la timp a tulburărilor de vorbire este un obiectiv foarte important, mai ales 
în perioada preabecedară deoarece, nedepistarea la timp şi necorectarea lor pot duce la apariŃia ulterioară a 
unor tulburări grave precum dislexia şi disgrafia. Aceste tulburări sunt mai frecvente în cazul copiilor 
logopaŃi, dar sunt întâlnite şi la copii fără tulburări de vorbire. Pentru evitarea automatizării acestor 
tulburări este necesar a interveni corectiv la momentul oportun, iar acest lucru implică necesitatea 
cunoaşterii principalelor manifestări care se încadrează în categoria dislexico-disgrafice: 

• scris-cititul lent, încet; 
• dificultăŃi în corelarea sunetului cu simbolul grafic şi în înŃelegerea sensului convenŃional al 

simbolurilor lexicale; 
• dificultăŃi în respectarea regulilor gramaticale şi caligrafice; 
• omisiuni de litere şi cuvinte; 
• adăugiri de litere şi cuvinte; 
• substituiri de litere şi cuvinte; 
• contopiri şi comprimări de cuvinte; 
• nerespectarea spaŃiului grafic; sărirea sau suprapunerea rândurilor; 
• scrisul servil şi citit-scrisul ca în oglindă. 

În terapia tulburărilor dislexico-disgrafice pot fi utilizate atât metode cu caracter general cât şi 
metode şi procedee cu caracter specific logopedic. 

Jocul didactic îşi aduce o contribuŃie importantă la corectarea oricărui tip de tulburări de limbaj. 
Dintre cele privind educarea interesului pentru citit-scris amintesc: „Litera se plimbă”, „Silaba la 
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plimbare”, „Silaba migrează” care presupun adăugarea unor litere la literele date, a unor silabe la 
silabele date, prilej pentru pronunŃarea multor silabe şi conştientizarea obŃinerii lor. Exemplele pot fi 
numerotate şi, sub forma unui concurs de rapiditate şi atenŃie, se poate solicita citirea unui cuvânt  prin 
indicarea cifrei de ordine precum şi scrierea (tot selectivă) a unora dintre exemplele date.  

În jocul „Dactilografa distrată”, după un exemplu dat de învăŃător, se poate cere ajutorul elevilor 
pentru construirea altor exemple. 

Exemplu: Unei dactilografe i s-a defectat maşina de scris. După reparaŃie dactilografa a scris la 
maşină fără să verifice literele. A rezultat următorul text: 

Bătrânul se duse la nai. Adora să-i mângâie pe nap. Nu s-a putut împăna cu gândul de a-i vinde. 
Şopti: 

- Off, azi nimeni nu mai nară cu naii! Ce să mai fan cu dânşii?    
Cel care a reparat maşina de scris a înlocuit una din litere cu o altă literă luată de la o veche maşină 

de scris. Care este litera buclucaşă şi litera înlocuită? (Răspuns: A fost pusă litera „N” în locul literei „C”). 
Aceste texte „anapoda” sunt un prilej bun pentru citirea corectă şi dovedesc implicaŃiile înlocuirii 

unor litere cu altele. 
Conştientizarea greşelilor este primul pas în corectarea lor. 
Multe din jocurile ortografice sprijină corectarea disgrafiei aşa cum multe din jocurile de dezvoltare 

a vocabularului şi a comunicării sprijină pronunŃia corectă, iar dacă un cuvânt este pronunŃat corect acesta 
va fi citit şi scris corect. 

Folosirea jocurilor didactice în scopul corectării tulburărilor de limbaj, asigură participarea activă a 
tuturor copiilor ( ce copil nu ar vrea să se joace?) cu bunăvoinŃă şi cu dorinŃa de autodepăşire, acestea 
constituind factori esenŃiali în reuşita intervenŃiei de corectare. 
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PREŞCOLARITATEA - PERIOADĂ OPTIMĂ DE FORMARE A IMAGINII DE SINE 

 
Educatoare Niculina Andreiev    

GrădiniŃa cu program normal ,,LuminiŃa”, Localitatea Lumina 
 

Motto: 
„Nimic nu poate doborî atât de repede într-un copil simŃământul 
valorii personale, ca amintirea permanentă a greşelilor şi a 
nereuşitelor lui.” (Kuy Kuzma) 

 
Să încercăm să ne imaginăm cum se simte cu adevărat un copil care e apostrofat deseori cu o 

remarcă de genul: ,,te mişti prea încet”, ,,întotdeauna încurci lucrurile”, ,,nu eşti în stare de nimic”. Care 
va fi atitudinea lui viitoare când va mai auzi din partea unor persoane acelaşi tip de remarci, care îi vor fi 
în viaŃă aşteptările de la propria-i persoană. Aceste afirmaŃii rănesc şi ne fac să ne gândim că totuşi 
atitudinea acelui copil, de împotrivire, de pasivitate sau de încăpăŃanare ar putea fi justificată ? 

Fiecare copil are nevoi, dorinŃe şi emoŃii. De modul în care acestea sunt receptate şi li se răspunde, 
de experienŃele pe care le trăieşte copilul în relaŃiile cu persoanele din anturajul său imediat depinde 
decisiv atitudinea sa ulterioară faŃă de viaŃă. Copiii sunt diferiŃi: temperamental, caracterial, aptitudinal, 
astfel încât nici performanŃa lor nu va fi egală în toate domeniile. De timpuriu, pentru o evoluŃie 
armonioasă a copilului, mediul educativ trebuie să fie pregătit să se confrunte cu contexte de genul 
implicat la început, manifestând atitudini constructive comportamental. 

Imaginea de sine este expresia concretizată a modului în care se vede o persoană  sau se reprezintă 
pe sine. 

Imaginea de sine se referă la perspectiva individuală asupra propriei personalităŃi. 
Formarea imaginii de sine constă în primul rând într-o construcŃie subiectivă şi implică trei aspecte: 

� ImportanŃa părerii celorlalŃi în construcŃia acesteia; 
� Elementele pe baza cărora se realizează perceptia celorlalŃi; 
� Măsura în care conduita  şi motivaŃia influentează crearea imaginii de sine. 

În formarea imaginii de sine se parcurg mai multe etape: 
,,Eul” în viziunea propriei persoane care îşi realizează autoportretul din punctul de vedere al 

personalităŃii în ansamblu. 
,,Eul” reprezintă imaginea pe care noi o considerăm definitorie pentru personalitatea noastră. Ca o 

consecinŃă a construcŃiei propriei imagini de sine se formează şi aprecierea asupra acesteia: pozitivă sau 
negativă. 

,,Celălalt”, conştientizarea faptului că acesta realizează asupra noastră judecata ce are la bază modul 
în care persoana noastră e percepută. Imaginea de sine nu corespunde întotdeauna cu imaginea pe care cei 
din jur şi-o formează despre noi. 

ReflecŃia ,,eului” asupra imaginii de sine din perspectiva corespondenŃei sau necorespondenŃei între 
acesta şi judecata ,,celuilalt”. 

În perioada copilăriei mici are loc un fenomen numit centrarea pe sine. Dacă punem întrbarea: ,,cine 
fuge mai tare dintre băieŃii de aici?” vom primi răspuns din partea tuturor ,,Eu”. Interpretarea este 
următoarea: în absenŃa unor repere sau norme de comparaŃie, copilul se proiectează pe sine drept etalon 
implicit, ceea ce are ca efect o supraestimare, o ,,dilatare” a imaginii de sine. 

Ulterior, pe măsură ce înaintează în vârstă, colectivul din grupă oferă un termen de comparaŃie în 
activităŃile experienŃiale. Ca urmare, autoaprecierea copilului devine din ce în ce mai modestă, având loc o 
creştere a obiectivităŃii. Trebuie să avem grijă ce le spunem copiilor. 

Încurajarea stimei de sine la preşcolari: stima de sine este o trăsătură afectiv – atitudinală a 
personalităŃii. Numită si evaluare de sine, ea exprimă sentimentele noastre faŃă de noi înşine: preŃuirea, 
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acceptarea şi evaluarea eului, cuprinzând un set de elemente autoevaluative, de factură globală asupra 
individului: ce gândesc eu despre mine, ce consider că sunt capabil să fac, dacă mă simt util, optimist, 
pesimist, etc. 

Stima de sine se formează atât prin compararea socială, raportarea inconştientă şi permanentă la 
persoane semnificative pentru individ, cât şi prin feedback-ul primit de la cei din jur, prin rolul de oglindă 
jucat de semenii noştri, respectiv aprecierile pozitive sau negative făcute de ceilalŃi la adresa calităŃilor sau 
performanŃelor noastre. 

Pentru preşcolarii mici, sursa cea mai importantă pentru formarea stimei de sine o constituie 
aprecierile educatoarei şi ale părinŃilor. 

Observând modul de a se comporta şi de a se exprima al copilului, ne putem da seama de nivelul 
stimei sale de sine. 

Copiii cu o stimă de sine crescută (pozitivă): 
• îşi asumă responsabilităŃi: ,,Pot să fac lucrul acesta”; 
• se comportă independent: “Mă descurc şi singur”; 
• sunt mândri de realizările lor; 
• realizează, fără a se teme de sarcini noi: “Ştiu că pot să fac acest lucru”; 
• îşi exprimă atât emoŃiile pozitive cât şi pe cele negative; 
• oferă ajutor şi sprijin celorlalŃi colegi. 
• Copiii cu o stimă de sine scăzută (negativă): 
• sunt nemulŃumiŃi de felul lor de a fi : ,,Nu sunt bun de nimic”; 
• evită să se realizeze sau să se implice în sarcini noi; 
• se simt neiubiŃi şi nevaloroşi; 
• par rebeli, nepăsători; 
• sunt uşor influenŃabili; 
• nu îşi asumă responsabilităŃi;  

Sarcina educatoarei este de a identifica aceste caracteristici ale stimei de sine scăzute şi de a-i 
dezvolta copilului abilitatea de a-şi modifica atitudinile negative faŃă de sine. 

Ce trebuie să facă educatorul pentru a dezvolta copiilor stima de sine: 
• Să exprime cerinŃe rezonabile faŃă de vârsta copilului. Nu este rezonabil, de pildă, ca un copil de trei 

ani să fie certat aspru pentru că a varsat o cană cu apă; 
• Să planifice din timp activităŃile. Când ştie că apar situaŃii mai dificile pentru copii, să facă tot 

posibilul să-l ajute să le depaşească. Dacă anticipează nevoile copiilor, probabilitatea ca ei să fie 
cooperanŃi va creşte; 

• Să formuleze clar ceea ce aşteaptă de la copii; 
• Să se focalizeze asupra aspectelor pozitive (însuşiri, realizări) şi să le menŃionăm; 
• Să folosim posibilităŃi şi opŃiuni copiilor ori de câte ori este posibil; 
• Să oferim recompense; 
• Să propună jocuri cu scopul de a-i obişnui pe copii cu gânduri şi sentimente pozitive despre 

imaginea propriei persoane. Copiii îşi vor da seama că au numeroase calităŃi şi vor putea aprecia şi 
calităŃile colegilor de grupă. Fiecare va realiza că este unic şi valoros în felul său. 

Am desfăşurat cu copiii activităŃi prin joc ce ajută la stimularea imaginii de sine: 
,,Fulgii de zăpadă” care are ca scop: dezvoltarea sentimentului de unicitate, dezvoltarea stimei de 

sine pozitive şi întărirea sentimentului propriei valori. 
Materiale: foi de hârtie sau şerveŃele 
Activitatea propriu-zisă. Fiecare copil va primi o foaie de hârtie (sau şerveŃel). Vor împături hârtia în 

două şi vor rupe colŃul din dreapta, sus. Împăturesc din nou hârtia în două şi, la fel, vor rupe colŃul din 
dreapta, sus. Se repetă operaŃia de câte ori va permite hârtia. La sfârşit, toŃi copiii vor despături foaia şi vor 
observa că foile lor arată diferit, fiecare în felul ei, chiar dacă ei, toŃi, au făcut aceleaşi operaŃii. Se va trage 
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concluzia că fiecare foaie cu decupajele sale este unică, aşa cum şi ei sunt unici. 
,,Eu sunt...” este un joc care are ca scop: dezvoltarea autocunoaşterii şi intercunoaşterea copiilor într-

un cadru de respect, încredere şi cooperare; dezvoltarea sentimentului propriei valori şi conturarea, pentru 
sine şi pentru ceilalŃi, a unei imagini de sine pozitive. 

Materiale: jetoane, masă, scaune. 
Activitatea propriu-zisă: Pe o masă vor fi mai multe jetoane cu imagini ce reflectă în acŃiuni trăsături 

pozitive de caracter. De exemplu, un copil care udă florile cu stropitoarea (hărnicie); doi copii care-şi dau 
mâna sau se îmbrăŃişază (prietenie); un copil care oferă braŃul unei bătrâne să treacă strada (politeŃe) etc. 
După ce toŃi cpiii au descoperit aceste imagini şi sensul lor a fost înŃeles de fiecare se alege de către grup 
un anume copil care va fi caracterizat în ziua respectivă. Copiii se aşează într-un cerc pe scăunele, iar 
copilul ales va fi rugat să se aşeze în mijloc; ceilalŃi aleg câte un jeton care consideră că reprezintă o 
calitate a personajului ales, şi-l aşează pe măsuŃa ce se află în faŃa acestuia. Copilul ales are sarcina de a 
rosti cu voce tare trăsăturile pozitive pe care le reprezintă fiecare jeton adus de colegii lui. Dacă ei 
consideră că însuşirea îl caracterizează de exemplu: ,,Eu, Andrei, sunt harnic”, iar dacă nu crede că i se 
potriveşte, va pune jetonul deoparte. La sfârşit va spune toate trăsăturile pozitive de caracter care i-au fost 
atribuite şi pe care le-a acceptat. De exemplu, ,,Eu, Andrei, sunt vesel, harnic, politicos etc.” 

,,Ce aş fi dacă aş fi” este un joc care are ca scop: dezvoltarea autocunoaşterii şi formarea imaginii de 
sine pozitive, precum şi exprimarea alegorică a acesteia. 

Materiale: foi de hârtie, culori 
Activitatea propriu zisă: Copiii vor primi câte o foaie de hârtie împărŃită în trei. Ei vor răspunde prin 

desen la urmatoarele întrebări: ,,Dacă ai fi un animal, ce animal crezi că ai fi?/,,Dacă ai fi o culoare, ce 
culoare crezi că ai fi?”/ ,,Dacă ai fi o jucărie, ce jucărie crezi că ai fi?”. 

Pentru demararea discuŃiilor, educatoarea va pune întrebări: ,,A fost greu ce aŃi desenat?”/ ,,La ce te-
ai gândit când ai desenat acest animal?”/ ,,De ce ai desenat această culoare? Ce reprezintă ea pentru tine?”/ 
,,Cum vă simŃiŃi acum, după ce aŃi desenat?” 

Pentru ca scopul să fie atins, fiecare copil va trebui să spună şi să motiveze ce a desenat. De 
exemplu, ,,Aş fi un leu pentru că este puternic”, ,,Aş fi o minge pentru că este jucăuşă”. 

Prin desen, copiii îşi exprimă trăsăturile de caracter pe care consideră că le au, şi îşi fac o succintă 
autocaracterizare şi îşi exprimă imaginea de sine pozitivă. Cu lucrările executate se va putea organiza o 
expoziŃie intitulată: ,,Acesta sunt eu”. 

 Este foarte important să ne acceptăm copiii aşa cum sunt. A-l accepta aşa cum este presupune o 
atitudine pozitivă în faŃa dificultăŃilor lui de adaptare. Copilul nu trebuie etichetat ca fiind rău, nepriceput, 
indisciplinat. PărinŃii trebuie să Ńină seama de efortul copilului, de dorinŃele lui, chiar dacă rezultatul nu 
este cel aşteptat de mamă. 

Dacă tot dorim o comparaŃie, este recomandat să comparăm copiii cu ei înşişi în perioade diferite, 
pentru a le sprijini eforturile; de exemplu ,,Cu ceva timp în urmă erai mult mai cuminte. Hai să vedem ce 
s-a întamplat de s-a produs această transformare cu tine". În felul acesta, prin întrebări şi explicaŃii aflăm 
ceea ce l-a deranjat pe copil de s-a produs transformarea şi ce măsuri putem lua. 

Comportamentele persoanelor din jurul lui îşi pun amprenta pe modul lui de reacŃie. B.Wolfe, în 
1989 a formulat o listă de principii extrase din modul de viaŃă al copilului: 

• dacă copilul este criticat el învaŃă să condamne  
• dacă copilul este tratat cu ostilitate el devine bătauş  
• dacă copilul este ridiculizat el devine timid 
• dacă copilul este certat în permanenŃă el se simte vinovat  
• dacă copilul se simte tolerat el învaŃă să fie răbdător  
• dacă copilul este încurajat el învaŃă să fie încrezător  
• dacă copilul este preŃuit el învaŃă să aprecieze  
• dacă copilul traieşte în spiritul dreptăŃii el învaŃă să fie cinstit  
• dacă copilul trăieşte într-un mediu care îl apreciază el învaŃă să se placă pe sine 



432 
 

• dacă copilul trăieşte într-un mediu în care există acceptare şi prietenie, el învată să iubească şi să 
ofere iubire celor din jur.  

Cu alte cuvinte, nu este neapărat suficient ca un copil să fie genial, cel mai important este ca cei din 
jurul său să-l ajute să-şi construiască o imagine de sine în mod pozitiv. Un copil fără calităŃi de excepŃie 
poate avea performanŃe bune dacă priveşte lumea pozitiv. 

Atât părinŃii cât şi cadrul didactic are datoria morală de a completa sau continua o acŃiune formativă 
a copilului . Trebuie să-i învăŃăm pe copii de mici despre valoarea pe care o are fiecare dintre ei, astfel 
ajutandu-i pe copii să-şi formeze o imagine de sine pozitivă.  

În concluzie, imaginea de sine este modul în care te simŃi şi gândeşti, despre calităŃile şi defectele 
tale. Abilitatea noastră de a ne evalua corect şi realist, de a fi capabili să ne acceptăm aşa cum suntem, de 
a ne cunoaşte realist potenŃialul şi limitele personale defineşte imaginea de sine.  

Imaginea de sine se dezvoltă pe parcursul vieŃii din experienŃele pe care le are copilul cu celelalte 
persoane şi din acŃiunile pe care le realizează şi la care participă. ExperienŃele din timpul copilăriei au un 
rol esenŃial în dezvoltarea imaginii de sine.  

Încurajarea este procesul prin care părinŃii şi educatoarea pot dezvolta încrederea şi stima de sine a 
copilului.  

 
Bibliografie 
1. Bonchiş, Elena, Studierea imaginii de sine în copilărie şi pre-adolescenŃă, Editura Imprimeriei de 

Vest, Oradea, 1997 
2. Chelcea, Adina&Septimiu, Cunoaşterea de sine şi a celorlalŃi, 1997 
3. *   *   *    Stima de sine la copiii preşcolari – în Revista ÎnvăŃământului Preşcolar 1-2, 2006 
4. U. Şchiopu, E. Verza: Psihologia vârstelor. Ciclurile vieŃii, Editura Didactică şi pedagogică, 

Bucureşti, 1995 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



433 
 

STIMULAREA ŞI DEZVOLTAREA CREATIVITĂłII 
LA  PREŞCOLAR  ŞI  LA  ŞCOLARUL  MIC 

 
ÎnvăŃător Carmen-Cristina Diaconu 

Şcoala cu clasele I-VIII Nr. 2 Vatra Dornei – Suceava 
 

Creativitatea reprezintă capacitatea individului de a concepe şi de a realiza produse cât mai diferite 
de cele existente. După cum afirma Vâgotski, „tot ceea ce depăşeşte în viaŃa de toate zilele limitele rutinei 
şi cuprinde măcar un dram de noutate poate fi numit proces creator”. Este o rezultantă a funcŃionării 
optime a întregii personalităŃi, sintetizând factori multipli de natură intelectuală, motivaŃională, emoŃională 
şi atitudinală. 

În condiŃiile în care reuşeşte să înlăture anumite blocaje, şabloane din calea valorificării creativităŃii, 
din cauza sistemului de instruire, educaŃie sau climatului psihosocial, orice om poate fi creativ. Adaptarea 
creativă reprezintă, în opinia lui C. Rogers, şansa pe care o are omul de a Ńine pasul cu schimbarea 
continuă şi diversă a lumii sale şi, implicit, de a rezolva eficient problemele cu care se confruntă. 

A.L. Taylor identifică cinci niveluri ale creativităŃii: 
1. Creativitatea expresivă - caracterizată printr-o exprimare liberă şi spontană a persoanei, fără ca 

aceasta să fie preocupată ca produsul activităŃii sale să aibă un anume grad de utilitate sau valoare 
(desenul, lucrările de colaj, plastilină, versurile spontane ale copiilor etc.).  

2. Creativitatea productivă - caracterizată prin produse utile, realizate prin utilizarea unor 
deprinderi şi priceperi care nu evidenŃiază pregnant personalitatea celui ce desfăşoară activitatea, dar 
aduc un plus de eficienŃă sau de valoare faŃă de produse similare; produsul capătă, prin calitatea lui, o 
anume valoare; 

3. Creativitatea inovatoare - bazată pe ingeniozitate şi implicând utilizarea inedită a unor elemente 
deja existente; 

4. Creativitatea inventivă - bazată pe capacităŃi superioare şi obiectivată în produse noi, originale; 
5. Creativitatea emergentă - iradiantă, excepŃională, care ajunge la principii noi, pare să deschidă 

noi căi, să revoluŃioneze domenii întregi. 
Este important nu doar produsul actului creator, ci şi procesul în sine, chiar dacă nu este 

obiectivat. Pe treptele timpurii ale ontogenezei este chiar mai important să se aibă în vedere 
dezvoltarea capacităŃii personalităŃii în formare de a se angaja în procesul de factură creatoare, pentru 
a se educa potenŃialul creativ şi a duce valoarea acestuia către cele mai înalte niveluri de creativitate. 

Procesul de creaŃie se desfăşoară în timp şi implică existenŃa mai multor faze. A.D. Moore 
precizează următoarele faze ale procesului creator: 

- identificarea problemei ce se poate naşte spontan (o observaŃie întâmplătoare), poate fi o situaŃie 
problemă mai greu de rezolvat sau o solicitare explicită de cercetat; 

- activarea motivaŃiei pentru rezolvarea problemei ivite şi susŃinerea energetică pe canale afective; 
- efortul conştient depus, obiectivat în acŃiuni dependente de natura problemei (studiu intens 

bibliografic, experimentare minuŃioasă, confruntări de rezultate etc.); 
- adaosul la raŃionamentul logic al inspiraŃiei şi intuiŃiei; „intuiŃia finală", „scânteierea de geniu",  

rezultat al celorlalte momente şi născută, poate, aparent spontan, care duce la găsirea soluŃiei. 
Dimensiunile creativităŃii sunt: procesul creativ, produsul creativ şi personalitatea creatoare.  
Procesul creativ parcurge o serie de stadii: 

*      Sesizarea unei probleme – care generează o stare de îndoială, devenind mobilul de analiză şi 
căutare a soluŃiei. Pentru a fi creativi, uneori trebuie să fim necritici, spontani, liberi, alteori analitici, 
depunând un efort susŃinut în căutarea unor soluŃii noi. Pregătirea este etapa care identifică problema, 
presupune documentarea aprofundată asupra datelor ei, însoŃită de experimentarea unor ipoteze; este o 
fază marcată de efort conştient şi dirijat, propulsat motivaŃional, susŃinut energetic de afectivitate şi 
direcŃionat atitudinal. 
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* Faza de incubaŃie – este o perioadă de aşteptare, aparent pasivă, când se revine în mod inconştient 
asupra problemei, făcându-se asociaŃii şi analogii. Este însă o etapă de frământare, uneori tensionată, la 
nivel mintal, a ideilor produse în prima etapă. Ea poate avea durate diferite, poate fi marcată de 
entuziasmul celui ce-şi face iluzii sau de dezamăgirile unor obstacole ivite anterior. Se recomandă ca, în 
scopul facilitării procesului intuitiv, să se facă abstracŃie pentru un timp de dificultăŃi şi să ne abandonăm 
fanteziei.  MulŃi autori susŃin că în această etapă intră în acŃiune instanŃele subconştientului şi 
inconştientului.  

* Iluminarea sau inspiraŃia – reprezintă momentul apariŃiei spontane a soluŃiei şi se bazează pe etapele 
anterioare de acumulare activă şi de pregătire conştientă şi inconştientă. Această etapă se consideră a fi 
punctul culminant al procesului creativ, presupune intrarea în stare de vigilenŃă şi de atenŃie a tuturor 
facultăŃilor psihice (P. Claudel), conjugarea efortului lor ducând la găsirea soluŃiei. InspiraŃia nu se naşte 
din nimic, ea este rezultatul efortului etapelor precedente. Pasteur spunea că „hazardul nu ajută decât 
minŃile pregătite”. 

* Verificarea – constă în materializarea ideii într-un produs şi evaluarea acestuia din punct de vedere 
al originalităŃii. Această etapă presupune finisarea materialului obŃinut prin iluminare, cizelarea lui. Este 
foarte adevărat că nu orice inspiraŃie rezistă probei de foc a verificării. Opera de creaŃie devine reală odată 
cu parcurgerea cu succes a acestei ultime etape. 

Procesul de creaŃie nu parcurge un tipar unic, modalităŃile de realizare a unui produs nou fiind 
variate, purtând amprenta personalităŃii fiecărui individ. 

Produsul creativ trebuie să fie nou, original, să prezinte valoare socială. Este considerat creativ un 
produs care întruneşte criteriul originalităŃii şi criteriul conexiunilor.  

Personalitatea creatoare: 
Elementul de bază al creativităŃii îl reprezintă gândirea divergentă, care presupune abilitatea de a 

produce o diversitate de soluŃii neconvenŃionale şi neuzuale pentru rezolvarea unei probleme. Din această 
perspectivă, elementele definitorii ale creativităŃii sunt: fluenŃa, flexibilitatea şi originalitatea. 

* FluenŃa de idei – constă  în a  genera  cât mai multe răspunsuri la  o problemă dată,   într-un timp 
limitat sau nelimitat. 

 Există o multitudine de exerciŃii pentru a dezvolta fluenŃa de idei la copii:  
  - formularea de propoziŃii din două sau mai multe cuvinte, dând iniŃialele cuvintelor; 
  - jocuri de cuvinte - găsirea cuvintelor perechi, care rimează; enumerarea a 30 de cuvinte care încep 

cu silaba „ra”, 30 de nume de animale / flori etc.; 
   - formularea de expresii / propoziŃii scurte, pe o anumită temă (exemplu: sunt solide, au unghiuri, 

sunt flexibile etc.); 
   - găsirea cuvintelor cu sens similar / opus, extinderea sensului unor cuvinte, inventarea de noi 

cuvinte etc. 
Gândirea asociativă facilitează creativitatea. Aceasta presupune producerea de soluŃii şi idei noi, 

pornind de la combinarea diferitor concepte sau imagini aparent independente. Pot fi asociaŃii lingvistice 
(copiii pot fi solicitaŃi să enumere o serie de cuvinte pornind de la un cuvânt dat, care la rândul lor vor 
sugera alte asociaŃii – ceea ce va duce la obŃinerea unui lanŃ de asociaŃii) şi asociaŃii prin imagini (desene 
abstracte ale unor succesiuni de idei, realizate pe grupe de copii, care vor primi un titlu plin de fantezie). 

* Flexibilitatea vizează capacitatea persoanei de a-şi modifica rapid fluxul ideativ, în scopul găsirii de 
noi utilizări ale unor produse uzuale. Poate fi o flexibilitate spontană, bazată pe iniŃiativa persoanei, şi o 
flexibilitate adaptativă, dirijată din afară, care solicită găsirea de soluŃii originale, abandonând metodele 
convenŃionale. 

În scopul dezvoltării flexibilităŃii, se pot realiza sarcini de felul: 
   - găsirea de alte utilizări, neobişnuite, pentru obiecte: o agrafă, un burete, o cretă etc.; 
    - se dă copiilor un set de imagini, cerându-le să le aşeze în diferite feluri, construind apoi pe baza 

acestora relatări diferite; 
   - găsirea de alte finaluri pentru lecturile audiate / citite sau continuarea unor texte începute; 
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   - descrierea consecinŃelor posibile în unele situaŃii prezentate (găsirea răspunsurilor la probleme de 
felul „ce s-ar fi întâmplat dacă …”, „ce ar fi dacă …”). 

* Originalitatea reprezintă aptitudinea persoanei de a oferi răspunsuri neuzuale la problemele ridicate. 
Pentru dezvoltarea originalităŃii, se pot rezolva şi exerciŃii de tipul: 

     - îmbunătăŃirea unui produs; 
     - alcătuirea de povestiri etc. 

CreaŃia, ca activitate psihică în structura fenomenelor psihice, nu apare doar pe treptele mai înalte ale 
ontogenezei ci, în forme specifice, se manifestă de foarte timpuriu. Încă din preşcolaritate, dacă nu chiar 
mai devreme, se poate vorbi de acel potenŃial admirabil al omului, creativitatea, care face posibilă creaŃia 
ca activitate psihică. Nivelul posibil de atins acum este, desigur, doar acela al creativităŃii expresive. 

Jocul este activitatea fundamentală a acestei vârste, dar el se împleteşte din ce în ce mai strâns cu 
învăŃarea, dirijată treptat, explicit. Jocul şi învăŃarea oferă copilului un câmp larg de combinare şi 
recombinare a propriilor reprezentări de care dispune la un moment dat, de construcŃie a propriilor sale 
imagini. Povestirile, basmele, filmele de desene animate, episoade ale vieŃii reale sunt izvoare pentru 
repovestiri chiar cu tentă de fabulaŃie, în care se combină, se reaşează, se completează sau se adaptează o 
serie de fragmente venite din aceste izvoare. Copilul se joacă cu creionul pe hârtie chiar de la vârste la 
care nu ştie bine să Ńină în mână nici creionul şi nici hârtia, dă jocului lui o semnificaŃie, împrumutată prin 
imitaŃie, din activitatea adulŃilor sau a fraŃilor mai mari din preajmă; apoi, pe măsură ce-şi formează 
deprinderile de lucru cu creionul, hârtia, pensula, degetele etc. desenează forme noi sau dă formelor 
cunoscute o imagine nouă, colorează, pictează sau dactilopictează, într-un cuvânt creează fără a mai imita 
în totalitate şi, uneori chiar foarte puŃin. La fel face şi cu plastilina, lutul, foarfeca şi hârtia colorată, cu 
cuburile de construcŃie, cu piesele lego sau chiar cu propria sa voce. Întâi îşi face ucenicia deprinderii 
lucrului cu instrumentele, apoi îi face plăcere să se afirme pe sine prin ceea ce realizează singur. Copilul 
este capabil să producă ceva nou, neobişnuit, original, chiar dacă aceste atribute sunt valabile doar în 
raport cu sine însuşi. Aşadar, preşcolarul dispune nu doar de capacitatea de a se juca şi de a învăŃa, ci şi de 
aceea de a crea. CreaŃia sa dezvăluie o viaŃă interioară relativ bogată, marcată de o mare discrepanŃă între 
dorinŃe şi posibilităŃi. Copilul poate acum să-şi elaboreze o serie de deprinderi ce Ńin de tehnicile simple, 
specifice artelor grafice, construcŃiilor.  

Acum se dezvoltă imaginaŃia, proces psihic ce ocupă, la această vârstă, un loc central în contextul 
factorilor (nu numai intelectivi) ai creativităŃii. Are loc o adevărată „explozie" a imaginaŃiei şi ea trebuie 
să fie cultivată explicit prin actul educaŃional. ImaginaŃia este acum la apogeu şi pentru faptul că gândirea 
se află încă la un nivel de dezvoltare ce mai are de străbătut stadii importante. ImaginaŃia compensează 
într-un anume fel slăbiciunea gândirii. Ea se află la apogeul manifestării, dar nu şi la cel al calităŃii sale. 
Ea îşi dezvoltă la această vârstă o serie dintre funcŃiile importante: de exemplu funcŃia de completare care 
dă posibilitatea înŃelegerii unor situaŃii lacunare sau ambigue; funcŃia de proiectare şi anticipare ajută 
copilul să înŃeleagă succesiunile evenimentelor, legăturile cauzale dintre acestea (sprijinind, prin 
raportarea cauzelor la efecte şi invers, dezvoltarea gândirii). Copilul este acum capabil să-şi elaboreze 
forme ale imaginaŃiei reproductive (ascultând poveşti, de pildă), dar se poate vorbi şi de un anume nivel al 
imaginaŃiei creatoare. Cum relaŃia gândire-imaginaŃie are acum conotaŃii specifice, copilul are tendinŃa de 
a integra imaginarul, posibilul, în real; pentru el, personajele malefice ale universului pot fi reale şi, în 
consecinŃă, o sursă de frică. 

ImaginaŃiei i se atribuie un asemenea rol major la vârsta preşcolară. ImaginaŃia, cu însuşirile ei - 
fluiditate, plasticitate, originalitate, alături de memorie şi de caracterul divergent al gândirii,  se constituie 
ca factori de natură intelectuală ai creativităŃii. În activitatea creatoare a copilului, alături de imaginaŃie îşi 
fac loc şi elemente de ideaŃie, capacităŃi de figurare (redare), priceperi şi deprinderi. Aceste aspecte sunt 
evidente în special în desenele copiilor. Chiar când nu are deprinderi de lucru formate, când desenul în 
sine nu este nici măcar inteligibil, copilul, folosindu-şi şi imaginaŃia dar şi deprinderile de exprimare 
expresivă, poate prezenta o întreagă lume izvorâtă din cele câteva mâzgălituri. Pe măsură ce-şi însuşeşte 
tehnica de utilizare a creionului şi a vopselelor, el poate crea desene, picturi deosebit de frumoase şi, în 
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felul lor, originale. ImportanŃi în creativitate nu sunt doar factorii de natură intelectuală. MotivaŃia, voinŃa, 
energizarea afectivă, seturile atitudinale sunt factori non-intelectivi, de natură caracterială. 

În creaŃie se exprimă în mod deosebit afectivitatea copiilor, felul în care lumea externă se 
reverberează în sufletul lor. Culorile utilizate în desen, expresiile folosite în limbaj, gestica şi mimica în 
momentul în care „fabulează" pot fi surse de cunoaştere a afectivităŃii copilului. CreaŃia, la această vârstă, 
chiar dacă nu are valoare „pentru omenire", are o deosebită valoare „pentru devenirea umană"; ea nu 
trebuie să fie scăpată din vedere de către educatori şi, în special, trebuie să fie stimulată. 

Creativitatea specifică se manifestă în produsele artistice ale copiilor în care, chiar dacă intenŃiile 
sunt mai largi decât realizările, se manifestă forŃa şi  caracteristicile personalităŃii, se proiectează sinele şi 
aptitudinile, interesele etc. Preşcolarul îşi însuşeşte tehnicile simple ale colajelor, ale modelajului, ale 
desenului, ale picturii în acuarelă. Aceste tehnici constituie expresii ale diferitelor activităŃi artistice şi 
constituie bazele artelor spaŃiului. Concomitent cu dezvoltarea aptitudinilor şi a capacităŃilor artistice, are 
loc formarea gustului artistic. În perceperea operelor de artă, copiii preşcolari pot avea emoŃii creatoare 
care să le dea, bineînŃeles în cazuri excepŃionale, înŃelegerea unei vocaŃii. Şcolarul mic desenează cu 
plăcere. El este interesat să picteze în culori, deşi în redarea obiectelor culorile nu corespund mereu 
realităŃii. Odată cu înaintarea în vârstă, desenul spontan capătă din ce în ce mai mult caracterul de 
compoziŃie. La desen, observăm existenŃa a patru faze progresiv-evolutive în ontogeneză (A. Roşca): 
prima fază este cea a realismului fortuit, adică faza mâzgălelii cu o semnificaŃie ce se descoperă în cursul 
desenării, cea de-a doua – faza rea1ismului neizbutit (faza de incapacitate sintetică) în care elementele 
copiei sunt juxtapuse în loc de a fi coordonate într-un întreg; faza realismului intelectual este cea de-a 
treia fază, când desenul oferă în esenŃă atributele conceptuale ale modelului, fără o preocupare pentru 
perspectiva vizuală; ultima fază, aceea a realismului vizual, este cea în care desenul conŃine ceea ce este 
vizibil dintr-o perspectivă particulară şi Ńine seama de aşezarea obiectelor după un plan de ansamblu şi de 
proporŃiile metrice ale  acestora. Pictura, sculptura, artele decorative devin domenii de interes pentru 
şcolarul mic. CreaŃia este stimulată şi promovată prin concursuri, prin vizitarea şi organizarea de expoziŃii. 
Se observă cum compoziŃiile libere devin din ce în ce mai valoroase. 

S-a constatat că elevii cu un nivel ridicat al creativităŃii manifestă o bună percepŃie de sine şi un set 
de motivaŃii şi valori care îi diferenŃiază de colegii lor. Studiile demonstrează însă că profesorii, în general, 
valorizează relativ puŃin creativitatea în mediul şcolar, iar percepŃiile lor asupra creativităŃii sunt centrate 
în jurul aspectelor intelectuale şi ale rezolvării de probleme, dezaprobând frecvent formularea unor 
judecăŃi originale de către elevi şi implicarea emoŃională a acestora în sarcinile pe care le rezolvă.  

Un motiv de bază al explorării creativităŃii în şcoală îl reprezintă identificarea unor modalităŃi de 
stimulare şi recompensare a comportamentului creativ al elevilor. Există un set de atitudini distinctive care 
susŃin performanŃele creative: autocontrolul, efortul susŃinut în realizarea unei sarcini, autodeterminarea şi 
perseverenŃa. CâŃiva dintre indicatorii abilităŃilor creative ale elevilor sunt: curiozitatea, puterea de 
concentrare, adaptabilitatea, puterea de muncă, independenŃa, nonconformismul,  atractivitatea faŃă de 
complex şi misterios, intoleranŃa faŃă de plictiseală. 

Societatea cu cerinŃele ei, caracterul stimulativ al mediului în care creşte şi trăieşte omul şi, nu în 
ultimul rând, calitatea procesului educativ la care este supus acesta, îşi au importanŃa lor deosebită în 
dezvoltarea potenŃialului creator. łinând cont de aceste adevăruri, se impune ca activitatea educativă să fie 
în mod conştient condusă în direcŃia stimulării activităŃilor cu caracter de creaŃie în scopul stimulării 
potenŃialului creativ.  

Factori inhibitori ai creativităŃii  în şcoală: 
Atunci când intră la şcoală, în general, copiii sunt creativi, au o imaginaŃie bogată, învaŃă prin 

explorare, testare, modificare. Mai târziu, gândirea lor divergentă se transformă insidios în contrariul ei, 
într-o gândire convergentă, care orientează demersurile rezolutive spre un mod unic de rezolvare a unei 
probleme. Deseori, un răspuns de tip convergent inhibă căutările şi încercările de găsire a unor soluŃii prin 
piste colaterale, creează un sentiment de nesiguranŃă din partea elevilor, transmite ideea că trebuie să caute 
de fiecare dată o singură variantă de soluŃionare a problemelor. 
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Gândirea convergentă are ca efect minimalizarea curiozităŃii şi a căutărilor creative, din cauză că 
solicită răspunsuri predictibile. Aşadar, pentru a dezvolta gândirea creativă, este absolut necesar să stârnim 
curiozitatea elevilor, încurajându-i să formuleze întrebarea „de ce?” şi apoi să găsească mai multe soluŃii 
la această întrebare şi la sarcinile date. Şcoala nu trebuie să se limiteze doar la a transmite cunoştinŃe, la 
cultivarea unui comportament stereotip, ci trebuie să-i ajute pe elevi să-şi descopere propriile 
potenŃialităŃi.  

Studiile pedagogilor în cadrul şcolii au identificat o serie de factori inhibitori asupra 
comportamentului creativ al elevilor, care Ńin de elevi sau care Ńin de profesori. 

Factorii inhibitori care Ńin de caracteristici ale elevilor sunt de natură emoŃională, culturală sau 
perceptivă: 
     - intoleranŃa faŃă de opiniile colegilor – care poate fi atenuată prin ajutarea elevilor pentru   a-şi 
dezvolta toleranŃa pentru nou, unic, chiar pentru idei bizare; 
     - percepŃia de sine devalorizantă, surprinsă în afirmaŃii de felul „nu sunt creativ”, „nu găsesc altă 
variantă / soluŃie”, „nu am mai lucrat aşa ceva”. Elevii trebuie încurajaŃi să-şi reconsidere aceste 
autoevaluări negative, prin alternative de felul „aşa văd eu lucrurile”, „se poate rezolva şi aşa”,  fapt care 
duce la stimularea gândirii lor creative, la creşterea stimei de sine, reducerea nivelului de anxietate; 
     - frica de ridicol, dorinŃa de a nu face greşeli, de a nu se expune, de a nu fi criticaŃi îi face pe unii copii 
să stea în umbră, să nu acŃioneze; 
     - conformismul şi dependenŃa excesivă de opiniile altora, dorinŃa de a se adapta modelelor şi valorilor 
sociale; 
     - tendinŃa de a interpreta orice structură ca fiind închisă, rezultată din modul de prezentare a 
materialului didactic de către profesor, material adesea static, ce nu permite interpretări sau interogaŃii. 

Factori inhibitori ai creativităŃii care Ńin de cadrul didactic: 
     - anumite şabloane comportamentale ale cadrului didactic: sancŃionarea îndrăznelii de a pune întrebări, 
critica prematură, competiŃia exagerată în clasă; 
     -  etichetarea elevilor  în mod negativ, descurajant, ironic chiar; 
     -  întăririle negative şi pedepsele; 
     -  accentul pus în şcoală pe reproducere, neaprecierea suficientă a originalităŃii; 
     - atitudinea inhibitivă a profesorilor, care sunt lipsiŃi de entuziasm, hipercritici, rigizi şi conservatori, 
care insistă până când obŃin răspunsul anticipat de ei, în forma dorită, inducând elevilor necesitatea 
lucrurilor sigure, indubitabile. 

 Factori inhibitori care se referă la sistemul de învăŃământ: 
     -  supraîncărcarea şcolară; 
     - manualele dense, organizate deductiv, în nemişcare, dând elevilor impresia că omul a  

descoperit totul deodată, enigmele nedezlegate nefiind prezentate în manuale; 
     - evaluările prea frecvente. 
 Factori de facilitare a creativităŃii 
 Educatorul poate promova o gândire de tip creativ conştientizând mai întâi că acest lucru este 

realizabil. El se află într-o poziŃie cheie în ceea ce priveşte facilitarea comportamentului creativ al copiilor. 
Câteva dintre modalităŃile prin care poate stimula creativitatea în clasă sunt: 
     -  acceptarea gândirii de tip divergent – prin întrebări de felul „poate cineva să sugereze un alt mod de a 
înŃelege această sarcină / întrebare?”; acceptarea a ceea ce este neuzual sau imaginativ; 
     - recompensarea încercărilor de a găsi soluŃii inedite, chiar dacă produsul final nu e perfect sau cel 
aşteptat de profesor; 
 
     - tolerarea opiniilor nonconformiste – prin solicitarea elevilor de a-şi argumenta aceste opinii şi prin  
asigurarea accesului egal al elevilor, conformişti şi nonconformişti, la modalităŃile de recompensare; 
     -  încurajarea încrederii elevilor în propriile judecăŃi; 
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     - evidenŃierea faptului că oricine este capabil să realizeze activităŃi creative într-o anumită formă, 
recunoaşterea şi aprecierea eforturilor elevilor. 

 Cadrele didactice care aplică aceste principii devin mediatori între copii şi realitate, nu doar o sursă 
directă a furnizării de informaŃie, renunŃând să ofere un flux permanent de cunoştinŃe. Deseori, în timpul 
orelor, aceşti profesori  facilitatori ai creativităŃii alocă mai mult timp adresării de întrebări de tip 
divergent comparativ cu media profesorilor; nu răspund imediat unor întrebări, ci le reflectă în replici de 
genul „dar tu ce crezi,; tu cum vezi soluŃia?”; nu oferă un feed-back imediat, ci acceptă şi prezintă interes 
pentru răspunsurile originale, inedite, nonconformiste, chiar paradoxale. Astfel, elevii înşişi vor dori să 
pună probleme, să descopere noi probleme, să problematizeze asupra unor lucruri acceptate ca fiind 
adevărate. 

 Climatul creativ 
 Se disting câteva principii de recompensare a comportamentului creativ în şcoală, iar respectarea 

lor reprezintă premisele realizării unui climat creativ: 
� Respectarea întrebărilor neuzuale: copiii au nevoie să fie învăŃaŃi să formuleze o întrebare, „să se 

joace” cu ea, s-o privească din diverse unghiuri, s-o reformuleze, să-şi asume rolul de cercetător, să caute 
soluŃii variate; adulŃii trebuie să ia în serios întrebările lor  şi să dea un răspuns prompt, să nu le ignore; 

� Respectarea imaginaŃiei şi a ideilor inedite – creşte entuziasmul, stimulează eforul elevilor; copiii 
creativi pot observa multe aspecte, relaŃii şi semnificaŃii care scapă uneori profesorilor lor; 

� Sublinierea valorii ideilor pe care le emit elevii este un principiu mai greu de aplicat, din cauza 
prejudecăŃii unor cadre didactice;  

� Oferirea de oportunităŃi de exprimare sau de lucru în lipsa unor evaluări imediate. Evaluarea 
externă poate crea o atitudine defensivă şi inhibă creativitatea, deseori fiind percepută ca o ameninŃare.  

 Pentru crearea unui climat care să faciliteze creativitatea, am putea face următoarele: 
- încurajarea elevilor să descopere, să gândească, să creeze, fără a fi ameninŃaŃi de evaluarea 

imediată; acceptarea erorilor pe care le recunosc ca parte a procesului creativ; 
- încurajarea curiozităŃii, a explorării, a experimentării, a testării, a imaginării; dezvoltarea talentelor 

creative; elevii trebuie învăŃaŃi să-şi definească scopurile, să asculte, să argumenteze, să lucreze în echipă, 
să coopereze; 

- recompensarea, întăririle pozitive în ceea ce priveşte exprimarea unor idei creative; 
- neimpunerea propriei soluŃii în rezolvarea unor sarcini / probleme; 
- provocarea copiilor cu paradoxuri aparente, cu idei incongruente; 
- oferirea de evaluări deschise.     
Aşadar,  un mediu armonios, care stimulează exprimarea liberă, imaginarea altor puncte de vedere, 

tolerarea unor răspunsuri greşite sau neaşteptate, recompensarea actului creator, care încurajează riscul de 
a oferi răspunsuri inedite, care se centrează pe gândirea asupra procesului gândirii, pe idei generale mai 
mult decât pe fapte specifice, poate contribui la dezvoltarea potenŃialului creativ al copiilor.  
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ACTIVITĂłILE DRAMATICE FOLOSITE ÎN BENEFICIUL DEZVOLTĂRII 
PERSONALITĂłII COPILULUI PREŞCOLAR 

 
Prof. Lucia Ene 

Prof. Camelia Anişoara Arion 
GrădiniŃa P.P. ”Amicii” ConstanŃa 

 
Personalitatea este un agregat de aptitudini şi atitudini care are în centrul său “Eul” ca un factor de 

integrare şi coordonare. 
Prin personalitate înŃelegem “întreaga fiinŃă umană”, adică organizarea dinamică a aspectelor 

cognitive, afective, volitive. 
Socializarea copilului marchează realizarea lui ca fiinŃă umană, cu posibilităŃi mereu în creştere de 

independenŃă şi autoconducere. 
Termenul de personalitate desemnează omul care se ridică la nivelul conştiinŃei şi se defineşte ca 

fiinŃă eminamente socială. Dar, trebuie să reŃinem ideea că “Eul” social (personajul), conştiinŃa de sine, nu 
consituie întreaga noastră personalitate. Personajul reprezintă un mod particular de adaptare şi integrare a 
individului la grupul social din care face parte. 

Fiecare membru al unui grup ocupă o anumită poziŃie în structura ierarhică a grupului căreia îi 
corespunde un anumit statut cu un anumit prestigiu, ceea ce îl obligă să îndeplinească o anumită funcŃiune, 
deci să joace un anumit rol potrivit unui model. 

Fiecare suntem “personaj” în măsura în care ocupăm o poziŃie într-un sistem social şi suntem 
“personalitate” în măsura în care ne-am integrat într-un sistem de valori sociale şi contribuim la propăşirea 
grupului din care facem parte. 

Personalitatea nu poate fi înŃeleasă decât ca o existenŃă în lume în unitatea mediu-organism şi în 
acelaşi timp, ca o fiinŃă în devenire, într-o neîncetată echilibrare dinamică. 

Între 3-7 ani se pun bazele dezvoltării personalităŃii copilului. Datorită unei vii curiozităŃi şi dorinŃe 
de a înŃelege lumea, viaŃa şi evenimentele pe care le traversează, se dezvoltă vertiginos capacităŃile 
perceptiv-observative, reprezentările (evocatoare, de contemplare, de anticipare şi fantastice). Acestea 
alimentează imaginaŃia, comportamentele şi strategiile mintale încărcate de o simbolistică amplă şi de 
emoŃionalitate complexă, fapt ce i-a determinat pe adulŃi să numească această perioadă “vârsta de aur a 
copilăriei”. Acolo unde gândirea logică incipientă nu-i ajunge pentru descifrarea realităŃii, copilul o 
substituie cu imaginarul, fabulaŃia, basmul. 

Activitatea fundamentală este jocul, care decentrează psihicul de pe percepere pe implantarea în 
viaŃa social-culturală, prin simbolizări. Tipul de relaŃii se nuanŃează şi se diversifică, amplificându-se 
conduitele de integrare în grupul de copii. Se diferenŃiază conduita faŃă de persoanele de diferite vârste şi 
ocupaŃii din ambianŃa social-culturală a copilului. 

ActivităŃile  dramatice în procesul instructive-educativ se referă la acele activităŃi specifice artei 
teatrale care explorează imaginaŃia, dezvoltă spiritual de echipă, personalitatea copiilor ( încrederea în 
sine,discernământ, autodisciplina şi spiritul de observaŃie), capacitatea de a interacŃiona şi mai ales, de a 
reacŃiona. 

ActivităŃile dramatice nu sunt adresate celor talentaŃi, ele sunt menite să implice copiiii care au o 
nevoie stringentă să le fie oferită oportunitatea de a se dezvolta, de a socializa, de a se exprima, iar pe cei 
hiperactivi, de a se autodisciplina. 

ActivităŃile dramatice pot fi folosite cu succes în procesul instructiv-educativ, indiferent de nivelul 
de vârstă, având un efect terapeutic, uneori copiii sunt ajutaŃi să-şi rezolve problemele reale de viaŃă, 
dezvoltându-şi trăsăturile personalităŃii. 

Ele oferă posibilitatea unei reale învăŃări activ-participative, activează capacităŃile senzoriale şi 
empatice ale individului, stimulează motivaŃia. 
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Este adevărat că învăŃăm  mai uşor atunci când ne place ceea ce facem, când suntem implicaŃi 
emoŃional, psihic şi fizic în procesul învăŃării. Creativitatea şi spiritul ludic al copilului vor fi valorificate 
la maximum într-un proces complex, nu doar de învăŃare, dar şi de dezvoltare a individului. Este vorba de 
dezvoltarea socială, intelectuală, culturală a individului privit nu numai ca subiect al educaŃiei, ci şi ca 
partener în actul educaŃional. 

Caracteristici ale activităŃilor dramatice: 
� Cer cooperarea participanŃilor; 
� Se bazează şi explorează experienŃele  anterioare; 
� Oferă prilejul unei autodescoperiri; 
� Dezvoltă abilităŃile sociale: interacŃiune cu ceilalŃi, dezvoltarea relaŃiilor sociale, controlul 

situaŃiilor de conflict; 
� Folosind tehnici teatrale, piese muzicale, textul literar, elemente de artă vizuală, activităŃile 

dramatice dezvoltă în mod optim simŃul artistic şi apetenŃa pentru artă. 
Beneficiile folosirii activităŃilor de dramă: 

� Oferă ocazia exprimării de sine; 
� Ajută la dezvoltarea imaginaŃiei,  sporind  sensibilitatea artistică; 
� Oferă şansa de a învăŃa să cooperezi; 
� Pot avea un efect therapeutic, deoarece uneori copiii sunt ajutaŃi să îşi rezolve sau clarifice 

problemele lor reale de viaŃă; alteori activităŃile pot avea un efect catarctic pentru că vor oferi posibilitatea 
să-şi manifeste pornirile de violenŃă sau frustrări ce pot eroda personalitatea. 

� Dezvoltă creativitatea; 
� Lărgeşte orizontul de cunoaştere fiind o activitate interdisciplinară; 
� Se dezvoltă trăsături ale personalităŃii: autocunoaşterea, autorespect, autocontrol, încredere în sine, 

autodisciplina, empatie, spirit de observaŃie, spiritul de echipă. 
Aceste beneficii constituie obiectivele activităŃilor de artă dramatică folosite la clasă. ActivităŃile 

acestea le putem desfăşura în orice moment al zilei, începând chiar cu întâlnirea de dimineaŃă, la 
activitatea de grup; în activităŃile comune, în activităŃile complementare şi în cele de după-amiază. 

În abordarea acestor activităŃi este recomandabil: 
� atmosfera să fie prietenească, copilul trebuie să ştie că nu va fi ridiculizat, admonestat sau judecat 

aspru, mai ales de către colegi; 
� să dispună de suficientă independenŃă;  
� să acceptăm  ideile şi sugestiile  venite din partea copiilor; 
� să începem activităŃile cu exerciŃii de încălzire care să-i ajute pe copii să se relaxeze fizic, dar în 

acelaşi timp să le sporească capacitatea de concentrare; 
� să cerem copiilor atât cât pot da: nici prea mult, nici prea puŃin; 
� să tratăm copiii individual deoarece indivizii sunt diferiŃi şi munca individuală este importantă în 

dezvoltarea personalităŃii lor; 
� să consolidăm încrederea copiilor în noi; 
� să stabilim şi să respectăm un set de reguli. 

Regulile se  stabilesc  împreună cu toŃi copiii, vor fi acceptate şi respectate. De exemplu: 
- orice opinie este acceptată dacă nu este ofensatoare; 
- fiecare opinie este ascultată şi analizată; 
- toŃi membrii unei grupe contribuie la desfăşurarea activităŃii. 

Este foarte important ca instrucŃiunile date să fie bine înŃelese, să se încurajeze cooperarea şi nu 
competiŃia şi  să lăudăm copiii la sfârşitul activităŃii. 

Sunt activităŃi care pregătesc copiii, îi familiarizează de fapt cu  atmosfera „artei dramatice”, vom 
exemplifica câteva dintre ele: 

DaŃi mâna! 
Copiii merg prin încăpere şi dau mâna cu cât mai mulŃi colegi. 
Li se cere apoi să facă acest lucru într-o anumită manieră: cu prietenie, cu răceală (rece), arogant, 

umil etc. (2-3 minute durează acest exerciŃiu) 
 



441 
 

Salata de fructe!  
Grupul este aşezat în cerc, pe scăunele. Fiecare primeşte numele unui fruct: măr, banană, portocală, 

cireaşă, pară etc. Se ia apoi un scăunel, astfel încât să fie un loc în minus faŃă de numărul de participanŃi. 
Liderul strigă numele unui fruct (ex. „mere!”). ToŃi cei care au acest nume aleargă să-şi schimbe locul. 
Copilul rămas în mijloc fără scaun strigă alt nume de fruct. La semnalul „salata de fructe” toată lumea 
trebuie să-şi schimbe locul (exerciŃiul durează 3-4 minute). 

Conexiuni inverse 
ParticipanŃii vor porni la comanda „start”, vor opri la „stop”, vor sări la comanda ”săriŃi”, vor bate 

din palme la comanda ”bateŃi din palme”. Apoi vor inversa mişcările comenzilor: vor sta la comanda 
”start”, vor merge la comandă „stop”, vor sări la comanda „bateŃi din palme”, vor bate din palme la 
comanda ”săriŃi”. 

Aplauze 
În mijlocul cercului participanŃii, pe rând, execută o acŃiune (ex. un dans, pantomimă, un exerciŃiu 

etc.) sau spun ceva timp de cinci secunde. Cei din jur îl aplaudă şi-l încurajează cu mult entuziasm. E 
foarte important să participe toŃi copiii la acest exerciŃiu, mai ales cei timizi. 

UmpleŃi scena 
Se formează două grupe. Prima grupă încearcă să umple spaŃiul scenic astfel încât să nu existe nici 

aglomerări şi nici spaŃii libere. A doua grupă observă, spune „stop” dacă observă deficienŃele mai sus 
menŃionate. Se continuă şi se dă grupei şansa să-şi îmbunătăŃească performanŃa. Din nou se spune „stop” 
dacă este cazul. După trei minute se va schimba grupa şi se procedează la fel: a doua grupă lucrează şi 
prima observă şi intervine. 

Spectacolul 
Doi copiii vin în mijlocul cercului şi li se cere să improvizeze un scurt dialog pe o anumită temă (ex. 

„la doctor”). Următoarea pereche reia scena conform unei anumite convenŃii: ca „la operă”, ca „la un 
spectacol de balet”, ca ”la un spectacol de circ” etc. 

Dramatizarea unei scene dintr-o poveste binecunoscută de copii: ”ScufiŃa Roşie”, „Capra cu trei 
iezi”, „Cenuşăreasa”, dar şi dramatizarea unei poezii. 

Sculptori şi statui 
În grupe, participanŃii primesc o temă şi creează o statuie care să ilustreze tema. CeilalŃi încearcă să 

ghicească tema şi apoi se discută limbajul corporal folosit. Teme posibile pot fi alese din familie, grădiniŃă 
etc. 

Povestirea 
1. Individual participanŃii desenează ceva care să reprezinte un moment important din viaŃă. Se dau 

câteva exemple de experienŃe pozitive. 
2. Desenele se expun şi sunt văzute de toată lumea. 
3. Fiecare vorbeşte despre acel moment şi explică desenul. 
4. Grupul aranjează desenele ca şi cum ar fi parte a unei singure povestiri. 

Se schiŃează povestirea oral pe baza unor întrebări.  
Limbajul grafic al copilului, ca un model specific de structurare a contextelor la nivelul expresiei, 

este puternic încărcat afectiv oferind imagini care, din acest punct de vedere are o valoare simbolică. 
Putem spune că imaginea poate rezuma şi concentra experienŃa de viaŃă a omului, convingerile sale, 
concepŃia sa.  

Prin virtualităŃile sale nelimitate de expresie, desenul devine actul manifest al celor mai  puternice 
structuri afective, persoanele pe care le descătuşează şi împlineşte într-o traducere care satisface. Desenul 
copilului privit ca limbaj, ca mijloc de comunicare prin intermediul formelor, a culorilor, ne dezvăluie 
lumea sa interioară, interesele sale, orizontul său de cunoaştere, raportul său cu realitatea. Desenul devine 
un mijloc de cunoaştere a copilului şi de integrare a sa în mediu. 

În desenele de familie, ornamentarea personajelor (mamă, tată, frate) reprezintă ataşamentul 
copilului faŃă de acestea, în timp ce neglijarea, mâzgălirea sau absenŃa (scotomizarea) au semnificaŃie 
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opusă. Desenul despre familie are importanŃă pentru cunoaşterea copilului, ea fiind scena de viaŃă 
principală a preşcolarului. 

La vârsta preşcolară, copiii sunt atraşi de formele complexe de artă: film, desen animat, serbări ce 
cuprind scenete, dans, recitare, muzică instrumentală, cor, balet, arta deghizării, printre ei putându-se 
identifica de pe acum viitori actori, cântăreŃi, dansatori, patinatori etc. 

Este, desigur, dificil de decelat cât de mare este doza de originalitate şi cât se datorează influenŃelor 
mediului: grădiniŃei şi al familiei. 

Activitatea într-un grup creativ (precum cel organizat de noi) produce la nivelul personalităŃii 
participanŃilor un impact formativ şi terapeutic multiplu. El apare ca urmare a interacŃiunii dintre normele 
grupului creativ, metodele de creativitate şi comunicarea creativă combinate în timpul activităŃilor 
dramatice.  

Impactul grupului creativ s-a dovedit a fi un fenomen psihosocial complex, cu valenŃe formative 
multiple cauzat de activitatea ce se desfăşoară într-un astfel de grup. Ca efecte apărute în plan afectiv – 
motivaŃional, ar fi: reducerea unor blocaje ale afectivităŃii şi a unor complexe (scade teama de ridicol, 
teama de a vorbi în public, teama de critică, timiditatea, emoŃiile negative) şi ale motivaŃiei, se observă o 
creştere a toleranŃei manifestate în relaŃiile cu ceilalŃi – se realizează maturizarea afectivă.  
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                 Aspecte din spectacolele dramatice din grădiniŃa şi din spectacolele de teatru 
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DECODAREA MESAJULUI LIRIC PRIN INTERMEDIUL HAIKU-ULUI 
 

Prof. Fevronia Ciucă 
Şcoala ,,Dan Barbilian” ConstanŃa 

Prof. Nicoleta Varsami 
Şcoala ,,Dan Barbilian” ConstanŃa 

 
 Am experimentat cu elevii mei o nouă abordare a textului liric: haikuul. Pentru că este o 

formă scurtă de poezie, nu are titlu, nu are semne de punctuaŃie, a fost imediat îndrăgită de elevi şi 
au creat adevărate bijuterii de profunzime şi sensibilitate nu atât prin ceea ce comunică, cât mai ales 
prin ceea ce lasă să se întrevadă. Copiii înŃeleg cel mai bine o poezie atunci când o compun. 

Ce este un haiku? 
Haiku-ul este un gen literar de poezie japoneză care s-a născut cu 700 de ani în urmă în Japonia, iar 

astăzi este cunoscută în întreaga lume. În Ńara noastră este cunoscută din anul 1878 când Bogdan 
Petriceicu Haşdeu a tradus în limba română, la cererea regelui Carol I, un haiku dăruit de consulul 
Japoniei. Tradus în limba română, înseamnă „vers jucăuş". „Haiku" se scrie şi se pronunŃă la fel, chiar 
dacă este la singular sau la plural.  Primul mare poet de haiku este Matsuo Basho. Iată un haiku scris de 
marele poet: 

Vechiul iaz- 
o broască sare 
sunetul apei. 

 Astăzi, acest gen de poezie  este cunoscut în întreaga lume. 
Unde sunt Haiku-urile? Haiku-urile sunt pretutindeni. Ele se întâmplă în jurul nostru. EsenŃial 

pentru un haiku este originalitatea şi categoriile estetice pe care le impune: starea emoŃională, eternul-
dimensiunea atemporală a naturii, efemerul-dimensiunea trecătoare, misterul, simplitatea formei literare. 

La ce se referă Haiku-urile? Majoritatea haiku-urilor se referă la lucruri pe care le întâlnim în 
natură. Câte lucruri poŃi numi ca făcând parte din natură?  

• toate tipurile de plante, copaci şi flori; 
• întinderi de apă precum piscinele, lacurile, râurile şi marea; 
• fenomene climaterice ca vântul, căldura, ploaia şi zăpada; 
• minerale precum pietrele, nisipul şi chiar pământul; 
• toate  felurile de animale,  incluzând mamifere,  insecte,  păsări, reptile, peşti şi moluşte; 
• toate corpurile cereşti: soarele, luna, stelele şi norii. 

Haiku-urile au ca temă principală natura şi se referă deseori la relaŃia umanitate-natură; se 
referă, de asemenea, la anotimpuri şi la schimbarea lor. Majoritatea haiku-urilor vorbesc despre lucruri 
simple, de fiecare zi. Poemele arată un nou mod de a privi un lucru familiar şi aparent obişnuit. Ele arată, 
de asemenea, felul în care decurge relaŃia dintre oameni şi natură. 

musafir nepoftit – 
înghiontesc micul păianjen  
înapoi în gaura sa. 

Un haiku se referă la o experienŃă reală, nu una imaginară. Un haiku bun îi va face pe cititori să simtă 
emoŃie sau uimire. Cu toate acestea, poetul de haiku nu „povesteşte" ce simte o persoană sau un 
animal. Poetul exprimă  propria experienŃă, folosind cuvinte care îi vor permite cititorului să îşi 
creeze o imagine virtuală, pe care o vede cu ochii minŃii. Haiku-ul sugerează NU explică. 

Anotimpurile în haiku (Kigo) 
Cuvintele şi frazele care sunt folosite în mod tradiŃional pentru a indica un anume anotimp se 

numesc kigo. Un kigo este un cuvânt sezonal care indică cititorului în care anotimp se petrec cele 
exprimate în haiku.  Dacă doreşti să exprimi un anumit anotimp în haiku-ul tău, foloseşte-Ńi propria 
imaginaŃie în alegerea unui kigo. Utilizează un cuvânt sau o frază care te duce cu gândul la un anumit 
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anotimp sau introdu în poemul tău ceva ce se întâmplă în sezonul respectiv. Când scrii haiku despre 
natură, foloseşti kigo fără să-Ńi dai seama, pentru că atâtea lucruri din natură sunt kigo. 

Am spus că un poet de haiku nu „povesteşte" ce simte o persoană sau un animal. In schimb, 
exprimă o experienŃă trăită, folosind cuvinte care vor crea în mintea cititorilor o imagine mentală. Spre 
exemplu, în loc de a spune „fată tristă," putem zice „lacrimile ei". în loc de a spune „clown fericit", putem 
zice „zâmbetul larg al clownului". în loc de „câine furios", putem spune „câinele mârâie". în felul acesta, 
permitem cititorilor să îşi dea seama singuri de sentimentele animalului sau persoanei din haiku. 
Cititorilor de haiku le place să descopere ei înşişi emoŃiile şi substratul poemului.  

Imaginile concrete îi ajută pe cititori să-şi imagineze ceva ce simt, atunci când ei ating, miros, gustă, 
privesc sau aud. O foarte bună regulă de Ńinut minte atunci când scrii un haiku este arată, nu povesti. 
Reuşim acest lucru folosind imagini concrete. Aşa cum anumite imagini reflectă un anumit anotimp, 
ele pot reflecta în acelaşi timp o emoŃie, o stare de spirit sau o perioadă din viaŃă. De exemplu, primăvara 
şi imaginile sau evenimentele ce sugerează acest anotimp (construirea cuiburilor, puii animalelor, 
mugurii plantelor, zilele mai lungi etc.) sugerează speranŃa, începuturi noi, bucuria vieŃii. Imaginile de 
toamnă şi de iarnă ca şi activităŃile specifice acestor anotimpuri (nopŃile mai lungi, frunzele căzătoare, 
copacii desfrunziŃi, gâştele călătoare, pământul rece etc.) pot sugera sfârşitul unei perioade, îmbătrânirea, 
moartea, timpul de odihnă şi aşa mai departe. Pe de altă parte, anumite imagini de toamnă pot sugera alte 
stări de spirit, precum: o nouă erupŃie de energie, aprecierea frumuseŃii naturii şi plăcerea reuniunilor 
familiale. 

Câteva din regulile estetice ale haiku-ului (extras din articolul “ExerciŃii de universalitate” – Dan 
MitruŃ): 

1. Un haiku este un poem de mici dimensiuni creat între limitele unor reguli speciale.  
2. Tematica unui haiku: meditaŃia asupra naturii. 
3. Este un poem în forma fixă, trei versuri fără ritm, cu măsura de 5-7-5 silabe. 
4. Un haiku în forma liberă poate avea între 17 şi 19 silabe. Măsura fixă a celor trei versuri nu se 

respectă. 
5. Un haiku în forma fixă/ liberă poate avea aspectul unei terŃine sau a unui poem într-un vers. 
6. ReferinŃa sezonală (kigo): un cuvânt care sugerează un anotimp (fenomene cereşti, fenomene 

terestre, evenimente/ sărbători, animale, plante, acŃiuni umane specifice primăverii, verii, toamnei, iernii) 
sau Anul Nou. 

7. Folosirea unei pauze/ cezuri (Kireji) după primul sau al doilea vers. Are valoarea unei pauze de 
sens, contribuind la accentuarea sugestiei, elementul esenŃial al unui haiku. Se notează prin liniuŃă  (-). 

8. Structura interioară în trei trepte; referire la ceva (Ce?) în timp (Când?) şi în spaŃiu (Unde?). EcuaŃia 
se poate simplifica la Ce/ Când? sau Ce/ Unde? 

10. Figuri de stil: elipsa, paradoxul, simbolul, aliteraŃia, sau procedee precum konkkadori (variaŃia 
aluzivă). 

11. Nu se folosesc figurile de stil specifice artelor poetice occidentale (comparaŃia, metafora, repetiŃia). 
Nu se foloseşte rima. 

12. Se folosesc cât mai puŃine verbe şi numai la timpul prezent sau gerunziu. 
13. Se evită referirile personale. Un haiku nu este un poem de dragoste. 
14. Un haiku se scrie în mijlocul naturii, într-un moment de iluminare, de surpriză, de inspiraŃie. 
15. Poem alcătuit din doua fragmente, ajutându-se mai mult de sugestie decât de cuvinte, un haiku 

surprinde fragilitatea unei clipe în antiteză cu eternitatea (ryuko/ fueki). 
16. Un haiku este o poezie a simŃurilor, care surprind în mod misterios realitatea, nicidecum a 

limbajului. 
17. Într-un haiku nu se pun întrebări despre trecut şi viitor, ci se sondează adâncimea infinită a clipei 

prezente, efemere, trecătoare.  Un haiku este o poezie vitală, o meditaŃie asupra sorŃii omului în univers  
alături de celelalte vieŃuitoare, plante. 
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Concluzie 
Mi se pare un exerciŃiu excelent şi cred că ar fi bine să existe chiar ore de haiku în şcoli. Un copil 

care învaŃă să scrie haiku, învaŃă să observe natura şi să se exprime. De fapt, se spune că acela care scrie 
un haiku trebuie să aibă mintea deschisă ca a unui copil care este fascinat şi se bucură chiar şi de aspecte 
pe care adulŃii le consideră neinteresante. 

Există reguli de a scrie haiku pe care Basho spunea să le înveŃi şi apoi să le uiŃi (un fel de-a spune că 
trebuie să le ai în sânge). Simplitatea e la fel de importantă ca lungimea sau forma metrică. Un haiku nu 
este ermetic, nu-i o enigmă. Nu foloseste metafore nici alte figuri de stil. Exprimarea trebuie să fie cât mai 
clară, să transmită fără echivoc experienŃa şi trăirile autorului. 

Într-un haiku fiecare imagine este atât de dependentă de restul încât dacă se modifică un cuvânt, 
întreaga structură se prăbuşeşte. 

Important e să înŃelegi esenŃa acestuia, să fii un observator atent al naturii şi să conştientizezi 
emoŃiile şi sentimentele pe care Ńi le trezesc diferitele ipostaze ale lumii înconjurătoare. Să vrei să le 
transmiŃi şi celorlalŃi. Fiecare scrie în felul său, unic, inconfundabil. Buffon spunea că „Stilul e omul 
însuşi.” 

Minunea şi misterul lumii se reflectă în orice floare, de aceea vă invit pe dumneavoastră, iubitorii 
frumosului, să ieşiŃi câteva clipe din ritmul ameŃitor al labirintului vieŃii şi să inspiraŃi parfumul câtorva 
haikuuri create de elevii clasei a IV-a. 

 
Nea pufoasă-   Valuri înspumate-   Perle de brumă- 
copaci de zahăr  pescăruşi ascultând              în foşnet de frunze 
în vitrină.   poveştile marinarilor.              iluzii pierdute. 
         Seucea Antonia     Puşcaşu Radu            Grosu Vasile 
 
 
Flori de mireasă-   Cer senin-    Primăvara- 
creangă animată   arc multicolor    barza obosită 
de prima albină.   şevaletul pictorului.   îşi caută cuibul. 
 Trifan Cristian   Drăgan Antonio   Neag Andrei 
 
 
Vechea pendulă-  Trifoi cu patru foi-   Moş Nicolae- 
timpul scurgndu-se   animalele pasc   îşi scutură barba 
în defavoarea bunicii.   noroc.     ghetele zâmbesc. 
 Ghiojdeanu Ştefan   Cotan Fabian             Cotan Fabian 
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INSTRUMENTE TEHNICE DE EVALUARE PSIHOMOTORIE ÎN GRĂDINIȚĂ 
 

învățător-educator Gheorghieş Neli 
                                       Grădinița cu orar normal nr.52 Constanța 

 
Nu este lipsit de importanță faptul că profesia didactică presupune anumite abilități şi competențe.  
Fiind prin excelență o profesie socială, activitatea educatoarei este totdeauna un joc la “scenă 

deschisă”. 
Practica evaluării incită la centrarea atenției asupra copilului, la perceperea şi luarea în seamă mai 

pregnant a diferențelor individuale (ritmuri, motivații, diversitate a abordarilor în rezolvarea sarcinii). 
Evaluarea duce la o repunere în discuție a învățării. Pentru ca un copil să învețe nu e suficientă doar 

predarea.  Reuşita sau eşecul nu depind numai de comportamentele copilului (este instabil, nu este atent, 
este leneş) şi nici numai de ştiința educatoarei. Ele depind de concordanța dintre capacitățile copilului, de 
interesul sau actual şi de solicitările adultului. Această concordanță necesită reajustări permanente. 

Informațiile obținute în cursul evaluării nu trebuie să-l închidă pe copil într-o etichetă ci să precizeze 
exact în ce punct al evoluției sale se află acel copil şi de ce anume are nevoie. Aceste informații permit 
educatoarei să-şi organizeze activitatea, să constituie grupe de nivel, să-şi ajusteze acțiunea pedagogică la 
nevoiile individualizate ale copiilor. 

Testele de evaluare pe care eu le aplic au ca obiect tocmai evaluarea precisă a funcțiilor dezvoltării 
psiho-motorii. Activitățile de învățare preşcolară şi apoi şcolară îşi au baza în dezvoltarea psihomotorie. 
Evaluarea acestor funcții esențiale poate s-o ajute mult pe educatoare să repereze nevoile şi să construiască 
activități specifice şi adaptate capacității şi nu vârstei. 

Evaluarea psihologică, împreună cu evaluarea motricității, spațiului, timpului, evaluarea schemei 
corporale şi a limbajului alcătuiesc profilul complet al copilului preşcolar, pregătit pentru şcoală din punct 
de vedere psiho-motor. 

Testele de evaluare au ca suport intuitiv mult material ilustrativ, obiecte, etc. necesare ghidului de 
cunoaştere a preşcolarului, din punct de vedere psiho-motor. 

Conceptul pedagogic de evaluare defineşte o acțiune psihosocială complexă bazată pe operații de: 
măsurare, apreciere, decizie. 

Motricitatea este capacitatea copilului de a-şi deplasa corpul în mod global sau parțial (motricitatea 
axei, membrelor, facială). Ea permite descoperirea şi adaptarea la lumea exterioară, iar dezvoltarea sa este 
un factor esențial pentru ființa umană, pentru a-i asigura accesul la autonomie. 

Motricitatea îşi are originea în comportamentele înnăscute şi va evolua către comportamente 
dobandite. Ea devine reflectarea vieții psihice şi un mijloc de comunicare. 

Ce legătură are motricitatea cu spațiul şi timpul? Tocmai prin evoluția motricității şi a poziției 
bipede copilul întâlneşte spațiul care este în jurul său şi doar aşa, acest spațiu se lărgeşte. 

Prin deplasări copilul dezvoltă şi integrează noțiunea de distanță, pe care el o măsoară prin spațiul 
care îl separă de obiect. Pentru a stăpâni mai bine spațiul, ființa umană l-a organizat cu nişte repere. 
Reperele de bază sunt organizate pornind de la corp: sus-jos, înainte-înapoi, dreapta-stânga etc. Aceste 
repere sunt apoi proiectate asupra obiectelor care populează spațiul, precum şi relațiilor lor. 

De exemplu, pentru a obține un obiect copilul se îndreaptă spre el, aleargă, merge  înapoi, sare, se 
învârteşte. Toate aceste mişcări se fac în spațiu. 

Motricitatea este unul din factorii care structurează schema corporală. Prin mişcare copilul 
exersează, descoperă noi stimulari, îşi dezvoltă capacitatea de stăpânire a propriului corp, cunoaşterea 
acestuia şi prin urmare, imaginea pe care o are despre el. 

Îndemânarea sau neîndemânarea în realizarea activităților motrice vor influența imaginea de sine. 
Calitatea gestului, stăpânirea sa, precizia sa, autonomia depind mult de calitatea tonusului muscular. 

Şi tocmai prin această legătură strânsă cu tonusul devine motricitatea reflectarea personalității. 
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 În ceea ce priveşte schema corporală şi imaginea corpului se poate spune că nu sunt date înăscute, ci 
se elaborează simultan. Schema corporală este rezultatul integrării psihice a senzațiilor proprioceptive şi 
exteroceptive (tactile, vizuale). 

Această integrare neuro-psihică dă ființei umane capacitatea de a fabrica o imagine mentală, 
reprezentativă propriului corp în poziție statică, şi de asemenea a întregii sale activități motorii (adica a 
tuturor gesturilor sale organizate în spațiu şi timp). 

Imaginea corpului este rezultatul integrării emoțiilor, relațiilor trăite, sentimentelor şi percepțiilor 
imaginare, proiectate asupra propriului corp. Tulburările şi întârzierile în elaborarea schemei corporale vor 
avea repercursiuni asupra învățării şcolare. Perturbările imaginii corporale pot avea consecințe mai 
degrabă asupra comportamentului social.  

Sugestii de activități realizate în grădiniță: 
• Plimbări în jurul grădiniței sau în interior. 
• Ieşiri cât mai dese în curte pentru a folosi aparatele de joc şi jucăriile destinate celor mici (tobogan, 

spalier, minge, tricicleta). 
• Jocuri:”V-ați ascunselea”, ”Rațele şi vânătorii”, ”Şoriceii şi pisica” etc. 
• Organizarea de curse cu obstacole. 
• Alergări. 
• Dansuri. 
Educatoarea instruieşte şi educă prin joc, sprijină şi promovează dezvoltarea copiilor de vârstă 

preşcolară, urmărind obiective cognitive şi de limbaj, psiho-motorii, de educare a afectivității, ale 
educației estetice şi ale educației pentru societate.   

Experiența noastră pedagogică ne confirmă faptul că profesia de educator este esențială pentru 
evoluția ulterioară a copiilor, misiunea noastră este de a orienta procesele dezvoltării psiho-fizice a 
copiilor către un curs mereu ascendent, în scopul valorificării superioare a potențialului lor nativ şi pentru 
favorizarea unei bune integrări în societate a acestora. Atente mereu la dezvoltarea psiho-somatică a 
copiilor putem uza de anumite cunoştințe cu caracter psiho-pedagogic pe care le adaptăm unui anumit 
specific al dezvoltării psihofizice a lor. 

În susținerea acestor idei vin cu următoarele precizări vizând aspectele esențiale ale cunoaşterii 
copilului preşcolar: 

• depăşirea mentalităților privind capacitatea educatorului de a uza de cunoştințe din domeniul 
psihologiei dezvoltării – acest lucru se poate realiza prin faptul că la vârstele mici copiii îşi dezvoltă cu 
multă uşurință stările psihologice pe care le traversează; 

• acceptarea premisei că procesul cunoaşterii psihologice este complex şi dificil; 
• modalitățile de abordare psihologică a copilului să fie realiste prin observarea şi consemnarea 

unor manifestări obiective ale copilului: particularități ale dezvoltării psihofizice, abilități concrete de 
acțiune, performanțe lingvistice; prin pătrunderea în aspectele subiective ale experiențelor personale ale 
copilului încercând să răspundă la întrebări de genul: cum priveşte el lumea? dar relațiile cu ceilalți? ce 
crede, ce ştie ori ce simte el? 

Concluzia mea în ceea ce priveşte tema pusă în discuție este aceea că în grădiniță copilul trebuie să 
găsească condiții optime de dezvoltare fizică şi psihică iar educatoarea este moderatorul care dirijează şi 
modelează personalitatea copilului deschizându-i noi orizonturi şi îndrumându-i paşii către viață cu multă 
răbdare, tact, afectivitate şi dăruire sufletească, dar aceasta nu se poate realiza decât printr-o bună 
cunoaştere a copilului. 
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EVALUAREA PSIHOLOGICĂ 
 

Nume :                                                  Prenume : 
Data naşterii : 
Data evaluării : 
ISTORICUL COPILULUI                               OBSERVAȚIE 
-tata 
-mama 
-adresa părinților 
-profesia părinților 
-data intrării în grădiniță  
-frecvența 
 
COPILUL 
CONŞTIINȚA DE SINE (identitate) 
-îşi cunoaşte            -prenumele 
                                -numele 
                                -vârsta 
                                -dacă este băiat sau fată 
                                -situația familială: 
                                               -mama  
                                               -tata 
                                               -frați 
                                               -bunici 
 
COMPORTAMENTUL FAȚĂ DE ADULT 
Afectivitate  
          -independent 
          -caută contactul fizic 
          -caută atenția adultului  
          -cerere afectivă importantă 
          -nu exprima cererea 
Comunicare 
          -comunică:   -cu uşurință 
                                -numai dacă are nevoie 
                                -mult 
                                -puțin   
 
COMPORTAMENTUL FAȚĂ DE COPII 
-manifestă gelozie 
-caută companie 
-vrea să domine  
-se lasă dominat 
-se izolează (se joacă singur) 
-agresivitate 
 
COMPORTAMENTUL ÎN FAȚA UNEI SARCINI CERUTE 
                -este activ 
                -este pasiv (nevoia de stimulare) 
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                -refuză 
                -instabil 
                -îşi fixează atenția 
                -are încredere în el 
                -este impulsiv când răspunde 
                -este inhibit 
 
                                           ÎN FAȚA UNEI DIFICULTĂȚI 
                -persistă în rezolvarea sa 
                -respinge foarte repede dificultatea  
 
                                            ÎN FAȚA JOCULUI 
                -jocuri preferate 
                -explorează jucăriile 
                -ia inițiativă 
                -se joacă mult  
                -se joacă puțin 
                -aşteaptă ajutorul adultului 
 
COMPORTAMENTUL AFECTIV 
                -vesel  
                -trist 
                -plânge des  
                -plânge rar 
 
AUTONOMIA (face singur) 
                -mănâncă 
                -se îmbracă 
                -se dezbracă 
                -se încheie la nasturi 
                -leagă şireturile 
                -toaleta 
                -se menține curat 
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PROCESUL DE ÎNVĂłARE EURISTIC 
 ÎN REZOLVAREA PROBLEMELOR DE MATEMATICĂ  

 
Prof. pt. înv. primar Liliana Iancu  

Şcoala cu clasele I-VIII  Nr. 37  ConstanŃa 
 

Matematica este, de departe, ştiinŃa celor mai abstracte concepte, construite la diferite “etaje” prin 
inducŃie, deducŃie şi transducŃie. Principiile logice cer o detaşare de baza concretă, iar operaŃiile cer o 
interiorizare, adică o funcŃionare în plan mental. Pe de altă parte, aşa cum arată Jean Piaget, copilul de 
vârstă şcolară mică se situează în stadiul operaŃiilor concrete. 

Fiecare copil vine în şcoală cu experienŃe matematice diverse şi cu o anumită abilitate de a interpreta 
mediul înconjurător din punct de vedere matematic. În general, copiii dovedesc o curiozitate naturală faŃă 
de această disciplină, explorând realitatea din punct de vedere matamatic: „ Câte zile mai sunt până la...?”; 
„ Cât costă...?”; „ Este mai puŃin / mai mult  decât....”; „ Sunt mai mare/ înalt decât....”. 

Această curiozitate înlesneşte construirea unei atitudini pozitive faŃă de disciplină, astfel încât 
copilul să aibă satisfacŃia de a da sens unor informaŃii matematice. De aceea, lecŃia de matematică trebuie 
să ofere contexte de învăŃare în care copilul să utilizeze experienŃele matematice anterioare, iar studiul în 
orele de curs să aibă legătură cu propriile preocupări şi intuiŃii matematice, mai ales că el explorează cu 
uşurinŃă concepte matematice, atunci când i se oferă experienŃe tactile, prin manipularea diferitelor 
obiecte. Folosirea lor nu garantează însă reuşita în înŃelegerea anumitor conŃinutuir matematice. 

Introducerea, încă de la baza învăŃământului, a unor concepte de mare generalitate, concepte 
unificatoare pe tot parcursul învăŃării matematicii, nu presupune doar achiziŃionarea acestora ca entităŃi 
independente, ci cultivă o nouă posibilitate de a gândi şi de a înŃelege matematica prin cunoaşterea 
modurilor fundamentale de organizare a entităŃilor matematice, sesizarea relaŃiilor fundamentale şi a 
proprietăŃilor acestora, cunoaşterea dinamicii relaŃiilor şi a clasificărilor matematice. 

Matematica modernă ia deci în consideraŃie ansamblul structural al ştiinŃelor matematice, principiile 
fundamentale, relaŃiile dintre entităŃile matematice.  

Cercetări experimentale axate pe domeniul predării-învăŃării matematicii au ajuns, între altele, la 
concluzia că cele trei structuri fundamentale ale ştiinŃei matematicii (algebrice, de ordine, topologice) 
corespund structurilor elementare ale inteligenŃei şi, în consecinŃă, didactica învăŃământului matematic 
trebuie să se bazeze tocmai pe organizarea progresivă a acestor structuri operatorii. 

În perioada şcolară mică învaŃarea devine tipul fundamental de activitate. Intelectul copilului este 
solicitat intens, având loc un proces gradat de achiziŃii cognitive. Astfel, dezvoltă operaŃiile de gândire, 
absolut indispensabile oricărei activităŃi intelectuale : analiza şi sinteza, comparaŃia, abstractizarea şi 
generalizarea, clasificarea şi concretizarea logică . Gândirea devine mai productivă, ca rezultat al creşterii 
gradului de flexibilitate şi mobilitate, al utilizării diferitelor procedee de activitate şi mobilitate, al 
utilizării diferitelor procedee de activitate mintală. Volumul memoriei  se îmbogăŃeşte cu noi informaŃii 
despre aspectele esenŃiale ale diferitelor obiecte şi fenomene, elevul memorează şi reŃine semnele şi 
simbolurile cu care operează, noii termeni pe care îi utilizează, regulile şi legile pe care le învaŃă. 
ExperienŃa şcolii şi cercetările moderne de psihologie atestă că posibilităŃile gândirii şcolarului mic, 
resursele lui intelectuale sunt mult mai bogate decât se credea anterior . 

Contactul cu unele noŃiuni matematice are o contribuŃie esenŃială la statornicirea planului simbolic, 
abstract-categorial, în evoluŃia mentală la şcolarul mic, cu condiŃia însă ca prin programul de instruire să 
nu fie întreŃinută învăŃarea mecanică, neraŃională, izolată de dezvoltare. Apar ca situaŃii de risc separarea, 
în timp şi-n spaŃiu a exerciŃiului practic de cunoaşterea teoretică generalizatoare, iar acŃiunea practică, 
neînŃeleasă şi neexplorată cognitiv şi structurile verbo-cognitive, nereproduse acŃional,  vor avea ca efect 
învăŃarea mecanică. 

Aici intervine creativitatea şi măiestria cadrului didactic care trebuie să proiecteze activităŃile 
matematice la clasele mici luând în considerare formele şi operaŃiile specifice gândirii copilului, astfel 
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încât acŃiunile asociate, fondate una pe alta, ilustrate una prin alta, să fie plasate coerent în actul învăŃării, 
iar formula verbală generalizată a acŃiunii matematice şi conŃinutul ei practic operaŃional să apară ca două 
faŃete ale aceleiaşi cunoaşteri. 

Dintre tipurile de experienŃe de învăŃare recunoscute în psiho-pedagogie, procesul de învăŃare de tip 
euristic este un demers potrivit activităŃilor matematice, conducând la descoperire şi invenŃie, având în 
centrul atenŃiei sale elevul şi acŃiunea acestuia de a-şi construi cunoştinŃele prin el însuşi. ÎnvăŃarea 
euristică presupune căutare şi descoperire, efort în care se pun în valoare calităŃi superioare ale gândiri: 
flexibilitatea, divergenŃa, spiritul critic, care condiŃionează atitudinea şi capacitatea creativă. Acest tip de 
instruire se realizează prin intermediul unor conŃinuturi supuse acŃiunii elevului, investigaŃiei şi reflecŃiei, 
pe baza unor metode active care au la bază observaŃia, experimentul, discuŃia, studiul de caz.  

Elevul urmează o cale empirică, bazată pe procedee inductive ce favorizează formarea unor 
reprezentări clare, corecte, trecând particular la general, apoi, de la concret la abstract. Pe acest traseu, el 
parcurge mai multe etape: 

1) Confruntarea cu problema 
2) Declanşarea procesului de explorare –experimentare  
4) Sesizarea relaŃiilor cauzale sau a legăturilor cu cunoştinŃele anterioare 
5) Formularea rezultatelor 
Aflat în centrul procesului de învăŃare cu specific euristic, elevul formulează opinii, emite ipoteze, 

judecă şi aduce argumentaŃii, caută, tatonează, propune spaontan soluŃii, evaluează şi se evaluează, se 
confruntă cu ceilalŃi şi cere ajutorul. 

Având în vedere aceste considerente, ne vom opri spre a face o analiză complexă a rezolvării 
problemelor matematice, la clasele întâi şi a doua, dat fiind faptul că atenŃia cuvenită metodologiei de 
rezolvare a problemelor asigură experienŃa de gândire în toate genurile de „matematică”. Analiza 
problemelor este un capitol util pentru învăŃătorul care vrea să facă schimbări în predare , şi anume în 
trecerea de la ipostaza de transmiŃător de informaŃii la cea de organizator al unor activităŃi variate de 
învăŃare pentru toŃi copiii , în funcŃie de nivelul şi ritmul propiu de învăŃare al fiecaruia. 

Activitatea de rezolvare a problemelor oferă terenul cel mai fertil din domeniul activităŃilor 
matematice pentru formarea raŃionamentului matematic, pentru cultivarea şi educarea creativităŃii şi 
a inventivităŃii. 

Problema este domeniul predilect al probării şi afirmării gândirii . În sens general , problema se 
defineşte ca obstacol de ordin informaŃional – cognitiv pe care gândirea îl întâlneşte pe traiectoria sa de la 
o situaŃie iniŃiala (A) către situaŃia finală (B). 

Problema de matematică reprezintă transpunerea unei situaŃii practice sau a unui complex de situaŃii 
practice în relaŃii cantitative şi în care , pe  baza valorilor numerice date şi aflate într-o anumiă dependenŃă 
unele faŃă  de altele şi faŃă de una sau mai multe valori numerice necunoscute, se cere determinarea acestor 
valori necunoscute . Ea presupune  corelarea expresiilor folosite în situaŃii concrete cu operatiile aritmetice 
învăŃate.  

DirecŃia principală pe care o urmăreşte orice bun învăŃător este aceea prin care transformă rezolvarea 
anumitor (tipuri de ) probleme, în cele din urmă, în simple exerciŃii , asigurând în final elevilor o 
cunoaştere perfectă şi sigură a unor procedee de lucru . Este un deziderat destul de greu de atins, dat fiind 
specificul gândirii şcolarului mic, care, pe de o parte înŃelege mai greu ceea ce citeşte prin efort propriu, 
iar, pe de altă parte, se află în dificultate când este pus în situaŃia de a transforma în expresii matematice 
produsul gândirii. 

Experimentele privind rezolvarea problemelor prin mai multe procedee au pornit de la 
constatarea că resursele formative ale rezolvării de probleme sunt valorificate sub nivelul posibilităŃilor de 
care dispun copiii. O bună parte din energia creatoare a elevilor rămâne neutilizată în procesul rezolvării 
problemelor, elevii nefiind solicitaŃi la nivelul posibilităŃilor de care dispun.  

Formarea raŃionamentului matematic la copilul de vârstă şcolară mică se realizează prin 
rezolvarea de probleme prin mai multe procedee, o adevărată gimnastică a minŃii. Elevii nu 
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sesizează de la început existenŃa mai multor căi de rezolvare. Sarcina învăŃătorului este ca prin 
analiza întreprinsă cu clasa, prin întrebări ajutătoare, să-i determine pe elevi să gândească şi alte 
modalităŃi de rezolvare. 

Din cele aratate mai sus rezulta ca majoritatea problemelor trebuie rezolvate pe cale euristica . 
Rezolvitorul trebuie ca , tinând seama de ceea ce cunoaste , sa afle solutia problemei . Procesul gândirii în 
activitatea de rezolvare a problemelor este deosebit de complex si cu greu se pot obtine date despre 
desfasurarea lui .  

1.  O prima etapa este aceea de clarificare a enuntului , o trecere a acestuia prin prisma experientei 
anterioare a rezolvitorului .  

2.  Urmeaza o a doua etapa , în care rezolvitorul , folosindu-se de experienta anterioara , cauta 
mijloacele de rezolvare a problemei . 

3.  În starea de tensiune care se creaza , apare ideea noua care conduce la rezolvare .  
4.  Aceasta etapa este urmata de o alta si ultima , în care ideea este concretizata , detailata si verificata . 

Pentru atingerea obiectivului – cadru ,, Dezvoltarea capacităŃii de explorare / învăŃare şi rezolvare de 
probleme” , prevăzut în programa şcolară pentru finele clasei a IV-a, de-a lungul ciclului primar trebuie 
dezvoltate la copil urmatoarele capacităŃi :          

-  capacitatea de a întelege semnificatia valorii numerice , datele problemei si a relaŃiilor ce se dau 
între elemente cunoscute ; 

-   capacitatea de a înŃelege condiŃia problemei , relaŃia ascunsă dintre datele problemei şi necunoscută 
(orice raŃionament va fi îndrumat pe calea întâmpinării necunoscutei) ; 

-   capacitatea cuprinderii în raza gândirii nu doar a unor fragmente succesive pe care să le pună cap la 
cap , ci a întregului raŃionament de rezolvare a problemei. 

Rezolvarea începe cu mobilizarea în vederea găsirii soluŃiei . Ea este însoŃită de recunoaşterea unor 
aspecte cunoscute şi de reamintirea unor definiŃii , teoreme . Are loc izolarea unui detaliu , precum şi 
combinarea detaliilor disparate . Urmează regruparea datelor şi suplimentarea viziunii asupra problemei . 
În centrul acestor operaŃii se afla previziunea , întrucât toate operaŃiile menŃionate urmăresc să ne conducă 
spre soluŃie . În final se realizează organizarea , adică corelarea elementelor care contribuie la rezolvarea 
problemei . OperaŃiile implicate în rezolvarea unei probleme sunt sintetizate de G. Polya într-o schemă : 

Izolare 
recunoastere   regrupare 

mobilizare                   previziune                organizare 
reamintire   suplimentare 

combinare 
Printre procedeele pe care le-am folosit în activitatea de rezolvare a problemelor, cele mai eficiente 

sunt: 
� Complicarea problemei prin introducerea de noi date sau prin modificarea întrebării; 
� Rezolvarea problemei prin mai multe procedee; 
� Scrierea rezolvării problemei printr-o singură expresie matematică; 
� Alegerea celei mai scurte şi mai economicoase căi de rezolvare; 
� Determinarea schemei generale de rezolvare a problemelor care fac parte dintr-o anumită categorie 

şi încadrarea sau nu a unei probleme rezolvate; 
� Transformarea problemelor compuse în exerciŃii astfel încât ordinea operaŃiilor să fie în 

succesiunea judecăŃilor şi a realităŃii corespunzătoare conŃinutului problemei; 
� Transformarea problemelor compuse în exerciŃii cu paranteze care să indice ordinea operaŃiilor; 
� Transformarea şi compunerea din 2 – 3 probleme simple a uneia compuse; 
�  
� Probleme cu informaŃii şi plus sau cu elemente de conŃinut care lipsesc ; 
� Probleme cu întrebări / rezolvări încurcate. 
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În rezolvarea problemelor este greu de precizat până la ce nivel avem de a face cu gândirea obişnuită 
şi de unde începe să se manifeste gândirea creatoare. Şi una, şi cealaltă uzează de operaŃii de analiză şi 
sinteză, generalizare şi abstractizare. Creatoare este şi gândirea unui elev care găseşte rezolvarea unei 
probleme de matematică pe o cale diferită sau mai elegantă decât a fost realizată frontal.  

Compunerea problemelor este una dintre modalităŃile principale de a dezvolta gândirea independentă 
şi originală a copiilor prin tehnici euristice, de cultivare şi educare a creativităŃii gândirii lor. Se pot 
compune probleme în următoarele forme şi succesiuni graduale: 

o probleme cu acŃiune sau cu punere în scenă; 
o compunere de probleme după tablouri sau imagini; 
o compunere de probleme după modelul unora rezolvate anterior; 
o compunere de probleme după un plan stabilit; 
o compunere de probleme cu indicarea operaŃiilor matematice care trebuie efectuate; 
o compunere de probleme cu mai multe întrebări posibile; 
o compunere de probleme pornind de la o întrebare dată şi de la o parte a conŃinuturilor 
o compunere de probleme cu întrebare probabilă 
o compunere de probleme cu început dat, cu elemente de limbaj logico-matematic, de sprijin 
o compunere de probleme cu valori numerice date 
o compunere de probleme după un exerciŃiu simplu sau compus 
o compunere de probleme după un model simbolic 
o compunere de probleme cu modificarea conŃinutului şi a datelor 
o creare liberă de probleme 

Să plecăm de la o situaŃie practică, prezentată elevilor de clasa întâi printr-o imagine: doi copii, 
având fiecare pere – unul, 4, celălalt, 6. Cea mai facilă cale de compunere a unei probleme pe baza acestei 
imagini va fi următoarea: „Dinu a cules 4 pere, iar fratele său mai mare, 6. Câte pere au ei în total?”. Vom 
continua cerându-le elevilor să plece de la aceeaşi situaŃie şi să compună o problemă care să se rezolve 
print-o operaŃie de scădere. Va fi destul de dificil să obŃinem întrebarea „Cu cât are mai mult / mai puŃin 
unul dintre fraŃi decât celălalt?”. La clasa a doua, plecând de la aceeaşi imagine, elevii vor putea complica 
problema prin introducerea de noi date şi modificarea întrebării. 

O altă situaŃie practică ce poate fi multiplu valorificată, chiar începând cu finalul clasei întâi, se 
poate pune în scenă, ca o mică piesă de teatru, cu titlul: „La librărie”. Un şcolar joacă rolul vânzătoarei. Ea 
are într-o cutie 19 creioane. Alina vine si cumpără 3 creioane, iar colegul ei de bancă, 4. Prima întrebare 
va fi : „ Câte creioane îi rămân vânzătoarei în cutie ?” şi elevii pot descoperi trei modalităŃi de rezolvare: 

19 – 3 – 4 =..... ;   sau  19 – ( 3 + 4 ) = .... ; sau , la clasa a II- a : 3 + 4 + a = 19  
Desigur, pornind de la această situaŃie, elevii vor putea compune şi alte probleme, adăugând 

informaŃii: „ CâŃi lei i-au rămas Alinei dacă un creion costă 2 lei şi ea a avut 10 lei?” sau: „ Ce rest a 
primit băiatul de la 10 lei dacă un creion costă 1 leu şi el a mai cumpărat şi un caiet de 3 lei?” 

Tot prin punere în scenă se vor putea crea mai multe probleme, pornind de la situaŃia următoare: 
„Într-o pungă sunt nişte bomboane. Mioara ia 5, Dana ia 4. În pungă au mai rămas 2 bomboane. Câte au 
fost la început, în pungă?” La clasa a doua se va complica spunând că „ Dana ia cu una mai puŃin decât 
Mioara.”, iar elevii vor formula singuri întrebarea. 

Un punct de plecare antrenant în rezolvarea problemelor îl reprezintă cele cu date insuficiente. 
StimulaŃi de învăŃătoare ei vor găsi mai multe modalităŃi de completare, păstrând întrebarea iniŃială sau 
modificând-o şi pe acesta. Iată un exemplu: „ Pe o farfurie erau 10 fursecuri. Mihai a luat câteva fursecuri. 
Sora lui a luat cu 2 mai puŃin decât băiatul. Câte fursecuri au rămas pe farfurie?”  

Elevii vor completa o valoare pentru fursecurile luate de Mihai sau vor modifica datele şi întrebarea 
problemei, astfel încât problema va avea o nouă formă: „ Pe o farfurie erau 10 fursecuri. Mihai a luat de 
pe farfurie nişte fursecuri. Sora lui a luat două. Câte fursecuri a luat Mihai, dacă pe farfurie au rămas 3 ? 
Şi în acest caz rezolvarea se va face în mai multe moduri şi elevii vor avea viziuni diferite, reultatul 
obŃinut de ceilalŃi colegi ajutându-i şi verifice propria variantă de lucru : 

10 – a – 2 = 3  sau : 10 – ( a + 2 ) = 3  sau: a + 2 + 3 = 10  sau: a + 2 = 10 – 3  
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Acest gen de activitate este valoros prin varietatea sarcinilor şi prin multitudinea solicitărilor care nu 
vizează doar competenŃe specifice matematicii, prin faptul că elevul devine subiect activ al învăŃării. El 
observă, compară, măsoară, analizează, interpretează, ia decizii, argumentează. Prin diversitatea 
materialelor pe care copilul îl manipulează şi prin faptul că o parte a cesatuia poate fi realizat de copii      ( 
etichete cu preŃurile obiectelor din magazin, de exemplu) activitatea este mai interesantă.  

Elevii interacŃionează, comunică, îşi valorifică experienŃa şi astfel se creează legături între 
conceptele matematice şi realitatea pe care ei o cunosc. În ansamblu, valoarea unor demersuri proiectate în 
această manieră constă îi faptul că elevii vor învăŃa jucându-se şi matematica va fi o activitate plăcută. 
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JOC MATEMATIC  -  SISTEMUL ZECIMAL 

 
   Profesor ptr. înv. primar Moraru Constanda 

Şcoala cu clasele I-VIII “Dan Barbilian” ConstanŃa 
 
ARGUMENT 
Atunci când oamenii au început prima dată să numere este aproape sigur că şi-au folosit degetele de 

la mână. Cum cei mai mulŃi oameni au 10 degete la mâini, era firesc să se socotească în zeci – astfel a 
apărut sistemul modern de numărare, sistemul zecimal. 

Degetele ofereau oamenilor un mod comod de a număra, înainte ca ei să aibă cuvinte pentru a 
desemna numerele. Să-Ńi atingi degetele când numeri te ajută să nu pierzi şirul, iar când ridici degetele în 
aer poŃi comunica numere, fără cuvinte. Matematicienii spun că numărăm în baza 10, ceea ca inseamnă că 
socotim în grupuri de câte 10. Nu există raŃiune matematică pentru asta, este doar un accident biologic. 
Jocul îşi propune înŃelegerea sistemului de numeraŃie în baza 10 într-o manieră atractivă, dinamică, 
inteligentă. Se adresează copiilor din clasele II-IV. 

 
OBIECTIVE 

� să înŃeleagă că sistemul zecimal este fix, doar cifrele sunt mobile, formând numere. 
� să vizualizeze şi să-şi reprezinte locul claselor şi ordinelor. 
� să înŃeleagă că 10 unităŃi de ordin inferior formează o unitate de ordin superior. 
� să formeze numere din mai multe cifre. 
� sa-şi reprezinte axa numerelor 
� să facă operaŃii simple cu numerele formate. 
� să înŃeleagă şi să respecte regulile unui joc. 
� să-şi dezvolte spiritul competiŃional şi de apreciere obiectivă. 

 
MATERIALE NECESARE 
Cretă sau markere pentru realizarea sistemului zecimal la tablă; 
Cartoane cu cifrele 0-9 (2-3 pentru fiecare cifră); 
Jetoane colorate pentru evidenŃierea răspunsurilor corecte şi/sau greşite; 
Diplome. 
REGULILE JOCULUI 
Să ocupe poziŃia corectă a cifrei deŃinute, corespunzătoare numărului auzit; 
Să se deplaseze spre tablă doar după ce este rostit întreg numărul; 
Să nu se deplaseze la tablă dacă cifra deŃinută nu intră în alcătuirea numărului rostit (situaŃie în 

care primesc jeton penalizator); 
Să nu încerce să ia locul colegului care a ajuns primul (dacă deŃin aceeaşi cifră);  
 
DESFĂŞURARE 
Se realizează la tablă sistemul zecimal; 
Se împart cartoanele cu cifre; 
Se enunŃă regulile jocului; 
Se rosteşte un număr, iar elevii deŃinători ai cifrelor ce formează numărul auzit se deplasează spre” 

sistemul zecimal” ocupând poziŃia corespunzătoare în număr. ÎnvăŃătorul are o listă de numere cât mai 
diverse astfel încât să se dea posibilitatea participării la joc a tuturor elevilor; 

Se pot solicita numere formate prin mărire, micşorare cu sau de un anumit număr de ori pornind de 
la numărul existent 

Se dau jetoane bonus de o anumită culoare pentru o execuŃie corectă şi jetoane penalizatoare de o 
altă culoare, pentru execuŃie greşită; 

 



457 
 

FINALITATE 
Se totalizează individual cartonaşele obŃinute (jetoanele penalizatoare anulează corespunzător 

jetoanele bonus); 
Se anunŃă câştigătorii conform punctajului obŃinut; 
Se acordă diplomele. 
 
EXEMPLIFICARE PRACTICĂ 
SecvenŃe din joc filmate cu colectivul clasei a II-a D, martie 2010, coordonator Moraru Constanda. 
 
Vă mulŃumesc! 
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Secţiunea nr. 5 

 

ROLUL ACTIVITĂȚILOR EXTRACURRICULARE  

ÎN DEZVOLTAREA CULTURALĂ A ELEVILOR 

 

 

ACTIVITĂłILE EXTRACURRICULARE –  
CONTRIBUłIA LOR ÎN DEZVOLTARE CULTURALĂ A ELEVILOR 

 
Prof.  Liana Stupari 

Colegiul NaŃional „Liviu Rebreanu” BistriŃa 
 
Şcolarul mic se află în acea perioadă a formării personalităŃii sale în care influenŃele externe lasă 

cele mai durabile urme şi se pun bazele eu-lui: cognitiv, afectiv-motivaŃional şi volitiv-caracterial. 
Procesul de învăŃământ, prin acŃiunile şi activităŃile sale, urmăreşte să valorifice potenŃialul creativ 
specific vârstei şcolare în cadrul unui sistem instructiv-educativ bine structurat, în care copilul să aibă 
posibilitatea de a-şi forma personalitatea şi prin propria sa experienŃă. Copiii au nevoie de activităŃi care 
să le lărgească lumea lor spirituală, să le împlinească setea de cunoaştere, să le dea prilejul de a putea 
trăi puternic emoŃii pozitive, de a fi capabili să caute şi să iscodească singuri pentru a-şi putea forma 
convingeri durabile. 

ActivităŃile extracurriculare contribuie la completarea procesului de învăŃare, la valorificarea 
potenŃialului creativ, la dezvoltarea înclinaŃiilor şi aptitudinilor copiilor, la organizarea raŃională şi 
plăcută a timpului liber. Având un caracter atractiv, şcolarii participă într-o atmosferă de voie bună şi 
optimism, cu însufleŃire şi dăruire la astfel de activităŃi. Ele au un efect pozitiv asupra stimei de sine, 
interrelaŃionare, muncă în grup, sentimente de siguranŃă şi încredere. Lărgesc orizontul cultural al 
copiilor, completând cu noŃiuni noi volumul de cunoştinŃe însuşite la activităŃi. Participarea copiilor la 
acŃiunile organizate în afara şcolii contribuie, de asemenea, la formarea unor anumite competenŃe, având 
o contribuŃie însemnată la educaŃia moral-civică, estetică a copiilor, disciplinându-le acŃiunile şi 
lărgindu-le orizontul artistic. Prin faptul că nu sunt notate, aceste activităŃi devin un bun prilej de 
autocontrol, de „autonotare”, iar spiritul critic şi autocritic devin mult mai ridicate. Elevii se apreciază 
mai just, mai exigent pentru că lipseşte catalogul care în activitatea la clasă „sancŃionează” orice mică 
greşeală. 

O importanŃă deosebită în organizarea şi desfăşurarea acestor tipuri de activităŃi trebuie să aibă 
relaŃia pe care dascălul o stabileşte cu elevii săi. Asemenea acŃiuni trebuie să aibă întotdeauna un 
caracter atractiv, fiindcă numai aşa elevii vor participa şi se vor implica cu dăruire. Înainte de iniŃierea 
unor activităŃi extracurriculare, întotdeauna am solicitat copiii să vină cu idei şi să se implice direct în 
organizarea şi desfăşurarea lor. Consider că o bună reuşită a acestor acŃiuni impune de fiecare dată 
realizarea unei comunicări deschise dascăl-elevi, comunicare care va duce, cu siguranŃă, la stimularea 
participării elevilor la activităŃile extracurriculare. Mi-a stat mereu în atenŃie stabilirea unui raport 
permisiv, cooperant cu elevii mei. Am lăsat şi am stimulat copiii să-şi exprime propriile idei într-o 
atmosferă plăcută, destinsă şi lipsită de orice urmă de teamă şi neîncredere. În desfăşurarea acestor 
activităŃi, am avut în vedere ca fiecare elev participant să aibă o sarcină specifică în grupul din care face 
parte. În acest sens, am urmărit aptitudinile şi atitudinile elevilor, competenŃa lor în anumite situaŃii pe 
baza unei motivaŃii susŃinute, dar şi adaptarea relaŃională, inteligenŃa, prin împărŃirea 
responsabilităŃilor. În cadrul acestor activităŃi, am căutat să respect în realŃiile cu elevii mei următoarele 
cerinŃe: reflecŃia, dialogarea, clarificarea unor situaŃii, exemplificarea, aprecierea. Toate activităŃile 
extracurriculare s-au încheiat într-o notă de apreciere pozitivă, de satisfacŃie, mulŃumire şi optimism. 
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Şcoala oricât de bine ar fi organizată şi oricât de bogat ar fi conŃinutul cunoştinŃelor pe care le 
transmitem elevilor, nu poate satisface în totalitate setea de investigare şi de îndrăzneală creatoare a 
copiilor. De aceea, fiecare învăŃător şi profesor e nevoie să acorde o atenŃie deosebită activităŃilor 
extracurriculare. Să atragă şcolarii în asemenea activităŃi, fiindcă acestea  le formează  şi le dezvoltă 
copiilor o personalitate armonioasă, le cultivă înclinaŃiile şi aptitudinile, le amplifică efectele formatoare 
ale procesului de învăŃământ şi le sporeşte sfera de cunoştinŃe şi abilităŃi, în vederea reuşitei integrării 
sociale. 

Având în vedere că anul acesta şcolar am clasa a III-a, voi exemplifica mai mult activităŃile 
extracurriculare pe care le-am desfăşurat şi le voi desfăşura pe parcursul anului şcolar 2010-2011 cu 
elevii: 

•••• Participarea la diferite concursuri, fie organizate la nivel de clasă ( „Cel mai bun  recitator”, 
„Concurs de creaŃie literară”, „Carnavalul poveştilor”, „Cine ştie câştigă”, „Pictorul clasei”), fie 
concursuri judeŃene şi naŃionale ( Kangourou matematic, Kangourou în lumea poveştilor, Evaluare în 
educaŃie, Micul matematician), precum şi participarea la foarte multe concursuri naŃionale de pictură 
şi de creaŃie literară, unde au primit numeroase premii şi menŃiuni. Am remarcat cu plăcere la aceste 
activităŃi spiritul activ al elevilor mei, implicarea lor cu multă seriozitate şi dăruire, spiritul ctitic şi 
corectitudinea de care au dat dovadă, exprimarea liberă a opiniilor, motivarea acŃiunilor proprii, precum 
şi o încărcare emoŃională pozitivă deosebită. 

•••• Serbările şcolare au reprezentat o modalitate eficientă de cultivare a capacităŃilor vorbire şi 
înclinaŃiilor artistice ale copiilor. Prin organizarea serbărilor am fomat copiilor gustul estetic, aceste 
frumoase activităŃi fiind un bun prilej de bucurie, emoŃie, bună dispoziŃie atât pentru copii, cât şi pentru 
părinŃi şi dascăl. Impresii puternice au lăsat serbările dedicate sărbătorilor de iarnă şi lui Moş Crăciun, 1 
Decembrie, 15 Ianuarie - Dor de Eminescu , Serbarea dedicată mamelor cu ocazia zilei de 8 Martie. Am 
căutat ca repertoriul serbărilor să aibă un conŃinut accsesibil vârstei elevilor şi să cuprindă diferite forme 
de manifestare artistică. Versul, muzica, dansul şi cântecul popular, scenetele pline de haz  au 
reprezentat doar câteva dintre modalităŃile prin care cei mai mici „actori” şi-au încântat publicul. 

•••• În spirit civic, ne-am implicat împreună, învăŃător-elevi, în diverse activităŃi ale vieŃii 
comunităŃii locale. Depunerea unei jerbe de flori la statuia lui Alexandru Ioan Cuza cu ocazia zilei de 
24 Ianuarie, cu colindul la diverse instituŃii, în preajma Crăciunului, participarea la activităŃile 
ocazionate de Ziua Europei, alcătuirea de portofolii despre trecutul istoric al municipiului BistriŃa, 
vizită la centrul de informare turistică, vizită la muzeu, sunt doar câteva dintre activităŃile ce au 
transformat copiii în mici cetăŃeni ai comunităŃii locale. 

•••• Parteneriatele şi  Proiectele educaŃionale desfăşurate au vizat atât dezvoltarea intelectuală, 
cât şi dezvoltarea laturii afectiv-morale, aceste activităŃi oferind elevilor posibilitatea ieşirii din limitele 
tradiŃionalului, posibilitatea trecerii către ceva nou. Este bine cunoscut faptul ca atât parteneriatele, cât şi 
proiectele educaŃionale oferă avantajul unei instruiri interactive (focusgrup). În acest fel de activităŃi, 
elevul contribuie la identificarea nevoilor de învăŃare, acceptă responsabilitatea propriei instruiri, este 
independent şi va învăŃa doar ceea ce doreşte sau are nevoie să înveŃe, învăŃarea fiind mai uşoară atunci 
când învaŃă alături şi cu ajutorul celorlalŃi colegi. ÎnvăŃătorului îi revine sarcina de a pregăti programul 
de educaŃie pe baza nevoilor identificate în rândul grupului Ńintă, a crea situaŃii propice învăŃării, a 
structura instruirea pe grupuri ce permite participanŃilor să înveŃe unii de la alŃii, permiŃând astfel 
copiilor să îşi înfrângă propriile temeri, precum şi blocajele în comunicare. Pot aminti Parteneriatele 
educaŃionale pe care le-am avut cu GrădiniŃa nr.3, cu biserica, cu Şcoala cu clasele I-VIII din Vişeul de 
Sus. De asemenea, amintesc câteva dintre proiectele educaŃionale derulate cu elevii: Dor de Eminescu, 
Sunt mândru că sunt rebrenist, Să mâncăm sănătos!, Şi ei au drepturi!, Parada fructelor, Proiectul 
educaŃional „E ziua ta, mămico!”. 

•••• Nu am uitat nici de educaŃia ecologică a copiilor, realizând multe activităŃi la care copiii au 
participat cu multă plăcere. Amintesc doar câteva dintre aceste acŃiuni: antrenarea copiilor în activităŃi 
de tipul drumeŃiilor în parcurile oraşului, a pădurilor ce înconjoară oraşul, punându-se în evidenŃă 
comportamentul ecologic, acŃiuni de colectare a deşeurilor de hârtie în vederea reciclării, acŃiuni de 
înfrumuseŃare a sălii de clasă, a holurilor şcolii, a curŃii şi a parcului din faŃa şcolii noastre, lunar 
mergem la Şcoala Verde unde elevii îşi îmbogăŃesc cunoştinŃele despre mediul înconjurător şi protejare 
lui. 
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•••• AcŃiuni ocazionate de sărbătorirea zilelor de naştere ale copiilor, foarte gustate de către 
copii şi aşteptate de fiecare dată cu mare nerăbdare şi de o parte, şi de cealaltă (sărbătorit- colegi).  

•••• Excursiile şi vizitele şcolare au constituit un auxiliar preŃios al activităŃii instructiv-educative, 
în special al ştiinŃelor naturii, istoriei, geografiei, literaturii. Le-am considerat modalităŃi de organizare a 
lecŃiei în afara clasei şi a şcolii, prin care elevii dobândesc cunoştinŃe, îşi consolidează şi sistematizează 
pe cele dobândite anterior, pe baza perceperii directe a obiectelor şi fenomenelor, în condiŃiile lor 
naturale. De fiecare dată, am organizat  din timp excursiile şcolare, stabilind cu claritate scopul şi 
obiectivele urmărite, itinerarul, locurile istorice, muzeele şi alte obiective propuse pentru vizitare. 
Excursiile şcolare au constituit un bun prilej de închegare a colectivului, contribuind la modelarea 
comportamentului copiilor. 

•••• Vizionări de filme şi spectacole – Este întotdeauna o activitate îndrăgită de copii, atât pentru 
fascinaŃia pe care o exercită asupra lor imaginea filmului, cât şi pentru dorinŃa de a se afla în grupul 
prietenilor şi colegilor pentru schimbul de impresii. Filmele de desene animate, filmele istorice, filmele 
pentru copii, precum şi spectacolele de teatru şi teatru de păpuşi i-au încântat şi fermecat de fiecare dată 
pe elevi (Lampa lui Aladin, Prâslea cel voinic şi merele de aur). Am participat în centrul oraşului la 
parada felinarelor organizată cu ocazia sărbătoririi Sf. Martin. Un moment îndrăgit de elevi a fost 
carnavalul de pe pietonal costumându-se in personajele preferate. 

Societatea contemporană  a adus o nouă percepŃie a influenŃei pe care o are familia asupra formării 
personalităŃii copilului. La fel, reforma învăŃământului aduce o schimbare semnificativă în ceea ce 
priveşte relaŃia învăŃătorului cu ceilalŃi factori implicaŃi în educarea copilului, îndeosebi cu familia. 
PoziŃia familiei este aceea de partener într-un proces de dezvoltare, de conturare a drumului şi rolului 
social pe care îl va alege copilul. Familia are dreptul de a se implica în alegerea ofertei educaŃionale, a 
carierei de mai târziu, dar şi obligaŃia de a urmări şi sprijini eforturile copilului şi ale şcolii. Expresia 
parteneriat cu familia nu înseamnă doar o altă denumire a unei relaŃii mai vechi, relaŃie în care familia 
era informată, periodic ori la solicitarea ei, asupra evoluŃiei copilului în activitatea şcolară. Este vorba de 
o schimbare de statut al familiei în raport cu şcoala. Familiei îi revin acum mai multe drepturi - 
învăŃătorul este dator să conştientizeze familia faŃă de depturile pe care le are pentru a putea beneficia de 
acestea, dar şi sarcini sporite. Nu este nicidecum o descărcare de atribuŃii de pe umerii noştri pe cei ai 
familiei şi aşa împovărată de schimbările în plan socio-economic. Sintagma parteneriat şcoală-familie 
exprimă necesitatea reală a colaborării între şcoală şi familie atât în rezolvarea unor sarcini de susŃinere 
materială, precum şi în cooperarea, în alegerea programelor de instruire şi educare. Parteneriatul cu 
familia înseamnă şi o reconsiderare a atitudinii învăŃătorului faŃă de aceasta, materializată printr-o mai 
multă transparenŃă, prin acceptarea observaŃiilor pertinente şi promovarea sugestiilor privind obiectivele 
şi priorităŃile educaŃionale, informarea corectă şi operativă a familiei cu tot ce este legat de educarea 
copilului. 

Legat de tema tratată în lucrarea mea, în ceea ce priveşte parteneriatul şcoală - familie,  mă voi 
referi, în principal, la implicarea părinŃilor în organizarea şi realizarea unor activităŃi extracurriculare, 
îndeosebi cele pe care le-am exemplificat mai sus. Este de la sine înŃeles că niciuna dintre aceste actiuni 
nu s-ar fi putut desfăşura ori s-ar fi desfăşurat defectuos, fără ajutorul şi contribuŃia părinŃilor. Pentru 
concursurile desfăşurate, mai ales la nivel de clasă, părinŃii au fost „sponsorii”  în ceea ce priveşte 
premiile acordate copiilor, materializate în cărŃi şi dulciuri, care i-au bucurat mult. În ceea ce priveşte 
serbările şcolare, este de reŃinut faptul ca, în primul rând, costumaŃia adecvată fiecarei serbari a fost 
asigurată de familie. Pe lângă aceasta, la finalul serbărilor, întotdeauna copiii au fost răsplătiŃi cu 
prăjituri, dulciuri şi suc, tot prin contribuŃia financiară a părinŃilor. 

La fel  de mult, s-au implicat părinŃii  şi în derularea parteneriatelor şi proiectelor educaŃionale 
organizate de noi, atât financiar, pentru achizitionarea materialelor de care am avut nevoie, cât şi prin 
ajutorul oferit copiilor în realizarea  portofoliilor si a altor auxiliare. În ceea ce priveşte excursiile 
şcolare, toată contribuŃia financiară pentru fiecare excursie au suportat-o părinŃii. 

Aşadar, activităŃile extracurriculare sunt indispensabile în formarea personalităŃii elevilor, prin 
contribuŃia pe care o aduc la propria formare, fiind  necesară o mare varietate de asemenea activităŃi în 
scopul dezvoltării tuturor laturilor personalităŃii.  
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ACTIVITAłI EXTRACURRICULARE 
DESFAȘURATE ÎN PARTENERIAT 

 
                                                                 Înv.   Mariana Nistor  

                                         Școala cu clasele I-VIII”Ion Mucileanu” Fântâna-Mare, Jud. Suceava 
 

1.ImportanŃa parteneriatului educaŃional 
InvăŃamântul obligatoriu românesc,corelat cu obiectivul de aliniere la politicile educaŃionale 

europene,acordă o mare atenŃie în cadrul procesului educaŃional,actului de socializare,de culturalizare al 
elevilor,cu scopul de formare si dezvoltare a personalitaŃii lor. 

Parteneriatele educaŃionale realizează în cadrul unui proiect comun diverse activitaŃi care permit 
dezvoltarea comunicării nu atât prin transmiterea informaŃiilor,cât mai ales prin împărtăşirea stărilor de 
spirit care menŃin treze conştiinŃele active. 

Parteneriatele educaŃionale demonstrează cu prisosinŃă că se poate învăŃa şi altfel,că sala de clasă 
poate să dispară uneori şi totuşi instrucŃia şi educaŃia să nu aibă nimic de pierdut. 

ActivităŃile cuprinse în proiectul comun desfăşurat în cadrul parteneriatului educaŃional,deschid o 
fereastră spre lume,ce nu s-ar putea deschide numai prin intermediul lecŃiilor şi manualelor.Ele aduc un 
câstig general,atât elevilor şi cadrelor didactice cât şi părinŃilor.PărinŃii sunt,datorită experienŃei lor,o 
sursă informaŃională foarte importantă.Fiind implicaŃi în activitaŃile clasei,ei devin mai interesaŃi de ceea 
ce se întamplă la şcoală,de ceea ce învaŃă copii lor,se implică mai mult şi devin mai responsabili în 
raport cu educarea copiilor lor. 

Elevii îşi lărgesc propriul orizont al cunoaşterii,întâlnesc alŃi copii,alt mediu,cunosc oameni şi 
locuri noi,îşi sporesc interesul şi motivaŃia pentru cunoaştere. 

Cadrele didactice dobândesc noi abilitaŃi,atât pentru viaŃa profesională,cât şi pentru cea personală. 
PărinŃii au beneficiul participării directe la instrucŃia şi educaŃia propriilor copii,la întărirea 

legăturilor afective dintre ei şi copiii lor. 
Parteneriatul oficializat prin protocolul de colaborare are ca scop promovarea beneficiilor 

cooperării interinstituŃionale în procesul educativ extraşcolar.InstituŃiile devin partenere în tot felul de 
activitaŃi dintre care amintim câteva: 

• Organizarea de evenimente care să contribuie la educarea copiilor şi elevilor în timpul extraşcolar 
pe domenii de activitate tehnico-ştiinŃifice, turistice, ecologice (organizarea de expoziŃii, concursuri, 
simpozioane, excursii, drumeŃii, vizite, serbări). 

• Participarea în parteneriat la programe europene prin proiecte internaŃionale 
• Schimb informaŃional permanent şi suport reciproc în arii de interes comun în  sfera educaŃiei 

extraşcolare 
• Atragerea şi implicarea altor instituŃii şi organizaŃii naŃionale şi internaŃionale în procesul educaŃiei 

extraşcolare,etc. 
2.Obiectivele parteneriatului educaŃional 
      Obiectiv transdisciplinar: 
      Educarea elevilor în spiritul cunoaşterii si respectării valorilor estetice şi civice. 
      Obiective de referinŃă: 
      Elevii trebuie : 

• Să se implice în toate acŃiunile desfăşurate; 
• Să înveŃe să lucreze în echipă; 
• Să-şi respecte coechipierii; 
• Să-şi finalizeze lucrarea proprie; 
• Să se achite de sarcinile ce-i revin în grup; 
• Să comunice cu alŃi copii de vârsta lor; 
• Să accepte varietatea şi diferenŃele dintre oameni; 
• Să-şi exprime bucuria de a fi,de a se juca şi de a lucra cu alŃi copii; 
• Să-şi dezvolte aptitudinile artistice şi creative. 



463 

 

3.ActivitaŃi extracurriculare desfăşurate în anul şcolar 2009-2010 
• Proiecte educaŃionale: 
1. “Oameni şi locuri cu care ne mândrim”(excursie în judeŃul NeamŃ) 
2. “Să ne cunoaştem judeŃul!”(excursie în judeŃul Suceava) 
3. “Cartea-o rază de soare” în parteneriat cu G.P.N. Fântâna Mare,Biblioteca Școlii 
4. “Să salvăm Pământul împreună!” 

• Parteneriate: 
1. Parteneriat judeŃean”ToŃi suntem copiii României”cu GrădiniŃa Specială Fălticeni 
2. Parteneriat internaŃional”Să ne păstrăm copilăria”derulat în perioada septembrie 2009-

iunie 2010(Sc. Gen. ‘Pilu’,jud. Arad) 
• Concursuri: 
A. Concursuri locale: 
1. Olimpiada de EducaŃie civică 
B. Concursuri naŃionale: 
1. “Olimpiadele cunoaşterii”(Lb. Română şi Matematică) 
2. “Roata anotimpurilor”organizat de Școala Vad,Dragomireşti,jud.NeamŃ “La 

Paşti”organizat de Școala cu clasele I-VIII Borşa,jud. Cluj 
3. “Simfonii de primăvară”ed. a-II-a,organizat de GradiniŃa Specială Fălticeni 
4. Concursul NaŃional “Media Kinder” 
C. Concursuri intenaŃionale: 
1. “Natura-o carte deschisă spre sănătate”-organizat de Școala Șcheia,jud. Suceava 
2. ExpoziŃia intenaŃională “Copilărie,lumea mea de vis”Ed. I Băneşti,jud. Suceava-

SecŃiunea:Desene si jucării 
3. Concursul “Poveştile Cangurului”organizat de către M.E.C.T. şi FundaŃia pentru 

Integrare Europeană Sigma 
� Am participat cu elevii la emisiunea “Kids Land Star”organizată de Iulius Mall în 

parteneriat cu Teatru de papuşi”Puppet” 
� Serbări: 

• “E vremea colindelor” 
• “Flori pentru mama” 
• “Cinstim eroii neamului” 
• “Ne mândrim cu şcoala noastră”(Serbare de ziua satului) 
• “Serbarea Abecedarului” 
• “1 Iunie-ziua copilului” 

� Am desfăşurat activitaŃi în parteneriat cu Biserica “Sfânta Treime”Fântâna Mare.Am 
participat la Concertul”Cântece şi poezii româneşti”organizat la Suceava,13 mai 2010, de 
Arhiepiscopia Sucevei si RadăuŃilor în parteneriat cu Complexul Muzeal Suceava. 

Activitatea educativă trebuie să antreneze întreaga personalitate a copilului,trebuie să-i 
conducă pe copii spre a gandi liber şi creator,trebuie să-i facă să-şi exprime cu claritate 
gândurile şi sentimentele,să-şi motiveze şi să-şi argumenteze acŃiunile.Parteneriatele,şi,în 
general toate activitaŃile extraşcolare realizate cu elevii le canalizează acestora mintea şi 
sufletul spre descifrarea frumosului din viaŃa cotidiană. 

ActivităŃile extraşcolare îi ajută pe copii să gestioneze corect timpul liber şi să-l 
petreacă în mod plăcut şi util.  
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ACTIVITĂłI  EXTRACURRICULARE  REALIZATE  
PENTRU STIMULAREA CREATIVITĂłII ELEVILOR  

DIN ÎNVĂłĂMÂNTUL PRIMAR 
 

                                                 Inst. Roxana Cristina Popescu  
                                               Colegiul Național „Frații Buzești“ Craiova 

 
ActivităŃile extracurriculare  sunt activităŃi complementare activităŃii de învăŃare realizată la clasă, 

urmăresc lărgirea şi adâncirea informaŃiei, cultivă interesul pentru diferite ramuri ale ştiinŃei, atrag 
individul la viaŃa socială, la folosirea timpului liber într-un mod plăcut şi util, orientează elevii către 
activităŃi utile care să întregească educaŃia şcolară, contribuind la formarea personalităŃii.de aceea şcoala 
trebuie să fie deschisă spre  acest tip de activitate care îmbracă cele mai variate  forme. 

ActivităŃile turistice sunt activităŃi extracurriculare cu o deosebită valoare formativă.ele se pot 
realiza sub forma plimbărilor, excursiilor sau taberelor. 

Astfel de activităŃi asigură un contact direct cu obiectele şi fenomenele în condiŃii naturale, ceea ce 
uşurează procesul formării reprezentărilor despre acestea şi ajută copiii în cadrul activităŃilor organizate 
în şcoală. în acest sens, am organizat  în cursul acestui an şcolar excursii cu elevii în pădurea comorova, 
judeŃul constanŃa şi la acvariul din oraşul constanŃa. 

Serbarea este o manifestare festivă, cu program complex, prilejuită de sărbătorirea diferitelor 
evenimente de însemnătate naŃională sau internaŃională, de tradiŃiile  şi obiceiurile statornicite în şcoală.  

Serbarea şcolară este o activitate extracurriculară tradiŃională, care are mari valenŃe 
educative.această activitate permite exprimarea activă nu numai a câtorva elevi mai talentaŃi într-un 
domeniu sau altul, ci a unui număr cât mai mare de elevi, fiecare contribuind, în felul lui, la reuşita 
comună. 

Concursurile sunt forme competiŃionale de activitate extraşcolară, organizate pe diferite teme.am 
organizat la nivel de şcoală concursuri de dans, de creaŃii artistice, de desen, între clase paralele sau între 
clasele de  nivel primar. 

Vizionarea spectacolelor, a filmelor, a diafilmelor sau a emisiunilor de televizor sunt forme de 
activitati prin care elevul nu doar dobândeşte informaŃii, ci este stimulat spre activităŃi de pictură, dans 
ş.a.m.d. determinând astfel şi dezvoltarea creativităŃii.  

Realizarea unei reviste a clasei a fost, pentru elevii mei, un moment important și deosebit,fiind 
foarte mândri de munca lor.am realizat o  expoziŃie cu vânzare și asfel am inițiat o activitate de strângere 
şi de dăruire de fonduri şi de dulciuri pentru copiii devaforizaŃi din comunitate. 

Aceste acŃiuni au determinat dezvoltarea creativităŃii civice, artistice  şi a responsabilităŃii faŃa de 
problemele comunităŃii. 

În şcoala noastră, împreună cu profesorul de educaŃie fizică s-au realizat şi activităŃi extracurriculare 
sportive care să fie bazate pe practicarea liberă a unor forme de mişcare şi s-a constatat că elevii au fost 
interesaŃi de aceste activităŃi, manifestând o atitudine pozitivă pentru practicarea liberă a exerciŃiilor de 
mişcare. 

Cred ca în orice şcoală cadrele didactice trebuie să  promoveze activităŃile extracurriculare, 
stimulând astfel inventivitatea şi creativitatea elevului.de aceea, în acest an şcolar  când sunt învăŃatoare 
la clasa i am încercat  să realizez un echilibru între activităŃile şcolare şi cele extracurriculare. 

Am realizat activităŃi extracurriculare programate şi proiectate din timp, diverse atăt ca forma , căt şi 
conŃinut, ce s-au desfăşurat în şcoală, în afara ei, în comunitate, folosind metode active şi stimulative 
pentru participarea elevilor. 

Activitatea extracurriculară e o componentă educaŃională valoroasă şi eficientă căreia orice cadru 
didactic trebuie să-i acorde atenŃie, adoptând el, în primul rând, o atitudine creatoare, atât în  modul de 
realizare al activităŃii, cât şi în relaŃiile cu elevii, asigurând astfel  o atmosferă relaxantă care să permită 
stimularea creativă a elevilor. 
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În concluzie, cadrul didactic poate face multe pentru educarea spiritului creativ în cadrul activităŃilor 
extracurriculare.dar, se vede necesitatea de a modifica destul de mult modul de gândire, să evite critica, 
în astfel de activităŃi, să încurajeze elevii şi să realizeze un feed- back pozitiv. 
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ACTIVITĂłILE EXTRACURRICULARE –  
SURSĂ NESFÂRŞITĂ DE EXPERIENłE 

 
profesor învăŃământ primar Abibula Şeila  

Şcoala cu clasele I-VIII nr.1 Valu lui Traian 
 

Moto :,,ToŃi oamenii mari au fost mai întâi copii .Dar puŃini dintre  ei  îşi mai aduc aminte .” 
(Antoine de SaintExupery) 

                                                              
ÎnvaŃarea şcolară are rolul de a pune bazele învăŃării pe durata întregii vieŃi. 
Mediul învăŃării şcolare trebuie să fie suficient de stimulativ şi diversificat, spre a oferi fiecărui 

elev o motivaŃie susŃinută. 
ActivităŃile extracurriculare, bine pregătite, sunt  atractive pentru orice vârstă, stârnindu-le 

interesul, producându-le bucurie, facilitându-le acumularea de cunoştinŃe, chiar dacă  presupune un efort 
suplimentar. De aceea activităŃile cu şcolarii le-am organizat în aşa fel încât să permită elevilor să 
exploreze şi să folosească legăturile interdisciplinare şi croscurriculare , instumentele intelectuale şi 
emoŃional afective proprii unei educaŃii integrale. În acelaşi scop am acordat cuvenita atenŃie activităŃilor 
extracurriculare desfăşurate în şcoală. Aici aceste tipuri de activităŃi au cuprins: excursii, drumeŃii, 
programe artistice susŃinute de elevi, spectacole de teatru, serbări. De asemenea au fost întreprinse o 
seamă de acŃiuni ocazionate de sărbătorirea zilelor de naştere ale elevilor. 

În cadrul activităŃilor extracurriculare relaŃiile stabilite între învăŃător şi elev sunt extraordinare. 
ÎnvăŃătorul este un izvor permanent de informaŃii dar, în acelaşi timp, elevul este sursă de cunoaştere şi 
de energie pentru  învăŃător. Cel mai bine am remarcat acest flux instructiv- educativ reciproc în cadrul 
opŃionalului de dans. Acesta s-a bucurat de un climat afectiv familial, dar s-a remarcat şi printr-o 
organizare competitivă care a condus la obŃinerea unor performanŃe. Cu timpul, am remarcat la elevii 
dansatori , o creştere a respectului de sine , a încrederii în forŃele proprii şi chiar diminuarea anxietăŃii. 
Cooperarea în cadrul opŃionalului de dans a contribuit la accentuarea atitudinilor pozitive, experienŃele 
trăite de elevi având un caracter moral afectiv şi estetic. 

Serbările şi momentele artistice au scos în evidenŃă valenŃe şi trăsături caracteristice fiecărui elev, 
competenŃe de comunicare, de relaŃionare socială, de luare a deciziilor, de asumarea riscurilor, de 
adoptare a unor soluŃii personale. Am avut în vedere că fiecare elev participant la o activitate  să aibă o 
sarcină specifică, necesară în grupul din care a făcut parte. În acest fel am urmărit aptitudinile şi  
atitudinile elevilor, competenŃa lor în anumite situaŃii susŃinute, dar şi adaptarea relaŃională, inteligenŃa, 
prin împărŃirea responsabilităŃilor. 

În cadrul participării elevului la activitatea de pregătire a unei serbări şcolare, starea de atenŃie şi de 
reŃinere a materialelor folosite se face printr-o atenŃie voluntară, stimulată de învăŃător prin cerinŃele 
ferme, captarea interesului personal al elevului de a se prezenta „bine” în rolul său. 

Serbarea scolară, dacă este bine organizată şi are o tematică anume, poate servi şi la realizarea 
scopului instructiv-educativ  prin: 

1. Formarea priceperilor şi deprinderilor prin repetarea unor părŃi a materiei diverselor obiecte de 
învăŃământprin : 

¤ recitarea unor poezii cu conŃinut patriotic, liric, ştiinŃific, fabule sau folclor. 
¤ dramatizarea unor lecŃii cu conŃinut istoric, moralizator sau a basmelor şi a povestirilor. 
¤ repetarea unor date şi evenimente istorice. 
¤ repetarea cântecelor din repertoriu. 
¤ repetarea exerciŃiilor de gimnastică la sol şi a paşilor de dans invăŃaŃi la orele de educaŃie fizică. 
¤ dezvoltarea creativităŃii şi îndemânării prin desenarea unor programe pentru serbare, a afişelor , a 

diplomelor pentru concursuri şi a unor decoruri simple. 
    2.ÎmbogaŃirea vocabularului elevilor prin : 
¤   învăŃarea unor cuvinte şi expresii noi şi folosirea acestora în cadrul serbării şcolare, aceasta 

necesitând explicarea prealabilă a cuvintelor şi expresiilor necunoscute. 
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Un rol însemnat  în activitatea de conştientizare a conŃinutului unor  opere literare folosite în cadrul 
serbării îl are şi cunoaşterea de către copii, prin intermediul învăŃătorului, a mesajului educativ şi estetic 
al acestora. 

     3.ContribuŃia la educaŃia estetică a elevilor, componentă a educaŃiei şcolare şi a formării 
personalităŃii copilului prin : 

¤ învăŃarea unor cântece cu conŃinut liric, patriotic sau anecdotic,  scrise de compozitori cu renume. 
¤ o Ńinută vestimentară frumoasă, corectă şi de bun gust, fie că e vorba de uniforma şcolară, Ńinuta de 

stradă sau costumaŃia de scenă. 
¤  o Ńinută fizică firească, sobră, amuzantă sau graŃioasă în concordanŃă cu conŃinutul materialului 

prezentat. 
      4.Dezvoltarea personalităŃii elevului mic prin: 
¤ ajută elevii emotivi, care venind în contact cu publicul îşi înfrâng acest handicap. 
¤ învăŃarea rolurilor pentru serbarea şcolară poate educa voinŃa şi ambiŃia de a se prezenta bine pe 

scenă. 
¤ educă memoria prin învăŃarea mai rapidă şi corectă a unor versuri sau roluri dramatice prin 

interesul pe care îl are copilul de a se afirma. 
¤ educă atenŃia, făcându-l să treacă de la atenŃia involuntară (noutatea) la atenŃia voluntar-stabilă. 
   5. Educă şi adânceşte trăsăturile morale ale copilului prin : 
¤ declamarea poeziilor cu conŃinut patriotic exaltă sufletele copiilor şi le dezvoltă sentimentul 

patriotic. 
¤ conŃinutul oprerelor în care personajele sunt copii îi  fac pe aceştia mai buni, mai atenŃi cu colegii 

şi părinŃii lor ca şi cu ceilalŃi oameni cu care vin în contact în societate. 
¤ întâmplările din operele literare, cum ar fi fabulele sau alte versuri cu personaje din lumea 

animalelor îi fac pe copii veseli, optimişti, înŃeleg mai bine ce trebuie şi ce nu trebuie să facă. 
Serbările pregătite, susŃinute şi dedicate unor evenimente sau sărbători religioase, au devenit un 

mijloc de educare a voinŃei, a încrederii în forŃele proprii, a Ńinutei corecte, dar şi a posibilităŃilor de a se 
transpune în locul altora prin roluri de teatru. În cadrul activităŃilor culturale accentul a fost pus pe datini 
şi obiceiuri din bătrâni. 

Poeziile şi cântecele, preluate din folclorul naŃional, folosite la serbări educă unele capacităŃi de 
exprimare mentală corectă, muzicalitatea, respectarea pauzelor de intonaŃie, dar contribuie şi la creearea 
de comportamente specifice socializării în cadrul grupului. Perioada de pregătire pentru fiecare serbare, 
dorinŃa sinceră de succes consolidează grupul, impulsionează în mod favorabil, iar contactul cu publicul 
trezeşte în sufletul copiilor  dorinŃa de a învinge dificultăŃile, de a-şi stăpâni timiditatea, de a trăi bucuria 
reuşitei. 

Elevii, asimilând experienŃele trăite, îşi  împărtăşesc sentimentele, emoŃiile, se apreciază reciproc, 
dobândesc capacitatea  de a alege. Jocul de rol dezvoltă abilităŃile de cooperare, relaŃiile dintre membrii 
grupului devin relaŃii de egalitate, empatia cu diverse personaje îi învaŃă să îşi asume pe rând anumite 
roluri. Chiar cel mai slab sau cel care pare indiferent, doreşte în adâncul inimii sale să fie participant la 
serbare. Fiind lăsat deoparte, ignorat,s e simte frustrat de un drept  al său, de dreptul de a fi egalul 
colegului său care este copil ca şi el. 

Prin educaŃia şi instruirea de care suntem responsabili în faŃa elevilor noştri, pe lângă investirea 
elevilor cu un sistem de cunoştinŃe, îi îndrumăm şi îi stimulăm în direcŃia dezvoltării cognitive, afective  
sociale, a exersării abilităŃilor în contexte variate, în orientarea acestora  către emoŃii şi simŃiri interioare. 

Metodele de învăŃământ reprezintă componenta cea mai nobilă, mai dinamică, a procesului de 
învăŃământ, prin care  activitatea instructiv –educativă se realizează în  procesul zilnic al vieŃii şcolare 
prin iniŃiativa, fantezia şi contribuŃia creatoare a cadrului didactic. Cu o activitate bogată, privindu-i  pe 
elevi ca pe nişte oameni în continuă dezvoltare,  am căutat, prin activităŃile extracurriculare în care i-am 
antrenat, să le trezesc interesul, curozitatea, să le păstrez viu interesul pentru cunoaştere, să îi provoc în a 
căuta  şi a descoperi lucruri noi. 

Prin activităŃile propuse de-a lungul procesului educativ, am urmărit atingerea unor obiective în 
vederea stimulării şi educării atenŃiei, la exersarea memoriei şi mărirea stabilităŃii atenŃiei, la sporirea  
capacităŃii de rezitenŃă la efort, la stimularea sensibilităŃii estetice. 
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ActivitaŃile extracurricuare au rolul să ofere elevilor oportunităŃi multiple de recreere, să le 
dezvolte spiritul de competiŃie, să le valorifice potenŃialul intelectual şi aptitudinile, să le stimuleze 
imaginaŃia, creativitatea şi iniŃiativa. 

ActivităŃile extracurriculare sunt o sursă nesfârşită de experienŃe şi depind atât de mult de 
implicarea participanŃilor, încât sunt imposibil de definit. 

În mai toate activităŃile extracurriculare am beneficiat de sprijinul părinŃilor elevilor. Unii dintre 
aceştia au fost prezenŃi alături de copiii lor în excursii şi drumeŃii. La serbări, spectacole şi concursuri ale 
elevilor, prezenŃa părinŃilor  este susŃinută. Ca urmare, creşte substanŃial implicarea lor sistematică în 
viaŃa  şcolii, în interesul educării integrale a elevilor . 

ÎnvăŃătorul trebuie să aibă grijă ca obiectivele instructiv-educative să primeze, dar să fie prezente 
în mod echilibrat şi momentele recreative  pentru că atunci şi rezultatele vor fi mereu foarte bune. Noi, 
învăŃătorii, profesorii avem această menire de a trezi curiozitatea în minŃile elevilor noştri, de a potoli 
această curiozitate şi de a ne pregăti elevii pentru viaŃă. 

Omul   matur este bine pregătit pentru viaŃă, este mai bun, mai eficient atunci când a avut  o 
copilărie cu o pregătire complexă pentru viaŃă. 

Filozoful francez HelveŃius, care a trăit în secolul al XVIII-lea, spunea:”…trebuie să dezvoltăm la 
copii dorinŃa de a lupta pentru binele societăŃii, pentru asigurarea fericirii şi mulŃumirii depline a 
majorităŃii cetăŃenilor. Educatorul are datoria să educe în aşa fel încât inima copiilor să vibreze de 
umanism, iar mintea lor să militeze pentru dreptate, formând din ei adevăraŃi patrioŃi capabili să unească 
în conştiinŃa lor cetăŃenească ideea fericirii personale cu ideea fericirii naŃionale.”   
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ACTIVIZAREA ELEVILOR – CONDIłIE ESENłIALĂ A PROCESULUI INSTRUCTIV-EDUCATIV 
 

Prof. Elena Cuşu 
Şcoala cu clasele I-VIII ,,Remus Opreanu” ConstanŃa 

 
În procesul instructiv-educativ şi, implicit, în stimularea şi dezvoltarea personalităŃii elevilor, 

marea misiune a cadrului didactic este de a angaja persoana fiecărui elev în mod constant şi continuu în 
procesul autodesăvârşirii, al asimilării de bunuri culturale pe un fond de valorificare maximală a 
pontenŃialităŃilor native şi polivalente ale fiecărui elev. 

Activizarea elevului este o acŃiune de educare şi instruire, de dezvoltare a personalităŃii  prin 
stimulare şi dirijare metodică a activităŃii, trezirea interesului pentru cunoaştere şi acŃiune, exercitarea 
simŃurilor, a inteligenŃei şi a celorlalte funcŃii psihice prin activitate proprie, cultivarea atitudinii de 
cercetare, a capacităŃii de dobândire a cunoştinŃelor prin descoperire proprie, formarea capacităŃii de 
orientare autonomă în problemele ridicate de practică, prin participare la organizarea, conducerea şi 
efectuarea muncii în şcoală şi a activităŃilor extraşcolare. 

A activiza înseamnă o mobilizare intensivă a tuturor forŃelor psihice de cunoaştere şi creaŃie ale 
elevilor pentru a obŃine în procesul de învăŃământ performanŃe intelectuale maxime, însoŃite constant de 
efecte instructiv-educative optimale pentru toate laturile personalităŃii umane. Activizarea înseamnă 
antrenarea elevilor în toate formele de activitate şcolară – independente şi neindependente – mărirea 
treptată a efortului şi asimilarea progresivă a acestuia. 

A-l activiza pe  elev în procesul instruirii înseamnă a-l determina prin diferite mijloace pedagogice, 
să devină din ce în ce mai intens şi conştient de autorii instruirii, participanŃi activi ai propriei instruiri. 
Prin participare activă se vizează în primul rând procesele şi mecanismele gândirii, precum şi o 
motivaŃie puternică pentru învăŃare şi acŃiune, pe baza “interiorizării acŃiunilor exterioare”. 

Noua metodologie didactică adecvată obiectivelor învăŃământului actual, necesită o repoziŃionare a 
metodelor şi a  mijloacelor de învăŃământ existente, astfel încât să conducă la activizarea optimă a 
elevilor atât în planul intelectual, cât şi în cel nativ, să asigure cultivarea atitudinii euristice, 
investigatoare, formarea spiritului de iniŃiativă. 

FuncŃionalitatea metodelor şi a mijloacelor de învăŃământ depinde de modul în care acestea sunt în 
angrenate în mecanismul procesului de învăŃământ, alături şi împreună cu celelalte componente ale 
acestuia (ex. obiective).  Pentru realizarea acestor deziderate ale învăŃământului modern, nu este vorba 
numai de utilizarea unor metode “noi” ci şi de utilizare în manieră nouă a metodelor clasice de 
învăŃământ.  

Metodele de învăŃământ, care se folosesc la toate disciplinele, nu sunt nici vechi, nici noi – 
metodele “noi” pot să se înnoiască pentru a răspunde cerinŃelor unui învăŃământ modern, dar şi metodele 
“moderne” pot deveni cu timpul tradiŃionale. 

Importantă nu este metoda ca atare, ci concepŃia, spiritul (tradiŃional sau modern) în care este 
utilizată aceasta. Cadrul didactic va trebui să lupte nu numai împotriva vechilor concepŃii, ci şi a rutinei 
privind conŃinutul. Reforma este necesară şi în privinŃa metodologiei, a metodelor şi tehnicilor folosite 
de cadrul didactic pentru a determina schimbări în modul de a forma tinerele generaŃii, pentru ca aceştia 
să devină capabili să gândească clar, liber, dar corect ştiinŃific. Elevii trebuie conduşi, ajutaŃi prin 
metode noi să cucerească cunoştinŃele prin eforturi proprii, să-şi dezvolte capacitatea de înŃelegere de 
creaŃie. 

Principala schimbare în metodologie vizează realizarea unor raporturi noi între învăŃător şi elev, 
raporturi care ajută la educarea unor şcolari încrezători în forŃele proprii, independenŃi în acŃiune şi 
gândire. Marea artă pedagogică a educatorilor constă în a-i forma pe şcolari în aşa fel încât acestea să 
ştie să aleagă adevărul ştiinŃific. 

ÎnvăŃarea prin descoprire este o metodă prin care elevul, fără a fi lipsit de supraveghere, trebuie să 
facă eforturi şi singur să descopere adevărul. În acest proces, în cadrul căruia elevul lucrează 
independent, are loc totuşi o conducere a actului de cunoaştere. Spre exemplu - după terminarea unei fişe 
de muncă independentă la matematică, elevii îşi schimbă între ei caietele şi, cu o culoare, subliniază 
greşelile (se ştie din experienŃă că ei sunt foarte obiectivi la aşa ceva). Apoi se confruntă cele două caiete 
şi, împreună cu colegul de bancă, se refac exerciŃiile greşite. În felul acesta elevii devin activi şi 
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conştienŃi, sunt stimulaŃi să facă efort, să studieze regula încălcată, să-şi repare singuri greşelile – şi să 
consolideze această deprindere de mare însemnătate. Este important ca elevul  să înveŃe din timp să fie 
riguros pentru a deveni competent şi competitiv. 

Problematizarea este o altă orientare metodologică care a fost promovată în anii trecuŃi.  A 
problematiza înseamnă ca învăŃătura să fie în aşa fel organizată încât referenŃialul elevului să fie 
completat cu explicaŃii care, în parte sau în totalitate, înlătură vechile idei, explicaŃiile şi le înlocuieşte cu 
noi explicaŃii mai complete, corecte. În felul acesta este solicitată şi se dezvoltă şi gândirea divergentă şi 
elevul este pregătit să-şi însuşească noile cuceriri ale ştiinŃei. Problematizarea devine astfel o cale 
formativă, prin care tinerii pot dobândi o memorie aptă să asimileze noutăŃile, o gândire capabilă de 
continuă dezvoltare liberă, independentă şi creatoare. 

Exemplu: Printr-o experienŃă greşită, căpătată printr-o organizare greşită a învăŃării, mulŃi elevi din 
clasele a III-a şi a IV-a recunosc predicatul numai dacă urmează imediat după subiect. Pornind de la 
necesitatea înlăturării acestei greşite înŃelegeri, deci a referenŃialului care împiedică o gândire 
gramaticală corectă, se pot da explicaŃii corecte. Rezultatul este foarte valoros nu numai pentru că se 
însuşeşte mai temeinic noŃiunea de predicat, dar problematizarea contribuie la dezvoltarea gândirii 
divergente, definitorie pentru creativitate, căci asociaŃiile prin contast sunt mult mai uşor de înŃeles şi 
reŃinut, iar efortul de gândire pentru a le depăşi este benefic pentru dezvoltarea mintală a elevului. 

Dialogul plurirelaŃional - Pentru a exista, o condiŃie de prim rang este realizarea comunicării între 
oameni, comunicare verbală sau nonverbală.  În această direcŃie merg şi diferitele metode folosite în 
procesul instructiv-educativ. De altfel dialogul plurirelaŃional, însoŃeşte în permanenŃă procesul 
instructiv educativ, fiind în fapt, chiar o condiŃie esenŃială şi existenŃială a acestuia. În aplicarea oricărei 
metode, cum ar fi jocul, problematizarea, învăŃarea prin descoperire, proiect, cerecetare etc, dialogul 
plurirelaŃional este structura-esenŃă. 

Comunicarea informaŃiei în cadrul unui grup poate fi: 
• Comunicare de masă, când există o singură sursă de informaŃie care transmite unei mase de 

oameni. 
• RelaŃii interpersonale directe, când există un grup suficient de bine conturat, iar membrii săi se află 

în contact direct, conexiunea inversă putând să funcŃioneze continuu. 
Jocul - Una dintre activităŃile de bază ale copilului, jocul, în varietatea formelor lui, este astăzi tot 

mai mult valorificat din punct de vedere pedagogic, în intenŃia de a imprima un caracter mai viu şi mai 
atrăgător activităŃilor şcolare în care acesta tinde să fie integrat. Pedagogia modernă nu atribuie jocului 
doar o semnificaŃie funcŃională ca în trecut (simplu exerciŃiu pregătitor şi util dezvoltării fizice), ci una 
de asimilare a realului la activitatea proprie a copilului, motiv pentru care a devenit astăzi una din 
principalele metode active, atractive, extrem de eficace în munca instructiv-educativă. Astfel s-au 
dezvoltat diferite tipuri de jocuri educative sau didactice care asigură îmbinarea şi toate tranzacŃiile 
spontane între elementele distractive şi cele de muncă, în ideea că treptat vor avea câştig de cauză cele 
din urmă. 

EficienŃa jocului didactic depinde de cele mai multe ori de felul în care învăŃătorul ştie  să asigure 
o concordanŃă între tema jocului şi materialul didactic existent, de felul în care ştie să folosească 
cuvântul ca mijloc de îndrumare al elevilor prin întrebări, răspunsuri, indicaŃii, explicaŃii, aprecieri etc. 

Jocul poate avea şi semnificaŃia unei activităŃi complexe, de profundă seriozitate, atât prin scopul 
urmărit cât şi prin desfăşurarea lui. Acesta este aşa-numitul joc simulativ sau tehnica interpretării pe 
roluri care a luat naştere din simularea unei situaŃii care determină participanŃii să îndeplinească, pe plan 
real sau imaginar, anumite operaŃii, funcŃii şi atribuŃii, să ia atitudini, să-şi asume răspunderi. În funcŃie 
de tema dată, elevilor li se distribuie anumite roluri, uneori foarte bine precizate, alteori mai confuze, a 
căror interpretare îi obligă să intre într-o reŃea de relaŃii interpersonale, de reciprocitate, în sensul că 
jocul fiecăruia depinde de  comportamentul celorlalŃi. 

În forme variate şi adecvate, această metodă poate fi aplicată pretutindeni unde o situaŃie de 
învăŃare se pretează transpunerii ei într-un model de joc; este adaptabilă tuturor categoriilor de vârstă. 

Proiectul sau tema de cercetare - Metoda proiectului sau a temei de cercetare este o modalitate 
care îmbină cercetare cu acŃiunea. Efectuarea unor proiecte îi antrenează pe elevi la rezolvarea afectivă 
a unor probleme practice, pe bază de cercetare. Este un mod de organizare a instruirii care situează 
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elevul în prim-plan, punându-se accentul pe efortul (individual sau colectiv) de descoperire personală a 
proprietăŃilor şi legilor lumii reale prin observare, investigare, formulare de concluzii etc. 

Ca exemplu practic, am realizat cu elevii un reportaj istoric, cu care, de altfel, am participat şi la 
un concurs naŃional ,,Detectivi pe urmele istoriei”. Elevii au avut ca temă să găsească anumite obiective 
istorice (statui, monumente, relicve sau orice li s-ar fi părut lor de mare importanŃă istorică etc), care nu 
sunt atât de cunoscute şi să le pună în valoare. După ce fiecare grupă de patru elevi a venit cu propuneri 
şi am studiat proiectele, am căzut de comun acord să facem reportajul cu statuia care li s-a părut lor că 
are cea mai frumoasă poveste. Au fost absolut fascinaŃi să prezinte ei în faŃa camerei de luat vederi, ca 
nişte reporteri adevăraŃi, ,,Povestea statuii descoperite pe faleza din Mamaia - ,,Materna” (aşa au 
intitulat-o copiii). Se pare că au reuşit să o pună în valoare, elevii fiind premiaŃi cu premiul al-II-lea pe 
Ńară. 

Proiectul şi cercetarea, ca metode, facilitează participarea elevilor la evaluarea propriilor activităŃi 
şi permite învăŃătorului consemnarea progresului individual, formarea unei baze de evaluare a calităŃii 
realizărilor unui elev dintr-o varietate de surse. Realizarea unui proiect furnizează şi informaŃii 
referitoare la natura intereselor manifestate de elev, domeniu în care elevul are nevoie de sprijin şi la 
ceea ce elevul ar dori să înveŃe în continuare. Aceastei metode i se acordă un interes din ce în ce mai 
mare atât din partea cadrele didactice cât şi din partea  elevilor. Elevii găsesc proiectele atractive, 
plăcute, deosebit de interesante, iar cadrele didactice le apreciază ca fiind stimulative şi eficiente în 
activitatea la clasă. 

Principala schimbare în metodologie vizează, aşadar, realizarea unor raporturi noi între învăŃător şi 
elev, raporturi care ajută la educarea unor şcolari încrezători în forŃele proprii, independenŃi în acŃiune şi 
gândire. 

Marea artă pedagogică a educatorilor constă în a-i forma pe şcolari în aşa fel încât aceştia să ştie să 
aleagă adevărul ştiinŃific în toată semnificaŃia sa. 
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CONTRIBUłIA PARTENERILOR EDUCAłIONALI 
LA DEZVOLTAREA CULTURALĂ A PREŞCOLARILOR  

 
Prof. Maria Moga, Inspector şcolar de specialitate 

Inspectoratul Şcolar al JudeŃului ConstanŃa 
Prof. Georgeta Zaifu 

GrădiniŃa OP “PerluŃele mării” 
 
Necesitatea parteneriatelor educaŃionale este evidentă şi beneficiarii sunt în primul rând copiii care 

devin participanŃi activi la acŃiunile desfăşurate. Pornind de la ideea că parteneriatul este mai eficient cu 
cât leagă domenii şi instituŃii diferite, sporind astfel gradul de transfer al informaŃiei, dar fără a pierde 
din vedere existenŃa unui fundament comun de acŃiune şi a unui spirit de reciprocitate unificator, am 
considerat că este de actualitate  să vă împărtăşim din experienŃa noastră acumulată în activitatea cu 
preşcolarii. 

Programul naŃional de educaŃie ecologică “EcogrădiniŃa” a luat fiinŃă din necesitatea  elaborării 
unui program naŃional de educaŃie ecologică, în contextul social actual şi al reformei în educaŃie. În 
contextul social actual, din perspectiva efectelor globalizării, Ministerul EducaŃiei, Cercetării, 
Tineretului şi Sportului, consideră, ca dimensiune fundamentală a educaŃiei în şcoală şi în afara acesteia, 
necesitatea consolidării unui set de valori stabile şi coerente, care să determine la toŃi actorii educaŃiei 
conduite favorabile unui stil de viaŃă sănătos – mental, emoŃional, fizic şi socio-moral. 

În scopul potenŃării acestei dimensiuni educaŃionale Ministerul EducaŃiei, Cercetării, Tineretului şi 
Sportului, susŃine o serie de programe şi proiecte educaŃionale, în domeniile educaŃiei pentru sănătate, 
educaŃiei civice, educaŃiei cultural-artistice, educaŃiei ecologice, educaŃiei prin sport, educaŃiei rutiere, 
educaŃiei părinŃilor etc. 

Pentru a cunoaşte modul de funcŃionare al acestui sistem din care facem şi noi parte este esenŃial ca 
omul să fie educat în spiritul respectului pentru mediul înconjurator, pentru ca el să devină conştient de 
faptul că nu este stăpânul naturii, ci parte a ei. 

S-a impus, aşadar, să pornim cu studiul impactului activităŃilor umane asupra mediului 
înconjurător încă de la grădiniŃă şi să construim punŃile de legătură cu următoarele trepte ale 
învăŃământului şi cu reprezentanŃii comunităŃilor şi ai autorităŃilor locale, în vederea formării şi 
dezvoltării deprinderilor şi atitudinilor necesare construirii unei societăŃi durabile. 

Scopul Programului NaŃional “EcogrădiniŃa” este formarea educaŃiei ecologice la nivelul unităŃii şi 
desfăşurarea acesteia, în mod sistematic, în învăŃământul preşcolar şi sub formă de activităŃi extraşcolare 
în învăŃământul primar. 

Ca obiective specifice, programul vizează: 
a) Privind copiii preşcolari/ elevii:  
- sprijinirea copilului pentru a manifesta interes şi curiozitate pentru cunoştinŃe din domeniul 

ecologiei;  
- stimularea copilului pentru a desfăşura activităŃi cu caracter experimental şi demonstrativ prin 

care să contribuie la păstrarea sănăŃătii mediului în care trăieşte (colectarea materialelor refolosibile, 
recoltarea plantelor medicinale şi a unor fructe benefice sănătăŃii, îngrijirea unor spaŃii verzi, cultivarea 
plantelor ornamentale, economisirea apei sau a energiei electrice etc.);  

- îmbogăŃirea vocabularului activ cu termeni din domeniul ecologic;  
- însuşirea unor norme de comportament ecologic specific asigurării echilibrului dintre sănătatea 

individului, a societăŃii şi mediului şi formarea unei atitudini dezaprobatoare faŃă de cei care încalcă 
aceste norme;  

- stimularea imaginaŃiei şi a creativităŃii;  
- încurajarea copilului pentru a exprima independent opinii şi stări sufleteşti proprii şi pentru 

motivarea lor.  
b) Privind cadrele didactice:  
- familiarizare cadrelor didactice cu metode noi de stimulare a copilului pentru desfăşurarea unor 

activităŃi cu caracter ecologic în vederea însuşirii unor cunoştinŃe din domeniul respectiv;  
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- abilitarea cadrului didactic cu capacitatea de a construi un mediu educaŃional care să motiveze 
copilul în procesul de protejare a naturii;  

c) Privind părinŃii şi alŃi factori educaŃionali din comunitate: 
- conştientizarea părinŃilor şi a altor factori educaŃionali din cadrul comunităŃii cu privire la rolul 

lor în formarea şi dezvoltarea propriilor copii;  
- creşterea implicării părinŃilor şi altor factori educaŃionali din cadrul comunităŃii în activitatea 

grădiniŃei şi în crearea unui mediu sigur şi sănătos pentru toŃi;  
- implicarea autorităŃilor locale şi a altor factori ai comunităŃii în rezolvarea problemelor  

administrativ-financiare care vor apărea pe parcursul derulării acestui program. 
În continuarea acestui material vom prezenta  o parte din realizările noastre; imaginile surprinse 

din activitatea cu preşcolarii sugerează importanŃa evenimentelor precum şi seriozitatea cu care ne-am 
implicat, alături de părinŃi şi partenerii din  comunitatea noastră, în atingerea obiectivelor. 

Trebuie să vă informăm că evenimentelor semnificative prezentate în lucrarea de faŃă le-au fost 
precedate multe alte acŃiuni de voluntariat cum ar fi: amenajarea curŃii de joacă pentru copii, amenajarea 
spaŃiilor verzi, reparaŃii ale gardului împrejmuitor şi vopsirea acestuia prin resurse proprii, procurarea de 
băncuŃe de odihnă pentru curte şi multe altele. Exemplificăm, în acest sens, unii din partenerii care ne-au 
sprijinit  în demersurile noastre, să  punem în aplicare obiectivele noastre, anume: firma S.C. COVATIN 
S.R.L., S.C. UFIAZ S.R.L., O.N.G. MARE NOSTRUM, R.A.E.D.P.P. C-łA, Primăria ConstanŃa, 
părinŃii copiilor. 

Acest program, derulat în grădiniŃa noastră, la care s-au alăturat şi părinŃii copiilor preşcolari, a dat 
un impuls deosebit acŃiunii noastre prilejuite de sărbătoarea Zilei Pământului din 19 mai 2010, la care au 
aderat şi elevi ai Şcolii “Ion Jalea”. Activitatea s-a finalizat cu lansarea de carte pentru copii, intitulată 
“Poiana veseliei”, în semnătura scriitoarei Ana Ruse, ca o încununare culturală a activităŃii ecologiste 
desfăşurată de părinŃi, copii, partenerii ai O.N.G. “Mare Nostrum”, personalul grădiniŃei, şcolari: 
amenajarea spaŃiului verde, amenajarea gropii de nisip, reparaŃii curte, zugrăveli şi vopsitorii. 

Altă activitate interesantă, care a urmat acesteia, a fost dedicată “Prietenilor străbunilor”, activitate 
desfăşurată în parteneriat cu I.Ş.J. ConstanŃa, activitate la care au participat numeroase alte unităŃi 
preşcolare din municipiul şi judeŃul ConstanŃa, eveniment marcant în care preşcolarii prezenŃi au plantat 
laolaltă “Copacul prieteniei”, eveniment mediatizat în presa şi televiziunea locală. 

La grădinŃa cu program prelungit “Vaporaşul magic”, situată în Incintă Port Poarta 2 şi care este 
structura GrădiniŃei cu program prelungit „PerluŃele mării”, unitate cu personalitate juridică, au 
participat la înfrumuseŃarea parcului din faŃa clădirii alături de părinŃi şi lucrători ai Companiei Maritime 
AdministraŃia Portuară ConstanŃa, ajutând la amenajarea gardului împrejmuitor, prin înlocuirea celui 
vechi şi deteriorat.  Toaletizarea pomilor s-a făcut prin contribuŃia şi bunăvoinŃa a A.S. Club Farul 
ConstanŃa,  firma Iridex care ne-a ajutat la ridicarea şi transportarea deşeurilor din curte şi a celor 
provenite în urma acŃiunii de curăŃenie din  dependinŃe, a tuturor spaŃiilor existente. 

Trebuie să evidenŃiem şi iniŃiativa părinŃilor, de la aceeaşi unitate şcolară, care au ajutat la 
zugrăveli şi vopsitorii  interioare, având alături  tineri  soldaŃi americani debarcaŃi în Portul ConstanŃa, 
care în timpul lor liber au îndeplinit şi acŃiuni de voluntariat în unitatea noastră. 

Plantarea puieŃilor, procuraŃi de către părinŃi şi răsădirea plantelor de ornament în curtea grădiniŃei, 
amenajarea jardinierelor de la balconaşele ferestrelor, au stat în grija şi atenŃia d-nelor educatoare, care i-
au îndrumat pe copiii preşcolari cu multă dragoste şi devotament, sădind în sufletul acestora atitudini şi 
comportamente  pozitive faŃă de natura şi om. 

Doamnele educatoare au desfăşurat activităŃi cu caracter experimental şi demonstrativ şi au 
îmbogăŃit vocabularul copiilor cu termeni din domeniul ecologic; sub atenta îndrumare a specialiştilor în 
horticultură de la Clubul elevilor, copiii au învăŃat cum se curăŃă pomii primăvara de omizi şi de 
crenguŃele uscate, dându-le o formă frumoasă. PărinŃii, împreună cu preşcolarii, au adunat de pe jos 
rămurelele tăiate şi au fredonat împreună un cântec: „copăcelul din grădină primăvara a-nverzit/ şi c-o 
rază de la soare alb ca neaua a-nflorit/ copăcel, copăcel, te iubesc de mititel ...”. AlŃi copii, rămaşi în sala 
de grupă, au pregătit răsadniŃele cu panseluŃele pentru grădiniŃa de flori. Ei au hotărât, mai întâi, ce 
modele vor avea rondurile de flori, le-au proiectat în desen, modele cât mai variate şi, împreună cu 
educatoarea, au ales cele mai bune modele de folosit în grădină.  
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SatisfacŃia şi preocuparea pentru ceea ce au făcut a fost imensă; nimic nu au realizat preşcolarii 
întâmplător, ci numai după o îndelungată chibzuinŃă şi pricepere. 

În grădiniŃa noastră s-au desfăşurat şi alte activităŃi dedicate mediului cum ar fi cele desfăşurate 
sub îndrumarea O.N.G. „Mare Nostrum”. Este vorba de colectarea bateriilor uzate precum şi a uleiului 
vegetal provenit din uzul gospodăresc. Drept recompensă, preşcolarii au primit, ca stimulent, baterii noi 
sau cărticele cu benzi desenate în scop educativ, manifestând grijă faŃă de mediu. DelegaŃi ai acestei 
O.N.G.  s-au deplasat în unitatea noastră pentru a  oferi copiilor lecŃii de educaŃie pentru protejarea 
mediului înconjurător. 

La Clubul elevilor din ConstanŃa, cu ocazia lui Spring Day,  preşcolarii nostri   s-au întrecut în 
vânzarea prăjiturilor ecologice, iar suma colectată, 400 roni, a fost donată şcolii din Cotu Văii, jud. C-Ńa, 
pentru a o adăuga la nevoile copiilor şi anume la procurarea de mobilier pentru şcolari, acŃiune 
mediatizată în presa şi televiziunea locală. 

Nici de peştişorii din mare, care sunt pe cale de dispariŃie, din cauză că sunt otrăviŃi de apele 
poluate ori vânaŃi de braconieri, preşcolarii nu au uitat, mai ales că intonează  zilnic Imnul grădiniŃei: 
”Vaporaşul magic, este vaporaşul meu/ Cu el pornesc strategic spre aventuri mereu/ Vaporaşul magic 
veniŃi să îl vedeŃi/ E ancorat în Portul ConstanŃa -Aquarium”. 

În concluzie, comunitatea este mai mult sau mai puŃin atentă cu mediul înconjurător, însă în ce 
priveşte educaŃia copiilor preşcolari aceasta s-a dovedit a fi un bun partener, rolul său fiind acela  de a 
sprijini grădiniŃa oferind informaŃii, încurajare, interacŃionând cu preşcolarii, prin activităŃi sistematice şi 
cât mai variate, la  realizarea cu succes a obiectivelor prevăzute în programele educative menite să ofere 
societăŃii  generaŃii de copii bine educaŃi într-un mediu curat şi sănătos.  

 
Bibliografie 
1. Ministerul EducaŃiei, Cercetării, Tineretului şi Sportului - Program naŃional “EcogrădiniŃa”, 

2003. 
GrădiniŃa OP “ PerluŃele mării” 

EcogrădiniŃa” - Proiect educaŃional “Să dezvoltăm  un mediu sănătos” 
2008 - 2010 

 
Februarie 2011 

                            
Campania de colectare a uleiului ars                         Lectură - În poiana veseliei 
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 Educ. Diaconu Florina şi Drăgan Azura  
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CONTRIBUłIA SERBĂRILOR ŞCOLARE 
LA FORMAREA PERSONALITĂłII ELEVILOR 

 
                                                                                     Înv. Dogaru Nicoleta Aneta 

                                                                                 Liceul Teoretic ”Ioan Cotovu” Hârşova 
 
Niciodată în istoria educaŃiei problemele specifice acestui domeniu nu au fost discutate ca astăzi, la 

scară planetară, pentru că investiŃia în învăŃământ este, de fapt, o investiŃie în om, ca factor esenŃial în 
dezvoltarea societăŃii. Astăzi este unanim recunoscută ideea că cea mai mare bogaŃie a unei Ńări o 
constituie inteligenŃa şi creativitatea oamenilor, concepŃiile şi atitudinile acestora faŃă de muncă. Este 
necesar ca şcoala să formeze personalităŃi creatoare receptive faŃă de schimbări capabile să se integreze 
dinamic într-o lume nouă şi complexă contribuind din plin la progresul social. Modelarea unei astfel de 
personalităŃi nu se poate realiza decât în cadrul unei şcoli strâns legată de viaŃă, deschisă spre viitor. 

Este posibil şi trebuie ca şcoala să răspundă cerinŃelor de a asigura un tineret bine pregăatit, oferind 
şanse egale de studii şi de dezvoltare a capacităŃilor intelectuale, sprijinindu-i pe elevi să-şi utilizeze 
optim potenŃialul nativ. Idealul educaŃional al şcolii româneşti îl reprezintă „dezvoltarea liberă, integrală 
şi armonioasă a individualitaŃii umane în formarea personalităŃii autonome şi creative” (Art.3,punctul (2) 
din „Legea învăŃământului). Ceea ce le oferă şcoala copiilor trebuie să fie o introducere sistematică şi 
competentă în marile domenii ale cunoaşterii şi acŃiunii umane, oferindu-le instrumentele necesare 
pentru a-şi particulariza şi aprofunda competenŃele în acord cu propriile nevoi şi interese, definite în 
raport cu specificul societăŃii şi a pieŃei muncii. 

EducaŃia estetică este o componentă a educaŃiei integrale şi armonioase, cu ajutorul căreia realizăm 
formarea personalităŃii omului prin frumosul existent în natură, artă şi cultură, în viaŃa cotidiană . 

ÎvăŃătorii, ca toate cadrele didactice, au menirea de a identifica şi de a stimula potenŃele creatoare 
ale elevilor, deoarece aşa cum bine se spunea într-o cugetare din literatura americană „Munca 
învăŃătorului are efect asupra eternităŃii şi nu se poate spune niciodată unde se opreşte influenŃa sa”. 

ÎncurajaŃi de asemenea generoase idei, străbatem drumul lung şi nu lipsit de obstacole al formării 
personalităŃii elevilor noştrii. 

Şcoala oricât de bine ar fi organizată, oricât de bogat ar fi conŃinutul cunoştinŃelor pe care le 
comunicăm elevului nu poate da satisfacŃie setei de investigare şi cutezanŃă creatoare, trăsături specifice 
copiilor . 

Ei au nevoie de acŃiuni care să le lărgească lumea lor spirituală, să le împlinească setea de 
cunoaştere, să le ofere prilejuri de a se emoŃiona puternic, de a fi în stare să iscodească singuri pentru a-
şi forma convingeri durabile. 

Puşi în situaŃia de a acŃiona singuri, ei îşi însuşesc cerinŃele exterioare şi le transformă în propriile 
motive interioare, după care se conduc. 

Prin conŃinutul bogat şi diversificat al programului pe care îl cuprinde, serbarea şcolară valorifică 
varietatea, preocuparea intereselor şi gusturilor şcolarilor. 

Ea evaluează talentul, munca şi priceperea colectivului clasei şi transformă în plăcere şi satisfactie 
publică străduințele colectivului clasei şi ale fiecărui copil în parte. 

Perioada de pregătire a serbării, dorinŃa sinceră de succes sudează colectivul, impulsionează în 
mod favorabil, face ca elevul să trăiască clipe de desfătare sufletească. Consider că fiecare copil trebuie 
să aibă un loc bine definit în cadrul programelor, pentru a se simŃi parte integrantă a colectivului, să fie 
constient că şi de participarea lui depinde reuşita serbării. 

George Cosbuc spunea: „ Ca să poŃi povesti sau cânta copiilor, trebuie să-i iubeşti, să cauŃi să 
pricepi firea şi lumea aparte în care trăiesc, să ştii să cobori până la nivelul personalităŃii lor. Trebuie 
să iei parte împreună cu dânşii la toate manifestările sufleteşti; într-un cuvânt, rămânând om mare, să 
fii cât se poate de copil!” 

În formarea conceptului de învăŃare un rol important îl deŃine jocul. Îmbinarea cântecului cu jocul, 
în cadrul oricărui obiect de studiu dă rezultate foarte bune. 

În procesul de învăŃare, multe sunt momentele de satisfacŃie şi bucurie pe care le trăiesc cei 
implicaŃi, dar maxima încărcătură emoŃională se dezvoltă în timpul serbărilor şcolare. 
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În clasele I-IV, serbările şcolare vin în ajutorul afirmării şi formării personalităŃii elevului. În 
timpul prezentării programului artistic, elevul – artist îi va avea ca spectatori pe colegii de şcoală, dar şi 
pe părinŃi şi învăŃătorii cărora va trebui să le recite sau să le cânte, exprimând trăirile care îl copleşesc. 

Realizarea programului artistic presupune o muncă laborioasă, de căutări şi de creaŃie din partea 
învăŃătorului. În cadrul serbării, învăŃătorul este regizor, coregraf, pasionat culegator de folclor, poet şi 
interpret model pentru micii artişti. 

ImportanŃa acestor festivităŃi ocazionate de sfărşitul de an şcolar, de Ziua Copilului sau sărbătorile 
religioase, este deosebită. Ele lărgesc orizontul spiritual al elevilor, contribuind la acumularea de noi 
cunoştinŃe, la îmbogăŃirea trăirilor afective şi sentimentelor estetice. 

Pentru ca elevii să-şi motiveze participarea la această aleasă activitate, este foarte importantă 
atmosfera realizată în timpul repetiŃiilor, caracterizată prin buna dispoziŃie, dar şi prin seriozitate. 

Sanşa de reusită a serbărilor este dată de varietatea programului artistic, în măsură să valorifice 
talentul de recitator al unora, calităŃile vocale, de ritm şi graŃie ale altora, dar şi destoinicia pentru 
realizarea costumelor si decorurilor . 

Versul, muzica vocala şi instrumentală, gimnastica ritmică, scenetele pline de haz, armonios 
îmbinate, asigură varietatea şi dinamismul spectacolului. 

Micii artişti trebuie încurajaŃi, stimulaŃi, pentru a realiza buna dispoziŃie şi participarea cu interes 
de-a lungul pregătirii şi desfăşurării spectacolului . 

Serbările şcolare sunt momente de maximă bucurie atât pentru copii, cât sşi pentru parinŃii lor. Ele 
aduc lumina în suflete, dau aripi imaginaŃiei, entuziasmului, şi rămân de-a pururi ca momente de neuitat 
în viaŃa fiecăruia. 
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DEZVOLTAREA PERSONALITĂłII ELEVILOR PRIN INTERMEDIUL 

ACTIVITĂłILOR EXTRACURRICULARE 
 

ÎnvăŃător Muscoi Georgeta  
Şcoala cu clasele I-VIII „Grigore Moisil” Năvodari 

ÎnvăŃător  Mitu Vasilica 
Şcoala cu clasele I-VIII „Grigore Moisil” Năvodari 

 
„ÎnvăŃătorul este cel care dăruieşte fiecărui om, la pornirea lui pe drumul spre lumină, primele 

elemente, călăuzindu-i paşii spre marele titlu de Om. El este acela care modelează materialul cel mai 
de preŃ – Copilul – tinzând ca din fiecare bloc de marmură brută să realizeze o fiinŃă înzestrată cu 
cele mai frumoase trăsături, un om care să înmănuncheze trăsăturile morale cele mai înalte. El este 
acela care  ajută fiecare copil să descopere tainele naturii. Toate acestea au făcut ca activitatea sa să 
fie socotită profesiune de aur”. 

                                                                                 Dumitru Salade 
 
Este tot mai elocvent faptul că activităŃile extracurriculare, desfăşurate dincolo de procesul de 

învăŃământ, au un rol esenŃial în formarea personalităŃii elevilor. Avem misiunea de a-i forma pe copii 
din punct de vedere psihointelectual, fizic şi socio-afectiv, ceea ce presupune îmbinarea activităŃilor 
curriculare cu cele extracurriculare. Aceste activităŃi oferă recreere, satisfacŃia de a fi parte integrantă a 
unui grup, posibilitatea de a cultiva anumite interese sau aptitudini.   

ActivităŃile extracurriculare, în general, au cel mai larg caracter interdisciplinar, oferă cele mai 
eficiente modalităŃi de formare a caracterului copiilor, deoarece sunt factorii educativi cei mai apreciaŃi 
şi mai accesibili sufletelor acestora.          

Scopul activităŃilor extraşcolare este dezvoltarea unor aptitudini speciale, antrenarea elevilor în 
activităŃi cât mai variate şi bogate în conŃinut, cultivarea interesului pentru activităŃi socio-culturale, 
facilitarea integrării în mediul şcolar, oferirea de suport pentru reuşita şcolară în ansamblul ei, 
fructificarea talentelor personale şi corelarea aptitudinilor cu atitudinile caracteriale. ActivităŃile 
extraşcolare se desfăşoară într-un cadru informal, ce permite elevilor cu dificultăŃi de afirmare în 
mediul şcolar să reducă nivelul anxietăŃii şi să-şi maximizeze potenŃialul intelectual. 

ActivităŃile extracurriculare, bine pregătite, sunt atractive la orice vârstă. Ele stârnesc interes, 
produc bucurie, facilitează acumularea de cunoştinŃe, chiar dacă necesită un efort suplimentar. Copiilor 
li se dezvoltă spiritul practic, operaŃional, dând posibilitatea fiecăruia să se afirme conform naturii sale. 
Copiii se autodisciplinează, prin faptul că în asemenea activităŃi se supun de bună voie regulilor, 
asumându-şi responsabilităŃi. Dascălul are, prin acest tip de activitate, posibilităŃi deosebite să-şi 
cunoască elevii, să-i dirijeze, să le influenŃeze dezvoltarea, să realizeze mai uşor şi mai frumos 
obiectivul principal - pregătirea copilului pentru viaŃă. 

Activitatea extracurriculară poate fi o componentă educaŃională valoroasă şi eficientă dacă se 
asigură conŃinuturi şi forme de desfăşurare, care să producă atractivitate, plăcere, satisfacŃie. Este 
important ca aceste activităŃi să acopere cât mai multe domenii, cât mai variate şi să răspundă 
intereselor copiilor, să ducă la dezvoltarea personalităŃii lor, sub toate aspectele. ExperienŃele trăite de 
elevi în afara lecŃiilor au nu numai un caracter cognitiv, ci şi moral-afectiv şi estetic. Integrarea acestor 
experienŃe presupune o îmbogăŃire a culturii etice şi estetice a acestora, precum şi a cadrului didactic. 

ActivităŃile extracurriculare contribuie la adâncirea şi completarea procesului de învăŃământ, la 
dezvoltarea înclinaŃiilor şi aptitudinilor elevilor, la organizarea raŃională şi plăcută a timpului lor liber. 
Ele prezintă unele particularităŃi prin care se deosebesc de activităŃile din cadrul lecŃiilor. Aceasta se 
referă la conŃinutul activităŃilor, durata lor, la metode folosite şi la formele de organizare a activităŃilor. 

ConŃinutul acestor activităŃi nu este stabilit de programa şcolară, ci de către cadrele didactice, în 
funcŃie de interesele şi dorinŃele elevilor. 

Având un caracter atractiv, elevii participă într-o atmosferă de voie bună şi optimism, cu 
însufleŃire şi dăruire, la astfel de activităŃi. 
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ActivităŃile extracurriculare pot îmbrăca variate forme: spectacole cultural-artistice, excursii, 
vizite, cercuri pe discipline sau cercuri literare, întreceri sportive, concursuri etc. 

Alegerea din timp a materialului şi ordonarea lui într-un repertoriu cu o temă centrală este o 
cerinŃă foarte importantă pentru orice fel de activitate extracurriculară. 

Optimizarea procesului de pregătire pentru aceste manifestări cuprinde şi impune anumite cerinŃe: 
• cunoaşterea şi respectarea particularităŃilor de vârstă şi individuale ale elevilor; 
• îmbunătăŃirea metodologiei de lucru cu accent pe învăŃarea activă, prin efort propriu; 
• permanentizarea relaŃiilor interdisciplinare şi a transferului de cunoştinŃe; 
• adaptarea unei atitudini creatoare de către învăŃător, atât în conceperea activităŃii, cât şi în relaŃiile 

cu elevii; 
• asigurarea unui climat de încredere, relaxare psihică care să permită descătuşarea energiilor. 
Strategia didactică are ca dominantă lucrul în echipă care favorizează comunicarea şi asumarea de 

către elevi a diverselor roluri în cadrul grupului, pentru a găsi posibilitatea de a învăŃa cum să judece, 
cum să analizeze, cum să construiască un raŃionament logic pentru a învinge, la început jucându-se prin 
hăŃişul mai puŃin întortocheat al capcanelor, apoi fiind nevoiŃi să apeleze la strategii ample în 
dezlegarea tainelor, ca izbânda minŃii să le ofere satisfacŃii de neegalat. 

Parteneriatele ajută elevii să aibă succes la şcoală şi, mai târziu, în viaŃă. Atunci când părinŃii, 
elevii şi ceilalŃi membri ai comunităŃii se consideră unii pe alŃii parteneri în educaŃie, se creează în jurul 
elevilor o comunitate de suport care începe să funcŃioneze. Parteneriatele trebuie văzute ca o 
componentă esenŃială în organizarea şcolii şi a clasei de elevi. Ele nu mai sunt de mult considerate doar 
o simplă activitate cu caracter opŃional sau o problemă de natura relaŃiilor publice. În cadrul acestor 
parteneriate se pot parcurge următoarele conŃinuturi: transmiterea unor informaŃii despre ecologie, 
dobândirea unor cunoştinŃe despre relaŃia om-mediu, educarea unor comportamente şi conduite 
civilizate,  îmbogăŃirea vocabularului activ cu cuvinte din diferite domenii, cultivarea unor atitudini de 
investigare, cercetare etc. Avem încheiate parteneriate cu diferite instituŃii: Biblioteca Orăşenească 
“Pontus Euxinus”, Casa de Cultură, Biserică, PoliŃie, şcoli din judeŃ şi din Ńară, grădiniŃe. 

Un rol deosebit în stimularea creativităŃii îl constituie biblioteca şcolară, care îl pune pe copil în 
contact cu cărŃi pe care acesta nu le poate procura. Lectura ajută foarte mult la dezvoltarea şi 
îmbogăŃirea vocabularului cu cuvinte şi expresii frumoase pe care să le folosească oriunde. 

În cadrul proiectului de parteneriat cu Biblioteca Orăşenească “Pontus Euxinus”, „Biblioteca, o 
casă a sufletului”, am desfăşurat o serie de activităŃi, dintre care enumerăm: 

• „Prietenii bibliotecii – prietenii lecturii” - concurs de creaŃie literară, prezentarea într-o 
manieră originală a unei cărŃi citite; 

• „Eminescu la ceas aniversar” - moment literar-artistic; 
• „Ziua Bibliotecarului din România” - prezentarea unor personaje din lecturile citite; 
• RecondiŃionarea cărŃilor din bibliotecă – grup de voluntari. 
ActivităŃile din cercurile de creaŃie favorizează completarea instruirii şcolare şi a educaŃiei, având, 

în acelaşi timp, efecte pozitive în privinŃa sprijinirii procesului de orientare profesională, un câmp de 
exersare a relaŃiilor interpersonale şi sociale. 

O mare contribuŃie în dezvoltarea personalităŃii copilului o au activităŃile extraşcolare care susŃin 
derularea unor proiecte, implicând în mod direct copilul prin personalitatea sa. Aplicată la clasă, 
metoda proiectului este acceptată cu plăcere de elevi, deoarece permite munca în echipă, unde poate 
contribui, potrivit înclinaŃiilor individuale, la realizarea unui scop comun. 

Concursurile şcolare stârnesc interesul elevului pentru diferite arii curriculare având, în acelaşi 
timp, o importanŃă majoră şi în orientarea profesională a elevilor, făcându-le cunoscute toate 
posibilităŃile pe care aceştia le au. De asemenea, promovează valori culturale şi etice fundamentale, 
precum şi fair play-ul competiŃional, sensibilitatea şi personalitatea lor suferind modificări pozitive, 
putând uşor depista tinere talente artistice în vederea cultivării şi promovării lor. Dacă sunt organizate 
într-o atmosferă plăcută vor stimula spiritul de iniŃiativă al copilului, îi va oferi ocazia să se integreze în 
diferite grupuri pentru a duce la bun sfârşit exerciŃiile şi va asimila mult mai uşor toate cunoştinŃele.  
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Am implicat elevii în activităŃi de creaŃie şi i-am încurajat să participe la diferite expoziŃii şi 
concursuri naŃionale sau internaŃionale, din cadrul unor proiecte educaŃionale. Dintre aceste activităŃi 
evidenŃiem: 

• Concursul internaŃional „Vapoare pe Marea Neagră”  
• Concursul internaŃional „Toamna inspiră şi dăruieşte” 
• Concursul naŃional „Toamnă mândră, darnică” 
• Concursul naŃional „Copiii şi marea” 
• Concursul naŃional de desene „Lumea poveştilor”  
• Concurs de desene „Prietenii Zânei MăseluŃă” 
• Proiectul educaŃional „Copilăria – leagăn de vis” 
• Proiectul educaŃional „Caravana Uniunii  Europene” 
• Proiectul educaŃional „1 Iunie - Ziua Copilului” 
• Am marcat evenimente istorice sau literare importante: 
• „UniŃi în cuget şi-n simŃiri”  
• „24 Ianuarie - Unirea PrincipatelorRomâne”  
• „Mai aproape de Eminescu”  
• Concurs pe teme istorice: „Unirea, naŃiunea a făcut-o!”  
• Concurs literar: „Mihai Eminescu prin ochi de copil”  
Pentru copii, arta este o modalitate de exprimare, un mijloc de exteriorizare a lumii sale 

interioare. 
Serbările au un rol important în dezvoltarea copilului în plan cognitiv, afectiv, moral, estetic, 

volitiv, reprezentând totodată, un mijloc de socializare.  
Prin educaŃia estetică îi determinăm pe copii să-şi dezvolte capacitatea de a recepta frumosul, dar 

şi deprinderile de trăire emotivă a valorilor artistice. Contribuie, de altfel, la stimularea cooperării, a 
predispoziŃiilor native, la dezvoltarea dragostei faŃă de artă, la dezvoltarea spiritului de iniŃiativă, a 
atenŃiei, iar copiii învaŃă să fie disciplinaŃi. Totodată, descoperă că pot avea succes doar fiind 
perseverenŃi. Pe de altă parte, organizarea serbărilor este şi un prilej de atracŃie spre lectură, spre liric şi 
dramatic. 

Serbările pot lua forme variate, de la solemna evocare istorică, la un vesel carnaval:  
• ,,Urare Ńării de 1 Decembrie!”; 
• „Cuza-Vodă şi Unirea”; 
• „Sărbătoarea abecedarului”; 
• „Magia sărbătorilor de iarnă”; 
• „Mamei, primăvara-n dar”; 
• „Mamei, primăvara-n dar”; 
• „Gala premianŃilor”; 
• „Carnavalul verii”; 
• „Carnavalul măştilor”. 
La pregătirea şi realizarea serbărilor, copiii participă cu însufleŃire şi dăruire, din dorinŃa de a 

oferi spectatorilor momente de Ńinută estetică, distracŃie, satisfacŃie, făcându-le viaŃa mai frumoasă, mai 
plină de sens. 

Lectura artistică, dansul, cântecul devin puternice stimulări ale sensibilităŃii estetice. Valoarea 
estetică este sporită şi de cadrul organizatoric: sala de festivităŃi, un colŃ din natură (parcul sau grădina 
şcolii) amenajate în chip sărbătoresc. 

Spectacolele  constituie o altă formă de activitate extracurriculară în şcoală, prin care copilul face 
cunoştinŃă cu lumea minunată a artei. Deşi această formă de activitate îl pune pe copil în majoritatea 
cazurilor în rolul de spectator, valoarea ei deosebită rezidă în faptul că ea constituie o sursă inepuizabilă 
de impresii puternice, precum şi în faptul că apelează, permanent, la afectivitatea copilului.  

O altă activitate deosebit de plăcută care contribuie la dezvoltarea personalităŃii elevilor este 
excursia. Aceasta ajută la dezvoltarea intelectuală şi fizică a copilului, la educarea lui cetăŃenească şi 
patriotică. Excursia este cea care îl reconfortează pe copil, îi prilejuieşte însuşirea unei experienŃe 
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sociale importante, dar şi îmbogăŃirea orizontului cultural ştiinŃific. Prin excursii elevii îşi 
suplimentează şi consolidează instrucŃia şcolară dobândind însuşirea a noi cunoştinŃe. Excursia 
reprezintă finalitatea unei activităŃi îndelungate de pregătire a copiilor, îi ajută să înŃeleagă excursiile nu 
numai din perspectiva evadării din atmosfera de muncă de zi cu zi ci şi ca un act de ridicare a nivelului 
cultural. 

Vizitele la muzee, expoziŃii, monumente şi locuri istorice, case memoriale – organizate selectiv – 
constituie un mijloc de a intui şi preŃui valorile culturale, folclorice şi istorice ale poporului nostru. Ele 
oferă elevilor prilejul de a observa obiectele şi fenomenele în starea lor naturală, procesul de producŃie 
în desfăşurarea sa, operele de artă originale, momentele legate de trecutul istoric local, naŃional, de 
viaŃa şi activitatea unor personalităŃi de seamă ale ştiinŃei şi culturii universale şi naŃionale, relaŃiile 
dintre oameni şi  rezultatele concrete ale muncii lor, stimulează activitatea de învăŃare, întregesc şi 
desăvârşesc ceea ce elevii acumulează în cadrul lecŃiilor. 

Prin caracterul lor intuitiv, atractiv şi plăcut, drumeŃiile, vizitele, excursiile, taberele prilejuiesc 
trăiri adânci ale unor sentimente patriotice, de preŃuire şi de protecŃie a frumuseŃilor clădite de natură 
sau faŃă de cele realizate de om. 

În şcoala noastră derularea activităŃilor cu caracter Eco a devenit deja o tradiŃie şi, ca orice 
tradiŃie, este desfăşurată cu pasiune şi dăruire. 

Dat fiind faptul că ecologia nu este, deocamdată, inclusă în programa şcolară obligatorie, acesta 
este un bun prilej de a desfăşura activităŃi extracurriculare cu caracter ecologic.  

Dezvoltând la elevii noştri atitudini pozitive faŃă de un stil de viaŃă ecologic, economic, sănătos şi 
durabil dorim să contribuim la creşterea gradului de conştientizare a copiilor privind problemele de 
mediu, la dezvoltarea spiritului civic şi a capacităŃii elevilor de a lua decizii. Organizând activităŃi 
practice în şcoală ne-am propus să contribuim la amenajarea cât mai plăcută a sălilor de clasă, la 
dotarea acestora cu plante verzi (colŃul viu), la dezvoltarea abilităŃilor de a folosi unele deşeuri în 
confecŃionarea de obiecte folositoare, la amenajarea unui spaŃiu verde şi curat în jurul şcolii noastre, 
prin valorificarea deşeurilor colectate. 

ActivităŃile extracurriculare mai sus enumerate sunt apreciate  atât de către copii, cât şi de factorii 
educaŃionali în măsura în care: 

• valorifică şi dezvoltă interesele şi aptitudinile copiilor; 
• organizează într-o manieră plăcută şi  relaxantă timpul liber al copiilor, contribuind la 

optimizarea procesului de învăŃământ; 
• formele de organizare sunt din cele mai ingenioase, cu caracter recreativ; 
• participarea este liber consimŃită, necodiŃionată, constituind un suport puternic pentru o 

activitate susŃinută; 
• au un efect pozitiv pentru munca desfăşurată în grup; 
• sunt caracterizare de optimism şi umor; 
• creează un sentiment de siguranŃă şi încredere tuturor participanŃilor; 
• urmăresc lărgirea şi adâncirea influenŃelor exercitate în procesul de învăŃământ; 
• contribuie la dezvoltarea armonioasă a copiilor. 
Activitatea extracurriculară este o componentă educaŃională valoroasă şi eficientă căreia orice 

cadru didactic trebuie să-i acorde atenŃie, adoptând el, în primul rând, o atitudine creatoare, atât în  
modul de realizare al activităŃii, cât şi în relaŃiile cu elevii, asigurând astfel  o atmosferă relaxantă care 
să permită stimularea creativă a elevilor. Diversitatea activităŃilor extraşcolare oferite creşte interesul 
copiilor pentru şcoală şi pentru oferta educaŃională. 

Cadrul didactic poate întreprinde nenumărate demersuri didactice creative pentru dezvoltarea 
culturală a elevilor, în cadrul activităŃilor extracurriculare. Este necesar să evite critica în astfel de 
activităŃi, să încurajeze elevii şi să realizeze un feed-back pozitiv. 

Un cadru didactic creativ trebuie să fie: pasionat pentru disciplina predată, încrezător în reuşita 
profesională, flexibil în utilizarea strategiilor, experimentator în desfăşurarea activităŃilor didactice, 
înŃelegător privind libertatea elevilor, preocupat pentru depistarea elevilor performanŃi (talentaŃi), 
evaluator înŃelegător. 
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EXCURSIILE ŞI VIZITELE -  MODALITĂłI EFICIENTE  

DE DEZVOLTARE CULTURALĂ A ELEVILOR 
 

Inst. Matei AncuŃa 
Şcoala cu clasele I- VIII Angheleşti  

 
ActivităŃile extraşcolare sunt activităŃi complementare activităŃii de învăŃare realizată la clasă, 

urmăresc lărgirea şi adâncirea informaŃiei, cultivă interesul pentru diferite ramuri ale ştiinŃei, atrag 
elevul la viaŃa socială, la folosirea timpului liber într-un mod plăcut şi util, contribuind la formarea 
personalităŃii.  

ViaŃa unui elev pendulează între activitatea şcolară şi cea extraşcolară. Dacă activitatea şcolară 
este clar definită şi direcŃionată prin programele şcolare, conŃinutul activităŃilor extraşcolare nu este 
stabilit printr-un curriculum, ci ne lasă libertatea deplină de a alege acele conŃinuturi care sunt în 
deplină concordanŃă cu interesele şi dorinŃele elevilor. Sarcina de a răspunde nevoilor şi dorinŃelor 
elevilor ne revine tot nouă, cadrelor didactice, această misiune fiind una plăcută, chiar dacă reclamă 
efort suplimentar. Spun acest lucru pentru că activităŃile extraşcolare se deosebesc de activităŃile 
şcolare prin conŃinut, durată, metodele folosite şi formele de organizare a activităŃii. 

ActivităŃile extraşcolare, în general, au cel mai larg caracter interdisciplinar şi pot îmbrăca diferite 
forme: excursii, drumeŃii, vizite, spectacole cultural – artistice, tabere şcolare, vizionări de spectacole, 
filme, cercuri pe discipline, concursuri care prin specificul lor oferă cele mai eficiente modalităŃi de 
formare a caracterului copiilor încă din clasele primare. 

Vizitele şi excursiile constituie forme de activitate extraşcolară organizate în natură sau la diferite 
instituŃii economice sau culturale. Pentru că se desfăşoară într-un cadru nou, stârnesc interes, produc 
bucurie, facilitează acumularea de cunoştinŃe. Desfăşurarea activităŃilor cu elevii într-un cadru natural 
accesibilizează trecerea de la gândirea concretă la cea abstractă şi invers, constituind locul cel mai 
eficient pentru exemplificare şi  experimentare, pentru înŃelegerea cauzalităŃii fenomenelor şi evoluŃia 
lor în timp, se realizează stări afective, trăiri emoŃionale. Observarea dirijată a obiectelor şi 
fenomenelor în condiŃii naturale sau în expoziŃii, muzee, case memoriale, grădini botanice sau 
zoologice şi altele, permit elevilor formarea unor reprezentări bogate despre cele observate, să-şi 
consolideze cunoştinŃele, o serie de deprinderi şi sentimente. 

Prin contactul lor intuitiv, atractiv şi plăcut, vizitele şi excursiile prilejuiesc trăiri adânci  a unor 
sentimente patriotice, de preŃuire şi de protecŃie a frumuseŃilor clădite de natură sau faŃă de cele 
realizate de om. 

Pe parcursul celor trei ani de când conduc activitatea aceleiaşi clase, am organizat şi desfăşurat 
împreună cu elevii drumeŃii, vizite şi excursii tematice, istorice şi culturale, fiind convinsă de faptul că 
doar cadrul natural constituie ,,laboratorul” cel mai fidel unde elevii intră în contact cu lumea reală a 
obiectelor şi fenomenelor, le intuiesc la ,,faŃa locului” însuşindu-şi fondul corect de reprezentări şi 
noŃiuni ştiinŃifice despre lumea înconjurătoare. 

Exemplific printr-un proiect de excursie care a avut tema: Cunoaşterea elementelor de geografie 
fizică, aşezări omeneşti, cultură şi istorie a judeŃului Bacău pentru a 
prezenta aspectele principale privitoare la proiectarea şi organizarea 
excursiei cu caracter cultural.            

              PROIECT DE EXCURSIE 
DATA: 29. IV. 2010 
DURATA: O ZI 
ÎNVĂłĂTOR   ORGANIZATOR:    MATEI ANCUłA 

                                                       POPOVICI ANGELA - CARMEN 
TIPUL EXCURSIEI: TEMATICĂ 
TEMA: CUNOAŞTEREA ELEMENTELOR DE GEOGRAFIE FIZICĂ, AŞEZĂRI  OMENEŞTI, 

CULTURĂ ŞI ISTORIE  A JUDEłULUI BACĂU  
OBIECTIVE GENERALE: 
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- Dezvoltarea orizontului de cunoaştere prin îmbinarea cunoştinŃelor de istorie, geografie, 
ştiinŃele naturii, literatură cu specificul cadrului natural şi cu regiunile străbătute; 

- Formarea deprinderilor de observare, de sesizare a aspectelor ecologice, geografice şi istorice 
OBIECTIVE OPERAłIONALE: 
A. COGNITIVE: 
- să identifice principalele elemente fizico-geografice ale zonelor vizitate (forme de relief, ape, 

vegetaŃie, faună); 
- să observe obiectivele istorice, economice, şi culturale; 
- să reactualizeze cunoştinŃe despre viaŃa unor personalităŃi cultual-artistice; 
- să stabilească gradul de poluare şi măsuri de combatere a acesteia; 
B. AFECTIV-ATITUDINALE: 
- să manifeste interes pentru cunoaşterea frumuseŃilor pământului românesc; 
- să aprecieze frumuseŃile florei şi faunei; 
C. PSIHOMOTORII: 
- să contribuie le ecologizarea unei zone de pe traseu; 
- să utilizeze aparatură foto-digitală 
STRATEGII DIDACTICE: 
• METODE ŞI PROCEDEE: observarea, conversaŃia euristică, explicaŃia, demonstraŃia, 

problematizarea, învăŃarea prin descoperire 
• MIJLOACE DE ÎNVĂłĂMÂNT: autocar, fişe de lucru, pliante, vederi, marker, aparate de 

fotografiat, pungi şi mănuşi din plastic 
• FORME DE ORGANIZARE : frontal, individual, pe grupe 
Bibliografie 
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Editura didactică şi pedagogică, Bucureşti – 1981; autori: Virginia Todor, Elisabeta 
Burtea; 

2. VÂRSTELE ŞCOLII – revistă de informare, opinie, cultură didactică şi pedagogică, seria a –II-
a, anul II, numărul 5, iunie 2003 ; 

3. ÎNVĂłĂMÂNTUL PRIMAR – revistă dedicată cadrelor didacice, Editura DISCIPOL, nr. 
2,3/2002, 3,4/2005 

 
DESFĂŞURAREA ACTIVITĂłII 

 
1. ANUNłAREA EXCURSIEI 
Cu cel puŃin două săptămâni înainte de data efectuării, este anunŃată excursia pe care o vor 

efectua elevii în judeŃul Bacău. 
2. PREGĂTIREA EXCURSIEI 
Pregătirea elevilor pentru această excursie s-a făcut într-o şedinŃă specială de instructaj, în 

care li s-a reamintit principalele reguli de comportament, scopul, obiectivele excursiei şi traseul. 
ÎnvăŃătorii şi elevii, pe baza hărŃii fizice a României, au făcut o descriere generală a 

obiectivelor turistice vizate cu ajutorul semnelor convenŃionale, în care s-au precizat formele de relief, 
oraşele şi locurile de rezonanŃă istorică. 

Se delimitează itinerarul excursiei. 
Elevii au fost împărŃiŃi după  înclinŃiile pe care le au, dar şi după preferinŃe în cinci grupe: 
• GRUPA LINGVIŞTILOR 
• GRUPA GEOGRAFIOR 
• GRUPA ISTORICILOR 
• GRUPA ECOLOGIŞTILOR 
• GRUPA FOTOGRAFILOR 
Fiecăreia dintre echipe i s-a repartizat să observe şi să noteze informaŃii referitoare la 

monumentele istorice, culturale, turistice. 
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Se împart fişele de lucru cu sarcinile stabilite. Se aminteşte că informaŃiile dobândite în 
timpul excursiei vor fi valorificate în cadrul unor lecŃii ulterioere. 

S-a precizat ce materiale sunt necesare fiecărui elev pentru activitatea desfăşurată (caietele 
de notiŃe, instrumente de scris, aparate de fotografiat, etc,) precum şi echipamentul adecvat. 

3.DESFĂŞURAREA EXCURSIEI 
La data şi la ora fixată elevii se adună în curtea şcolii. Se face prezenŃa, se verifică 

costumaŃia şi se ocupă locurile în autocar. Plecarea se face la ora 8,00 din faŃa şcolii, pe itinerarul 
stabilit: 

ANGHELEŞTI – ADJUD – BACĂU – TESCANI – SLĂNIC-MOLDOVA – BORZEŞTI 
– ADJUD – ANGHELEŞTI. 

Primul popas va fi în municipiul Bacău unde vom vizita mai multe obiective turistice: 
• COMPLEXUL MUZEAL DE ŞTIINłELE NATURII , I. BORCEA” - plasează 

instituŃia muzeală băcăuană între factorii de cultură capabili să atenŃioneze lumea asupra deteriorării 
relaŃiilor dintre om şi mediu în privinŃa periclitării evoluŃiei fireşti a biodiversităŃii; 

• VIVARIUL – funcŃionează cu cinci secŃii: expoziŃia de păsări exotice cântătoare şi de 
ornament, peşti exotici şi indigeni, porumbei de rasă, păsări de curte, animale arboricole; 

• OBSERVATORUL ASTRONOMIC ,,VICTOR ANESTIN” - este secŃia Muzeului 
Naturii şi oferă un prim pas spre desluşirea misterelor universului. Oferă spectacole de planetariu: 
,,Mişcările Pământului”, ,,Cerul de la nord la sud”, ,,Sistemul solar”,etc.; expoziŃia permanentă ,,De la 
Pământ la stele” ; expoziŃii temporare şi observaŃii astronomice cu ajutorul instrumentelor din dotare; 

• ,,CASA MEMORIALĂ GEORGE BACOVIA”. Dăruit cu o sensibilitate artistică 
specială, spirit meditativ, profund, fapt atestat de volumele valoroase ce se păstrează în biblioteca din 
casă, de o gingăşie sufletească excepŃională, G. Bacovia şi-a distilat destinul transformându-l în poezie. 
El ne-a făcut cunoscut că materia plânge, că mugurul alb şi roz şi pur este vis de albastru şi azur, ca 
plumbul e o materie sensibilă; 

• Următorul popas se face la TESCANI (Bereşti-Tazlău) la CASA MEMORIALĂ 
,,ROSETTI TESCANU – GEORGE ENESCU”. Conacul este monument istoric şi a aparŃinut soŃiei 
muzicianului, Maruca. Aici George Enescu şi-a petrecut verile între 1909 şi 1946 şi tot aici a compus 
opera OEDIP. Casa păstrează o bună parte din mobilierul original şi pianul la care lucra Enescu. 
Centrul Cultural Tescani a fost înfiinŃat în 1990 şi găzduieşte manifestări culturale de Ńinută. Pot fi 
vizitate biblioteca şi galeria de artă alcătuită din opere ale artiştilor care participă la tabere de creaŃie; 

• SLĂNIC-MOLDOVA – staŃiune cu sezon permanent, cu o climă intramontană-
depresionară temperată, cu aer pur bogat în aerosoli răşinoşi şi ioni negativi. Botezată  ,,Perla 
Moldovei”, este renumită pentru izvoarele sale de ape carbonate, bicarbonate, uşor sulfuroase, clorate, 
sodice, hipertonice, hipotonice şi oligominerale. Dispune de numeroase hoteluri şi vile, de un complex 
sanatorial. Aici elevii şi învăŃătorii vor servi masa de prânz; 

• Următorul popas se va face la TG. OCNA. Zonă deosebit de pitorească, aflată la 
contactul dintre CarpaŃi şi SubcarpaŃi, oferă un mediu deosebit de bun pentru tratamentul balnear şi 
balneoclimateric turiştilor, izvoare cu apă minerală tămăduitoare şi climat de salină, unde se pot trata 
afecŃiuni astmatice şi săli de tratament în mina Salina ; 

• Ultimul popas se va face la COMPLEXUL MUZEAL BORZEŞTI. Complexul cuprinde 
Biserica, monument istoric din secolul al XV-lea – ctitorită de marele voievod Ştefan cel Mare şi Sfânt, 
şi Muzeul de Cultură şi Artă Religioasă. De existenŃa Bisericii este legată legenda stejarului din 
Borzeşti. Muzeul de Cultură şi Artă Religioasă conŃine obiecte de cult din secolele XVII, XVIII şi XIX, 
aparŃinând bisericilor din judeŃul Bacău. Printre exponate se află ,,Cazania lui Varlaam’’ din 1643.  

Pe tot parcursul traseului pentru a se atinge obiectivele operaŃionale stabilite, învăŃătorii 
recurg la metode şi procedee didactice variate: explicaŃia, demonstraŃia, conversaŃia, problematizarea, 
observarea sistematică, învăŃarea prin cooperare, dezbaterea, evaluare scrisă, aprecieri verbale colective 
şi individuale. 
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4.SISTEMATIZAREA ACHIZIłIILOR 
În cadrul popasului făcut la Complexul Muzeal Borzeşti se face analiza excursiei. 
Fiecare echipă prezintă observaŃiile şi consemnările făcute. Se fac completări, aprecieri, 

discuŃii, asupra celor prezentate. 
5. ASIGURAREA RETENłIEI ŞI A TRANSFERULUI 
Pe baza consemnărilor făcute de elevii din fiecare grupă, prin prelucrarea şi folosirea 

materialelor colecŃionate, fiecare eghipă va avea la dispoziŃie două săptămâni pentru alcătuirea unui 
portofoliu. 

6. VALORIFICAREA ULTERIOARĂ A EXCURSIEI 
În orele următoare de ştiinŃe, istorie, geografie, literatură, educaŃie plastică, elevii vor 

valorifica resursele materiale şi informaŃiile achiziŃionate în excursie prin: 
- elaborarea unor compuneri şi a unor desene; 
- completarea portofoliilor de ştiinŃe, geografie, istorie cu ilustraŃii şi pliante; 
- realizarea unui fotomontaj şi a unei expoziŃii; 
- completarea colecŃiilor de roci şi plante; 
- realizarea unor albume cu fotografiile de pe traseu; 
- desfăşurarea unor concursuri tematice. 
7. ÎNCHEIEREA ACTIVITĂłII 
Excursia se finalizează cu întoarcerea spre casă, la locul de unde s-a plecat, cu preluarea 

elevilor de către părinŃi. 
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FORMAREA PERSONALITĂłII COPIILOR  
PRIN ACTIVITĂłI EXTRACURRICULARE 

 
               Institutor Daniela – Carmen Păduraru  

                                                      Şcoala cu clasele I-VIII „Tudor Arghezi” Năvodari  
InvăŃător Victoria Suditu  

                     Şcoala cu clasele I-VIII „Tudor Arghezi” Năvodari  
 
Formarea personalităŃii copiilor reprezintă un obiectiv primordial în procesul de instruire şi 

educare a tinerei generaŃii. În calitate de modelatori de suflete si plămăditoare de viitoare personalităŃi 
valoroase, noi, cadrele didactice, apreciem că se poate vorbi de realizarea acestui deziderat şi în cadrul 
activităŃilor extracurriculare. 

EducaŃia contemporană îşi propune „în mod conştient să pregătească oameni pentru tipuri de 
societate care încă nu există” (E. Faure, 1974, pag. 54). Este vorba de caracterul prospectiv al educaŃiei 
care presupune raportarea ei permanentă nu numai la condiŃiile şi cerinŃele prezente ale societăŃii, ci şi la 
cele de viitor. Concepută ca principiu organizatoric al întregii educaŃii, ea „implică un sistem educativ 
complet, coerent şi integrat, oferind mijloace proprii de a răspunde aspiraŃiilor de ordin educativ şi cultural 
al fiecărui individ, potrivit facultăŃilor sale; ea este destinată să permită fiecăruia sa-şi dezvolte 
personalitatea pe durata întregii vieŃi prin munca sa şi prin activităŃile sale” (Dave, R.A, 1973). 

Pregătirea elevilor pentru învăŃarea continuă şi extinderea autoeducaŃiei la întreaga viaŃă constituie 
argumente puternice pentru deschiderea şcolii faŃă de experienŃele trăite de elevi în afara şcolii şi pentru 
articularea celor trei tipuri de educaŃie. 

Şcoala are din ce în ce mai mult tendinŃa de a valorifica informaŃiile dobândite de elevi pe alte 
filiere decât cele şcolare, asigurându-se înŃelegerea, selectarea şi prelucrarea acestora pentru integrarea lor 
în structuri cognitive. 

Mijloacele extracurriculare îndeplinesc o funcŃie complementară în raport cu instruirea şcolară, 
lărgind orizontul elevilor şi construind o bază temeinică pentru însuşirea conŃinutului instruirii şcolare. 

FuncŃia fundamentală a activităŃilor extracurriculare este de a imprima un sens unic activităŃii 
învăŃătorului şi elevilor, oferindu-le acestora din urmă posibilităŃi de a-şi exprima întreaga personalitate 
prin solicitări multiple şi diversificate. ActivităŃile extracurriculare au un rol complementar faŃă de 
activităŃile didactice, urmărind lărgirea şi adâncirea influenŃelor exercitate în procesul de învăŃământ, 
valorificarea şi dezvoltarea intereselor şi aptitudinilor elevilor, organizarea judicioasă şi atractivă a 
timpului liber al elevilor. 

Ca activităŃi complementare, ele prezintă unele particularităŃi ce se referă la participarea elevilor, la 
conŃinutul şi durata lor, la formele de organizare şi metodele folosite, la evaluarea rezultatelor. 

Participarea elevilor la activităŃile extracurriculare este facultativă, dar, cu măiestrie, învăŃătorul îl 
poate antrena la majoritatea lor dacă conŃinutul se fixează în funcŃie de dorinŃele şi preferinŃele acestora şi 
de condiŃiile şi posibilităŃile de realizare. Formele de organizare sunt mult mai elastice, ingenioase, cu 
caracter recreativ. Se oferă în acest fel câmp deschis manifestării spiritului de iniŃiativa din partea elevilor. 

Pentru evaluarea rezultatelor se folosesc alte modalităŃi decât în cadrul lecŃiei. Ceea ce predomină 
este aprecierea verbală, participarea la expoziŃii, popularizarea şi evidenŃierea, premierea (diplome, 
recompense). 

ActivităŃile complementare în şcoală şi în afara ei ocupă un rol foarte important în dezvoltarea de 
comportamente. Sfera de cunoaştere se măreşte prin atragerea şcolarilor în astfel de activităŃi. În general 
au cel mai larg caracter interdisciplinar, oferă cele mai eficiente modalităŃi de formare a caracterului 
copiilor, deoarece sunt factorii educativi cei mai apreciaŃi şi mai accesibili sufletelor acestora. 

ReprezentaŃiile artistice şcolare au o pronunŃată valoare formativă, constituind un important 
mijloc de dinamizare a vieŃii psihice a copilului, a proceselor sale intelectuale afectiv-voluŃionale şi 
motivaŃionale.  
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Elevii clasei a II-a, îndrumaŃi de doamna învăŃătoare Suditu Victoria au reprezentat şcoala la 
Festivalul NaŃional de Teatru Brăila, unde au primit următoarele premii: teatru – locul I, spectacol – locul 
I, afiş – locul I, program spectacol – locul I, monolog – locul II, recital – locul II.  

Prin antrenarea acestora în astfel de activităŃi, satisfacem necesităŃile lor de mişcare, de explorare a 
universului apropiat, de exersare a capacităŃilor de autonomie, de expunere a talentului, imaginaŃiei, 
creativităŃii, etc. În faŃa unui public copii sunt puşi în situaŃia de a rezolva unele probleme ale atenŃiei lor, 
de afirmare, libertăŃii de exprimare, sensibilităŃii artistice. În acelaşi timp, producŃiile artistice contribuie la 
dezvoltarea capacităŃii de a înŃelege, a crea, a aprecia frumosul şi la formarea unor trăsături morale de 
voinŃă si de caracter. 

Serbarea este un moment important care încununează munca şi talentul copiilor prin conŃinutul şi 
încărcătura emoŃională pe care o declanşează. 

De aceea considerăm că, serbările şcolare se circumscriu scopurilor activităŃii artistice şcolare, iar 
vocaŃia de învăŃare presupune pe lângă aptitudini şi capacitaŃi intelectuale, şi un foc sacru nevoit să 
contopească toate acestea în folosul celor încredinŃaŃi spre formare. Ele au un caracter stimulator atât 
pentru micii artişti, cât şi pentru părinŃii lor. Copii participă activ, fiecare primind rolul potrivit 
preferinŃelor dar şi talentului sau, iar părinŃii sunt antrenaŃi în pregătirea costumaŃiei, şi a cadrului de 
desfăşurare. 
         Dedicarea serbării unui anumit eveniment îi sporeşte importanŃa, mărind şi pretenŃiile referitoare la 
calitatea artistică. Prin intermediul ei copii aduc pe scenă aspecte din viaŃa lor, întâmplări hazlii, scene 
din poveşti, idei şi sentimente specifice vârstei, totul îmbrăcat în haina veseliei şi a dansului. Serbările 
sunt un izvor de bucurii şi satisfacŃii creând o stare de bună dispoziŃie favorabilă atât dezvoltării fizice 
cât şi psihice. 

Am trăit alături de micii artişti bucuria succesului la serbările destinate sărbătorilor de iarnă, 
„Poveste de Iarnă”, primăvara de Paşti, zilei închinate femeii „8 Martie”, serbarea de sfârşit de an şcolar, 
serbarea închinată Zilelor Şcolii, şi sărbătorind cu elevii un „Halloween Party”, evenimente pline de 
dăruire şi de bucurie alături de părinŃi şi colegi. Considerăm ca suntem răspunzători de păstrarea, de 
moştenirea valorilor morale si spirituale, a obiceiurilor şi a tradiŃiilor populare. 

Serbările prilejuite de marile aniversari (1 Decembrie, 24 Ianuarie) dezvoltă simŃul patriotic şi 
dragostea pentru Ńară. Acestea reprezintă o modalitate de educaŃie multiplă, estetică, morală, civică, 
artistică. Totodată serbările sunt un mijloc de educare a voinŃei, a încrederii în forŃele proprii, a Ńinutei 
corecte şi a posibilităŃii de a juca un rol. Poeziile folosite la serbări, educă unele capacitaŃi de exprimare 
nuanŃată, corectă, muzicalitatea, intonaŃia, respectarea pauzelor de exprimare. Poezia are rolul unei 
evaluări complete privind capacităŃile limbajului şi memorarea. 

Prin conŃinutul vehiculat în cadrul serbării, elevii culeg o bogăŃie de idei, trăiesc autentic, spontan 
şi sincer situaŃiile redate. Stimularea şi educarea atenŃiei şi exersarea memoriei constituie obiective 
importante care se realizează prin intermediul serbării. ContribuŃia copilului la realizarea spectacolului 
artistic nu trebuie privită ca un scop în sine, ci ca o dorinŃă de a oferi ceva spectatorilor fiind un succes 
atunci când trezeşti emoŃie şi o reacŃie promptă – aplauze.  

Cultivarea valorilor morale prin activităŃile extracurriculare au ca obiective consolidarea 
maturităŃii psihologice, dobândirea de cunoştinŃe cu o încărcătură morală şi spirituală deosebită, învăŃarea 
bazată pe onestitate şi deschidere. 

Problemele comunităŃii sunt şi problemele noastre iar de rezolvarea lor se ocupă autorităŃile locale, 
serviciile comunitare specializate sau organizaŃii ale societăŃii civile. ContribuŃia pe care şcoala o are la 
buna funcŃionare se materializează prin interesul copiilor de a participa la realizarea unor proiecte de 
parteneriat (Şcoli, Primării, PoliŃie, DirecŃia Sanitară, Biblioteca). AcŃiunile de voluntariat îi pot învăŃa 
pe copii să devină mai buni, mai sensibili la problemele care îi înconjoară. 

Pentru a dezvolta copiilor dragostea faŃă de natură o formă de activitate este excursia. În acelaşi 
timp excursia oferă prilejul îmbogăŃirii şi consolidării unor cunoştinŃe din domeniul geografiei, istoriei, 
etnografiei, literaturii, artei. În cadrul activităŃilor organizate în mijlocul naturii şi al vieŃii sociale, copii se 
confruntă cu realitatea printr-o percepere activă, investigatoare prin acŃiuni directe asupra obiectelor, 
fenomenelor din mediul înconjurător. Elevii dobândesc o mare cantitate de informaŃii despre munca 
omului, condiŃiile de viată ale unor plante, vieŃuitoare. 

„DrumeŃia te învaŃă mai mult decât zece biblioteci la un loc!” ( N. Iorga) 
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Prin caracterul lor de activităŃi libere ajută cadrul didactic să observe comportamentul copiilor şi 
totodată să îi ajute la explorarea noului. Elevii însoŃiŃi de cadrele didactice au desfăşurat drumeŃii în 
parcuri, pe malul mării şi la pădure. 

Plimbările, vizitele, excursiile influenŃează dezvoltarea unui limbaj clar şi precis. Fiecare contact 
cu mediul înconjurător îmbogăŃeşte vocabularul copiilor cu noi cerinŃe, care denumesc lucruri şi 
caracteristici ale acestora. Toate acestea constituie un prilej de exprimare simplă şi directă de exersare a 
vorbirii sub toate aspectele sale. 

Excursia ajută la dezvoltarea intelectuală, cetăŃenească şi patriotică a copilului, dar îl şi 
reconfortează îmbogăŃindu-i orizontul cultural ştiinŃific. Călătorind în grup copii îşi educă spiritul de 
ordine, capacitatea de autoorganizare , responsabilitatea în colectiv, solidaritatea cu problemele grupului. 
De asemenea îşi formează deprinderi de comportare civilizată şi de protecŃie a mediului înconjurător. 

În acest sens am organizat la nivelul claselor I – IV excursii atât in judeŃul ConstanŃa cât şi în alte 
judeŃe, copii vizitând centrele de cultura şi luând contact direct cu medii sociale diferite. Am organizat o 
excursie în Delta Dunării şi în Bucureşti, unde am vizitat Gradina Zoologica si Muzeul Satului. Elevii au 
observat mediul de viaŃă al animalelor în captivitate şi au făcut comparaŃie cu mediul natural de viaŃă. 
Mediul social al oamenilor de la Ńară l-au comparat cu cel de la oraş. În cadrul excursiei din judeŃul 
ConstanŃa elevii au vizitat: Muzeul de Istorie, Delfinariu, Planetariu, expoziŃia de armament a Marinei 
Militare Mangalia. La invitaŃia instituŃiei  partenera Institutul de Cercetare – Dezvoltare pentru ProtecŃia 
Mediului şi Institutul NaŃional „Grigore Antipa” ConstanŃa cu care avem un protocol de colaborare, elevii 
s-au deplasat într-o vizită pentru a se informa despre rezolvarea unor probleme de mediu privind zonele 
protejate ale Marii Negre. 

Copii trebuie să cunoască şi să ocrotească natura, să iubească plantele şi animalele, să aibă un 
comportament adecvat raportat la mediul înconjurător, şi să ia atitudine faŃă de cei care distrug natura.  

ActivităŃile de educaŃie ecologică familiarizează copii cu problemele de mediu existente, dezvoltă 
dragostea pentru natură, şi pentru semenii lor. Elevii şcolii noastre au organizat un miting pentru 
susŃinerea petiŃiei împotriva înfiinŃării unui loc de depozitare a deşeurilor toxice în apropierea oraşului 
Năvodari. 

Concursurile pe diferite teme sunt deasemenea momente atractive. Acestea oferă copiilor 
posibilitatea să demonstreze practic ce ştiu. Concursurile judeŃene şi naŃionale organizate la noi în şcoală 
au fost: Euro Junior, Cangurul Matematic şi Cangurul Lingvist, Lumina Math si Micul Matematician. 
Elevii au participat cu lucrări literare şi lucrări plastice la concursurile naŃionale şi internaŃionale cu multă 
dăruire şi interes, obŃinând întotdeauna rezultate excepŃionale. 

O altă activitate extracurriculară îndrăgită de copii este teatrul de păpuşi. Prin această activitate se 
dezvoltă la copii vorbirea corectă, coerentă, cursivă şi expresivă. Copii capătă independenŃa şi au 
libertatea de iniŃiativă. Li se dezvoltă gustul estetic, imaginaŃia. Spectacolele de teatru constituie unul din 
mijloacele cele mai puternice de influenŃare asupra sentimentelor şi convingerilor morale asupra 
imaginaŃiei. Dintre spectacolele urmărite cu interes de copii la Centrul Cultural Artistic „Pontus Euxinus” 
Năvodari putem enumera: Capra cu trei iezi, Motanul încălŃat, Crăiasa Zăpezii, Guliver în Ńara piticilor, 
Croitoraşul cel viteaz. 

Medalioanele literare care au loc în clasa sau biblioteca orăşenească înclinate marilor scriitori 
români sunt foarte atractive pentru copii, aceştia întrecându-se în măiestria de a recita. Ziua de 15 Ianuarie 
a fost dedicată „Luceafărului poeziei româneşti”, iar în luna februarie elevii au pregătit momente şi schiŃe 
de I.L. Caragiale. Au organizat la nivelul şcolii concursuri cu tema „ViaŃa şi opera lui Tudor Arghezi” la 
sărbătorirea Zilelor Şcolii.  

De o importanŃă majoră sunt şi activităŃile de educaŃie pentru sănătate finalizate cu prezentarea 
şi conştientizarea copiilor a regulilor de igienă individuală şi colectivă , a unui mod de viaŃă sănătos. În 
acest sens elevii au organizat concursuri, au confecŃionat panouri şi afişe care promovau sănătatea şi 
interzicerea unor substanŃe dăunătoare (drogurile, fumatul, alcoolul) cauze de multe ori a delicvenŃei 
juvenile. În acest sens elevii şcolii noastre derulează un proiect judeŃean în parteneriat cu Şcoala „I.C. 
Brătianu” ConstanŃa în scopul promovării şi încurajării acestora pentru cunoaşterea cauzelor 
îmbolnăvirilor, adoptarea unui stil de viaŃă sănătos, şi dezvoltarea sentimentului solidarităŃii şi respectului 
faŃă de cei aflaŃi în suferinŃă. 
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Prin organizarea unor activităŃi de educaŃie rutieră am urmărit atingerea unor obiective specifice 
privind semnele de circulaŃie, reguli şi conştientizarea necesitaŃii respectării acestora.  

Organizarea în şcoală a unor evenimente dedicate unor zile din Calendarul Naturii cum ar fi 
„Ziua Pământului”, „Ziua Mării Negre”, „Ziua mediului”, etc, solicită elevii la organizarea minuŃioasă cu 
mult timp înainte. În cadrul unor astfel de activităŃi se organizează expoziŃii cu lucrări semnificative. 
ExpoziŃiile cu vânzări din perioada 1 – 8 Martie au o influenŃă pozitivă pentru că trezeşte simŃul de 
competiŃie, măiestrie şi responsabilitate. 

ObŃinerea rezultatelor optime a tuturor activităŃilor extracurriculare depinde în mare măsură şi de 
competentele şi de comportamentul învăŃătorului. Actul educativ nu înseamnă doar dobândirea unor 
cunoştinŃe de matematică, literatura, ci lecŃii de viaŃă. ActivităŃile extracurriculare egalizează şansele 
tuturor copiilor, conduc la crearea unor noi dimensiuni învăŃământului românesc în contextul 
învăŃământului european. 

Se pot concluziona următoarele: 
• ActivităŃile extraşcolare bine pregătite sunt atractive la orice vârstă. 
• Pentru că se desfăşoară într-un cadru nou stârnesc interes, produc bucurie, facilizează acumularea 

de cunoştinŃe chiar dacă reclamă efort suplimentar. 
• Mediul de acŃiune fiind deosebit, iar tehnicile de instruire altele, contribuie la dezvoltarea spiritului 

de observaŃie, îmbunătăŃesc memoria vizuală şi auditivă, formează gândirea operatorie a copilului cu 
calităŃile ei de echilibrare, organizare şi obiectivare. 

• Elevii se obişnuiesc să folosească surse informaŃionale diverse, să întocmească colecŃii, să 
sistematizeze date. 

• AcŃionând individual sau în grup elevilor li se dezvoltă simŃul practic, operaŃional, manualitatea, 
dând posibilitatea fiecăruia sa se afirme conform naturii sale. 

• Participarea efectiva şi totală în activitate angajează atât elevii timizi, cât şi cei slabi, îi 
temperamentează pe cei impulsivi, dezvoltă spiritul de cooperare, contribuie la formarea colectivului de 
elevi. 

• Prin faptul că în asemenea activităŃi se supun de bunăvoie regulilor, asumându-şi responsabilităŃi, 
elevii se autodisciplinează. 

• Cadrul didactic are prin acest tip de activitate, posibilităŃi deosebite să îşi cunoască elevii, să îi 
dirijeze, să le influenŃeze dezvoltarea, să realizeze mai uşor şi mai frumos obiectivul principal al 
învăŃământului primar – pregătirea copilului pentru viaŃă. 
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PRIN ACTIVITĂłI EXTRACURRICULARE 

 
 

                                                                                   Înv. Mariana Crâng  
                                                Şcoala cu clasele I-VIII Nr. 3 „ Mihai Eminescu”  RădăuŃi,    jud. Suceava 

      Înv. Zenovia Vacarean  
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ActivităŃile extracurriculare contribuie la dezvoltarea înclinaŃiilor şi aptitudinilor elevilor, la 

organizarea raŃională şi plăcută a timpului lor liber, completând activităŃile instructiv – educative 
prevăzute de programa şcolară. Ele prezintă unele particularităŃi prin care se deosebesc de activităŃile din 
cadrul lecŃiilor. Acestea se referă la conŃinutul activităŃilor, durata lor, la metode folosite şi la formele de 
organizare a activităŃilor.  

Elevii participă cu plăcere şi interes la astfel de activităŃi în măsura în care acestea răspund 
intereselor şi aptitudinilor acestora şi sunt organizate într-o manieră plăcută şi  relaxantă. Ingeniozitatea 
formelor de organizare şi caracterul recreativ al activităŃilor determină participarea liber consimŃită, 
constituind un factor motivaŃional pentru o activitate susŃinută. ActivităŃile extracurriculare stimulează 
munca în grup, contribuind la formarea abilităŃilor de comunicare.               

În anul şcolar 2009-2010, elevii şcolii nostre au participat la Proiectul EducaŃional şi Concursul 
NaŃional „Şcoli Pentru un Viitor Verde”, ediŃia I,  desfăşurat în perioada 5 ianuarie 2010- 31 mai 2010, 
având ca organizatori  CD PRESS Bucureşti , în parteneriat cu WWF ( FONDUL MONDIAL PENTRU 
NATURĂ), una dintre cele mai importante şi recunoscute organizaŃii ecologiste din lume. 

Concursul NaŃional „Şcoli pentru un viitor verde” ne-a dat posibilitatea ca, timp de 4 luni, să 
antrenăm toŃi elevii  şcolii  , precum şi o parte din părinŃi şi cadre didactice, în  diverse activităŃi 
extracurriculare, care au contribuit la formarea unor atitudini pozitive faŃă de mediu. ActivităŃile s-au  
desfăşurat atât  în şcoală cât şi în comunitate. 

Scopul activităŃilor extracurriculare, derulate de elevii noştri în cadrul acestui concurs naŃional, au 
vizat formarea şi dezvoltarea conştiinŃei ecologice şi a comportamentului ecologic, stimularea 
curiozităŃii faŃă de mediul înconjurător, cunoaşterea şi înŃelegerea frumosului din natură şi a modului în 
care copiii pot contribui la ocrotirea şi protejarea naturii, promovarea dialogului şi-a comunicării între 
elevii şcolii. 

Organizatorii concursului ne-au propus o tematică obligatorie privind educaŃia ecologică a copiilor. 
Regulamentul concursului  prevedea să se efectueze câte o activitate ecologică pe lună, adică 4 activităŃi 
obligatorii până la finalul concursului. Din  temele propuse de ei, noi am selectat şi ne-am propus acele 
teme ce prezintă un interes major pentru şcoală şi comunitate. Fiecare activitate realizată am  consemnat-
o într-o pagină standard a JURNALULUI VERDE ce a fost trimis spre evaluare la Bucureşti. 

În luna februarie s-au desfăşurat mai multe activităŃi extracurriculare cu tema „SoluŃii pentru o 
viaŃă sănătoasă şi creşterea calităŃii vieŃii”.             

ActivităŃile s-au desfăşurat sub genericele:  
1. “ O zi pe săptămână cu fructe şi legume” – activitate iniŃiată de elevii claselor I, preluată şi 

desfăşurată pe parcursul lunii februarie de către elevii şcolii şi partenerii belgieni, cu scopul promovării 
unei alimentaŃii sănătoase;  

2. “ Natura din clasa mea” – activitate prin care elevii claselor a II- a au igienizat sălile de clasă, au 
plantat şi au îngrijit florile din ghivece, în scopul “micşorării”concentraŃiei de dioxid de carbon sub 
limita admisă şi creării unei ambianŃe plăcute;  

3.  „ Stil de viaŃă sănătos”- activităŃi desfăşurate de elevii claselor a III-a şi a IV-a, în colaborare cu 
părinŃii, care au vizat  înŃelegerea acestei noŃiuni prin: studiu de caz, activităŃi în aer liber, drumeŃii, 
activităŃi la biblioteca şcolii, activităŃi în colaborare cu Clubul elevilor; 
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Participând la aceste activităŃi, elevii au învăŃat să practice un stil de viaŃă sănătos, trăind  într-un 
mediu curat, cu respectarea unui program zilnic, bine organizat. 

Activitatea de  „Colectare selectivă a deşeurilor”s-a derulat pe parcursul lunii martie. 
În cadrul acestei activităŃi, elevii au fost antrenaŃi în colectarea selectivă a PET-urilor şi a 

maculaturii. Sub îndrumarea cadrelor didactice şi ajutaŃi de părinŃi, aceştia au colectat din zonele unde 
locuiesc şi din familie PET -uri şi maculatură pe tot parcursul lunii. CantităŃile colectate au fost aduse la 
şcoală săptămânal, în fiecare zi de vineri. La sfârşitul lunii, au fost preluate de firma S.C ROTMAC-
ECO SRL Marginea, firmă cu care am încheiat un protocol de colaborare pe tot parcursul derulării 
programului. Sub genericul „ Drumul PET –urilor şi al maculaturii”, un grup de 42 de elevi din 
clasele I-IV, însoŃit de cadrele didactice, au vizitat  Societatea de colectare a deşeurilor S.C ROTMAC-
ECO SRL Marginea, prilej cu care au aflat cum vor fi  reciclate şi valorificate deşeurile ( PET –urile şi 
maculatura). 

Rezultatele activităŃilor au fost pe măsura muncii depuse. S-au colectat şi predat 660 kg de PET- 
uri şi 6200 kg de maculatură, încasându-se suma de 783 RON, bani care au fost folosiŃi pentru a asigura 
deplasarea elevilor şcolii la etapa naŃională a olimpiadelor de lb. română, biologie, religie şi matematică, 
în oraşele: Iaşi, Arad, Suceava, Timişoara; 

Activitatea de colectare selectivă a deşeurilor i-a învăŃat pe elevi: 
- să îmbunătăŃească calitatea mediului, atât în şcoală cât şi în împrejurimi; 
- să protejeze mediul împotriva poluării cu PET-uri; 
- să valorifice maculatura, salvând pădurea (200 de arbori); 
- să conştientizeze importanŃa valorificării PET –urilor;     
ActivităŃile lunii aprilie le-am dedicat zilei de 22 aprilie, Ziua Pământului.  
Sub genericul  “ Respectă natura şi ajut-o să supravieŃuiască!”,în ziua de 22 aprilie- Ziua 

Pământului, un grup de 60 de elevi de la şcoala noastră au plantat 250 de puieŃi de răşinoase în pădurea 
Hardic din Ńinuturile Bucovinei, sperând astfel, ca prin efortul copiilor să contribuim măcar cu 1 
centimetru  la îngroşarea stratului de ozon şi micşorarea concentraŃiei de dioxid de carbon sub limita 
maxim admisă de 350. Pe parcursul lunii aprilie, elevii  au plantat flori în grădina şcolii şi au îngrijit 
spaŃiile verzi. 

Prin aceste activităŃi elevii şcolii noastre au învăŃat: 
- să îmbunătăŃească  calitatea mediului prin plantarea de puieŃi; 
- să conştientizeze importanŃa pădurii pentru sănătatea pământului; 
- să respecte pădurea ca sursă de viaŃă pentru viitor; 
- să îngrijească şi să înfrumuseŃeze grădina şcolii; 
În luna mai am reluat tema colectării deşeurilor, punând accent pe valorificarea, refolosirea şi 

reciclarea lor.  
Sub genericul “ Ocrotim mediul fără rezerve”, elevii au colectat deşeuri de pe spaŃiile verzi ale 

oraşului şi au fost antrenaŃi în refolosirea şi valorificarea unor categorii de deşeuri prin confecŃionarea 
unor obiecte utile (jucării, ornamente, ghivece de flori), obiecte care s-au regăsit apoi în expoziŃiile 
organizate în sălile de clasă şi pe holurile şcolii . Două clase de elevi au confecŃionat 40 de sacoşe de 
pânză cu îndemnuri ecologice: „Do something drastic/ Cut  the plastic! Fă ceva drastic/ Scapă de 
plastic!”,  pe care le folosesc pentru a-şi transporta echipamentul sportiv.           

Prin aceste activităŃi extracurriculare elevii au învăŃat: 
- cum să contribuie la reducerea dezechilibrelor produse de om naturii; 
- să creeze obiecte utile din deşeuri; 
- să folosească sacoşe ecologice, evitând poluarea mediului cu pungi de plastic; 
ActivităŃile propuse şi desfăşurate de noi au avut un puternic ecou în rândul copiilor, părinŃilor şi al 

membrilor comunităŃii locale, reprezentând un exemplu de bună practică pentru sănătatea mediului în 
care trăim. 

Rezultatele muncii noastre au fost recompensate de către organizatorii Concursului NaŃional  
„Şcoli pentru un viitor verde”   cu Premiul I şi placheta cu însemnul de Şcoală Verde pe perioada 2010-
2012, ceea ce reprezintă o mare cinste pentru şcoala noastră şi comunitate. 
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IMPORTANȚA ACTIVITĂȚILOR EXTRACURRICULARE  
ÎN VIAȚA PREȘCOLARULUI 

 
                                                                                                                   Prof. Terziu Maria 

Grădinița P. P. ,,AMICII’’ Constanța 
Inst. Șerbatiuc Simona 

Grădinița P. P. ,,AMICII’’ Constanța 
  

 “Să nu-i educăm pe copiii noştri pentru lumea de azi. 
   Această lume nu va mai exista când ei vor fi mari  

                                                                            şi nimic nu ne permite să ştim cum va fi lumea lor. 
                                                            Atunci să-i invăŃăm să se adapteze.” 

(Maria Montessori –”Descoperirea copilului”). 
 

Şcoala este completată de instituŃiile extraşcolare, de influenŃele sociale. Personalitatea se 
formează şi se transformă sub influenŃa a numeroşi factori interni şi externi. Sub acŃiunea factorilor 
sociali, esenŃa caracterului şi a personalităŃii se îmbogăŃesc. 

ActivităŃile extraşcolare constituie modalitatea neinstituŃionalizată de realizare a educaŃiei. Grija 
faŃă de timpul liber al copilului, atitudinea de cunoaştere a dorinŃelor copiilor şi de respectare a acestora 
trebuie să fie dominantele acestui tip de activităŃi.Educatia extracurrriculara este realizata dincolo de 
procesul de invatamant si isi are rolul si locul bine stabilit in formarea personalitatii copiilor nostri.  

EducaŃia prin activităŃile extracurriculare urmareşte identificarea şi cultivarea corespondenŃei 
optime dintre aptitudini, talente, cultivarea unui stil de viaŃă civilizat, precum şi stimularea 
comportamentului creativ în diferite domenii. Incepând de la cea mai frageda vârsta, copiii acumuleaza o 
serie de cunoştinŃe, punându-i în contact direct cu obiectele şi fenomenele din natură. 

Ca dascăli avem o datorie sacră: să înŃelegem şi să preŃuim copilăria dar totodată să vedem în copil 
un creator mic cu posibilităŃi mari în viitor. Copilul  este un cumul de valori în formare, iar educatorul 
modelator,  împreună cu părinții , un sprijin al inocenŃei, fanteziei şi armoniei sufletului mic, pentru a 
realiza un viitor tânăr cu un echilibru moral adecvat. Incepând de la cea mai fragedă vârstă, copiii 
acumulează o serie de cunoștințe. 

Belușii învață să vorbească și să meargă doar pentru că au trăit experiența de a vedea și auzi 
oameni mergând și vorbind. 

Copilul mic este ca un burete care absoarbe informație din toate părțile. Invață din ceea ce citește, 
din ceea ce i se explică la grădiniță, dar și din evenimentele (aparent banale) pe care le trăiesc zilnic.  

Evenimentele pe care le trăiesc copiii  nu fac decât să le creeze experiența de viață; lăsându-i să 
experimenteze, să cunoască lumea și oamenii, dacă e cazul lăsându-i să sufere pentru a se intări, 
lăsându-i să se descurce singuri, îi ajutăm să-și modeleze caracterul viitorului adult. 

Pornind de la simpla definire  a conceptului de activitate extracurriculară ajungem să ne dăm 
seama că o astfel de activitate, este educaŃia de dincolo de procesul de învăŃământ și  este firesc 
complementară activitaŃii de învăŃare realizată în grădiniŃă.                                                                         

Rolul educatoarei (dar şi al familiei) este acela de a oferi în mod gradat şi în acord cu 
particularităŃile de vârstă, cunoştinŃe necesare care motivează conduitele şi normele eco-civice, să creeze 
şi să organizeze activităŃi educative și stimulative. 

Orice părinte știe că educația copilului său reprezintă piatra de temelie pe care se va susține 
întreaga sa personalitate și viața. 

De aceea implicarea părinților în astfel de activități are un rol deosebit de important. 
ActivităŃile extracurriculare contribuie la adâncirea şi completarea procesului de învăŃământ, la 

dezvoltarea înclinaŃiilor şi aptitudinilor copiilor, la organizarea raŃională şi plăcută a timpului lor liber. 
Desfăşurarea activităŃilor într-un alt cadru decât cel obişnuit, al sălii de grupă, asigură o mai mare 
coeziune a grupului, copii descoperind “lumea” împreună. Având un caracter atractiv, preşcolarii  
participă într-o atmosferă de voie bună şi optimism, cu însufleŃire şi dăruire, la astfel de activităŃi. 
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În cadrul activităŃilor extracurriculare cu o deosebită influenŃă formativă sunt incluse:    
� plimbările, ieşirile în natură; 
�  excursiile, taberele;  
� serbările cu diferite ocazii;  
� concursurile între grupele aceleiaşi grădiniŃe sau între grădiniŃe; 
�  parteneriate cu diferite instituții.  
EducaŃia prin activităŃile extracurriculare urmăreşte identificarea şi cultivarea corespondenŃei 

optime dintre interese, talente, aptitudini, cultivarea unui stil de viaŃă civilizat, precum şi stimularea 
comportamentului creativ în diferite domenii. 

Tipurile de activităŃi extracurriculare care formează la elevi profilul moral în perspectiva educaŃiei 
democratice sunt variate. Dintre acestea putem aminti: programe interactive, concursuri pe diferite teme, 
întâlniri cu specialişti din diferite domenii, vizionarea/audierea unor emisiuni radio-televizine, vizite şi 
excursii, ateliere de lucru, etc. 

Între metodele utilizate menŃionăm: discuŃiile colective, dezbaterile, problematizarea, studiul de 
caz, filmări video, vizite, excursii, brainstorming-ul. 

Produsele activităŃilor extracurriculare se pot preschimba astfel într-o variată paletă: albume, afişe, 
jurnale, reviste, portofolii, proiecte, pliante.                             

Toate aceste tipuri de activități trebuie să respecte reperele oricăror activităŃi didactice:        
• proiectarea activităŃii – stabilirea realistă a obiectivelor, actualizarea conŃinutului de învăŃare în 

funcŃie de cunoştinŃele copiilor, adaptarea conŃinutului la particularităŃile cognitive, selectarea metodelor 
participative pentru valorificarea potenŃialului creativ, selectarea tehnicilor de lucru diversitatea şi 
atractivitatea activităŃilor, utilizarea adecvată a tehnicilor auxiliare ; 

• desfășurarea activității - parcurgerea etapelor de învăŃare, adaptarea la contexte diferite, 
gestionarea corectă a metodelor şi tehnicilor de lucru, gestionarea eficientă a timpului, claritatea 
explicaŃiilor şi cerinŃelor, transformarea copiilor din consumatori de informaŃie în producători de 
informaŃie ; 

• evaluarea – proiectarea activităŃilor de evaluare corespunzătoare, selectarea eficientă a metodelor 
de evaluare în vederea obŃinerii unui feed-back rapid asupra atingerii obiectivelor, diversificarea 
metodelor şi tehnicilor de evaluare, prezenŃa elementelor de noutate şi inovaŃie în produsele copiilor; 

ActivităŃile organizate în mijlocul naturii şi al vieŃii sociale, ajută preşcolarii să se confrunte  cu 
realitatea printr-o percepere activă, investigatoare, prin acŃiuni directe asupra obiectelor, ei dobândesc o 
mare cantitate de informaŃii despre fenomene ale naturii, despre legi obiective ale succesiunii 
anotimpurilor , îŃi formează reprezentări simple despre structura şi condiŃiile de viaŃa ale unor plante şi 
animale, despre muncă şi viaŃa omului în diferite contexte.  

În cadrul acțiunilor turistice, copiii iți pot forma afecțiunea față de natură, față de om și realizările 
sale. Este important pentru ei să cunoască mai bine mediul înconjurator. 

Copiii sunt foarte receptivi la tot ce li se prezintă sau li se spune în legatură cu mediul, acŃionând în 
acest sens.  În urma plimbărilor, a excursiilor in natură, copiii pot reda cu mai multă creativitate si 
sensibilitate imaginea realității în cadrul activităților de desen si modelaj, iar materialele pe care le culeg 
sunt folosite în activitățile practice, în jocurile de creație. 

Excursiile și taberele  contribuie la îmbogățirea cunoștințelor copiilor in ceea ce privește 
frumusețea țării, la educarea dragostei, respectului pentru frumosul din natură, artă, cultură. 

Prin excursii, copiii dobândesc de asemenea cunoștințe din diferite domenii, cum ar fi geografie, 
sociologie, istorie, iși formează reprezentări asupra condițiilor de viață a persoanelor, animalelor și 
plantelor dar cel mai important invață să facă față diferitelor situații neprevazute intr-un mod aproape 
independent. Prin excursii, copiii cunosc locul natal în care au trăit, muncit şi luptat înaintaşii lor 
,învăŃând astfel ,să-şi iubească Ńara, cu trecutul şi prezentul ei. Prin excursii copiii pot cunoaşte 
realizările oamenilor, locurile unde s-au născut, au trăit şi au creat opere de artă scriitori şi artişti.  

Vizitele la muzee, expoziŃii, monumente şi locuri istorice,constituie un mijloc de a preŃui valorile  
culturale, folclorice şi istorice ale poporului nostru. 

Spectacolele, vizionările (teatrul de păpuşi) constituie o altă formă de activitate extracurriculară în 
grădiniŃă, prin intermediul cărora copilul face cunoştinŃă  cu lumea minunata a artei. Această formă de 
activitate îl pune pe cel mic atât în calitate de actor cât şi de spectator , apelându-se în permanenŃă la 
afectivitatea copilului.                               
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Spectacolele, emisiunilor tv. specifice vârstei lor introduc copii în lumea artei, dezvoltându-le 
partea creativă, vor fi în rol de spectatori și vor însemna pentru ei o inepuizabilă sursă de impresii 
puternice, deschizând apetitul  pentru artă.                                                                                                            

Serbările și festivitățile marchează evenimentele importante din viața copilului din punct  de 
vedere educativ, iar importanța acestor activități constă în dezvoltarea artistică a preșcolarului. Aceste 
mici serbări organizate de către cadrele didactice oferă copiilor răsplata primită după muncă și de 
asemenea au un rol de motivare pentru activitățile viitoare. 

 Serbările pot lua forme variate, de la solemna evocare istorică la un vesel carnaval. La pregătirea 
şi realizarea serbărilor, copiii participă cu însufleŃire şi dăruire, din dorinŃa de a oferi spectatorilor 
momente de Ńinută estetică, distracŃie, satisfacŃie, făcându-le viaŃa mai frumoasă, mai plină de sens. 

  Serbările reprezintă un necesar izvor de satisfacŃie, bucurii, creează buna dispoziŃie. 
Concursurile între grădinițe, festivalurile, sunt o metodă extracurriculară de a stârni interesul 

copilului pentru diferite arii curriculare având, în același timp, o importanță majoră și în orientarea 
profesională , făcându-le cunoscute toate posibilitățile pe care aceștia le au.  

Același efect îl pot avea concursurile organizate de catre cadrele didactice în clasă. 
Dacă sunt organizate într-o atmosferă plăcută vor stimula spiritul de inițiativitate al copiluiui, îi va 

oferi ocazia să se integreze in diferite grupuri pentru a duce la bun sfârșit activitățile și va asimila mult 
mai ușor toate cunoștințele. 

Alte activități - pot fi alese de către copii, luând parte la ele in timpul lor liber. De obicei acestea 
sunt alese ca un hobby personal, sau chiar cu scopul de a-și aprofunda cunostințele într-un domeniu 
anume.  

Din păcate, in Romania, aria aceasta nu este foarte dezvoltată, cu toate acestea exista anumite 
locuri unde copiii se pot inscrie (ca de exemplu "Palatul Copiilor") la diferite cluburi:  

� Clubul “Bunelor Maniere”; 
� Clubul „Micilor pictori”; 
� Clubul „Artă dramatică”; 
� Clubul înnotătorilor, tenismenilor etc., cluburi care formează reguli de bază pe care copiii trebuie 

să le știe , descoperă viitorii artiști și sportivi. 
Grija față de timpul liber al copilului, atitudinea de cunoaștere a dorințelor copiilor şi de respectare 

a acestora trebuie să fie dominantele acestui tip de activități. Acestea le oferă destindere, încredere, 
recreere, voie bună, iar unora dintre ei posibilitatea unei afirmări și recunoaștere a aptitudinilor.     

Activitatea educativă extracurriculară dezvoltă gândirea critică și stimulează implicarea tinerei 
generaŃii în actul respectării drepturilor omului si al asumarii responsabilităților sociale, realizându-se 
astfel, o simbioza lucrativă între componenta cognitivă și cea comportamentală. 

Activitătile extracurriculare dețin o importanță deosebită in viaŃa preșcolarului, oferindu-i un alt 
mod de dobândire a informațiilor. 

Acestea pot fi activități indepenente, pe care copilul și părintele acestuia le-au ales, sau activități 
organizate de către cadrele didactice la care aceștia pot lua parte.  

În grădinița noastră întreg colectivul didactic urmăreşte ca activităŃile extracurriculare să fie cât 
mai eficiente, consistente, atractive, să răspundă nevoilor și cerințelor partenerilor educaționali        ( 
copii, părinți), care să se poată organiza atât la  nivelul grădiniŃei cât și în afara ei, dar fără costuri 
financiare prea mari . 

În cadrul activităŃilor şi cercurilor cu caracter artistic s-au realizat următoarele: 
• iniŃiatoare şi organizatoare a Festivalului NaŃional „Amicii”, care a ajuns la ediŃia a-IIIa, o 

deschidere a grădiniŃei care adună de pretutindeni bucuria copilăriei exprimată prin cântec , joc şi 
culoare; 

• Fastrakids ConstanŃa -READ FOR THE RECORDS 2010, eveniment desfăşurat în cadrul unităŃii, 
dedicat cititului şi dezvoltării educaŃiei timpurii, pe data de 7.10.2010, în urma căruia s-a atins un nou 
record mondial pentru cel mai mare număr de copii care citesc în aceeaşi zi aceeaşi poveste; 

• Spectacole de teatru/ divertisment pentru copii și tineret – lunar; 
• ExpoziŃii cu ocazia diferitelor evenimente (ziua grădiniŃei - “Oktoberfest”, 1 Decembrie, sărbători 

de iarnă, 24 Ianuarie, sărbătorile  primăverii) organizate de I.S.J. ConstanŃa,O.N.G-uri, alŃi parteneri 
educaŃionali); 
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• ,,Dor de Eminescu”, spectacol muzical coregrafic desfăşurat la Palatul Copiilor ConstanŃa, în 
cadrul Proiectului „Să citim pentru mileniul III”-Euritmie - ,,Ce te legeni”,  expoziŃie de desene, montaj 
literar, vizită la statuia lui Mihai Eminescu, desfăşurate de grupele grădiniŃei şi Şcoala Dimitrie Cantemir 
, ConstanŃa- ,,Eminescu în ochii copiilor”; 

• În cadrul Proiectului NaŃional “ECOGRĂDINIłA”(continuare),,Marea, prietena mea’’;”O mare 
mai curată’’, s-a desfăşurat acŃiuni de ecologizare în staŃiunea Mamaia, împreună cu părinŃii şi partenerii 
educaŃionali.  

    ActivităŃile ce au avut ca obiectiv formarea preşcolarilor în spiritul tradiŃiilor, obiceiurilor şi 
valorilor poporului român: 

• ,,Obiceiuri şi tradiŃii germane’’-,,SANK MARTIN’’, serbări desfăşurate în unitate de către grupele 
cu predare  în limba germană, în fiecare an în luna octombrie; 

• ,,Obiceiuri şi tradiŃii de Sf.Andrei’’-acŃiune desfăşurată cu d-na Prof. Gabriela Barbu şi copiii de al 
grupa mare “Strumfi”; 

• Excursie la Peştera Sf.Andrei  - grupa pregătitoare “Piticii”( copiii, părinŃii, cadrele didactice); 
• Vizite şi expoziŃii la Muzeul Marinei ConstanŃa, Muzeul de Istorie şi Arheologie Constanța, 

Muzeul de Artă Populară ConstanŃa, Palatul Copiilor; 
• Programe artistice de colinde prezentate la diferite instituții publice și societăți comerciale din oraș; 
• AcŃiuni umanitare ,,Din inimă pentru inimi” (oferirea unor daruri copiilor defavorizați) organizate 

cu ocazia sărbătorilor de iarnă la Centrul de Plasament ,,Delfinul’’ din Agigea, ConstanŃa. 
În cadrul componentei “EducaŃia pentru sănate” s-au realizat în cadrul Proiectului NaŃional ,,Igiena 

acasă şi la şcoală” prin :completarea temelor din caiete speciale de către preşcolari conform planului de 
acŃiuni, lucrări practice şi plastice, montaj pe temă sanitară - ,,Alfabetul sănătăŃii”, lucrări tematice 
sanitare ale cadrelor didactice implicate în proiect. 

Dintre activităŃile educative pentru securitatea personală, amintim ,,Comisia pentru prevenirea şi 
combaterea violenŃei” – prevenirea timpurie a violenŃe, avându-i ca actori principali şi parteneri în toate 
acŃiunile antiviolenŃă atât pe copii, cât şi pe părinŃi a dus la anticiparea unor modalităŃi rapide şi eficiente 
de reacŃie în cazul declanşării unor fapte de violenŃă minore.  

Concursurile și festivalurile la care am participat: 
• Festivalul ”Toamnei ”(Dobrici Bulgaria) participare cu lucări ale copiilor 
• Proiect educativ internaŃional ,,Prietenia în sufletele celor mici” , concurs desfăşurat la Buzău, 

secŃiunea CD artistic; 
• Festivalul  Național ”Armonii Dobrogene” – tradiții și obiceiuri: ”Nunta la aromâni”; 
• Festivalul “TinereŃe fără bătrâneŃe” –  artă dramatica şi dans modern,  Iaşi; 
• Concursuri judeŃene, naŃionale şi internaŃionale unde au participat preşcolarii grădiniŃei şi am 

ocupat locurile : I, II, III şi MenŃiuni ( peste 200 de preşcolari); 
• Tabere în fiecare an: Sinaia, Sighişoara, Piatra NeamŃ. 
Serbările tematice (,,Vine Moș crăciun, ,,Azi preșcolar, mâine școlar, ,,Poftiți la Carnaval) sunt 

desfăşurate de toate grupele grădiniŃei în diferite locaŃii (Teatrul de păpuși și tineret-Elpis, Club S.N.C., 
Muzeul de Istorie Constanța), iar sărbătoarea grădiniŃei, ”Oktoberfest”(serbare câmpenească), se 
desfășoară în fiecare an în luna octombrie în curtea grădiniței. 

In grădiniŃa noastră, în prezent, se deruleaza proiectul multilateral Comenius intitulat 
“Connecting educational comunities through ITC”, este un proiect de dezvoltare şcolară, partenerii 
nostri fiind :Marea Britanie, Cehia, Spania, Turcia, Suedia şi Italia şi a pornit, plecând de la nevoia 
Ńărilor participante de a-şi exprima creativitatea prin intermediul TIC- lui, Ńinând cont de aria curiculară 
specifică invăŃământului preuniversitar din fiecare Ńară.  

Proiectul este în primul an de derulare, activităŃile proiectului se vor  desfăşura conform 
calendarului de mobilităŃi şi acŃiuni stabilite, în definirea produselor. 

 În luna octombrie 2010 a fost demarat proiectul, iar mobilitatea a avut loc în Cehia, la Lipnic, 
unde s-au stabilit urătoarele întâlniri şi temele acestora, obiectivele şi itemi proiectului, site-ul 
proiectului.  
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Grija faŃă de timpul liber al copilului, atitudinea de cunoaştere a dorinŃelor copiilor şi de respectare 
a acestora trebuie să fie dominantele acestui tip de activităŃi. Acestea le oferă destindere, încredere, 
recreere, voie bună, iar unora dintre ei posibilitatea unei afirmări şi recunoaştere a aptitudinilor.  

Activitatea educativă şcolară şi extraşcolară dezvoltă gândirea critică şi stimulează implicarea 
tinerei generaŃii în actul respectării drepturilor omului şi al asumării responsabilităŃilor sociale, 
realizandu-se astfel, o simbioză lucrativă între componenŃa cognitivă şi cea comportamentală.Aşa, cum 
aceste activităŃi extraşcolare sunt recomandate copiilor pentru stimularea comportamentului creativ în 
diferite domenii, aşa şi jucariile educative îi pot ajuta pe cei mici să-şi creeze propriul univers, să înveŃe 
mult mai uşor într-o atmosferă relaxantă, în siguranŃă cu o baza fundamentală în creşterea şi dezvoltarea 
abilităŃilor.  

Secretul este sa stiŃi ce măsuri să luati la momentul potrivit!. 
Pentru a fi cât mai convingătoare, aceste cuvinte de început le însoțim de imagini din  activități 

concrete desfășurate de colectivul didactic și părinții grădiniței noastre. 
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IMPORTANłA ACTIVITĂłILOR EXTRACURRICULARE 
 

Profesor de sprijin Mocan Florentina 
Centrul Şcolar pentru EducaŃie Incluzivă, Nr. 1 Oradea 

 
 “Să nu-i educăm pe copiii noştri pentru lumea de azi. Această lume nu va mai exista când ei vor 

fi mari şi nimic nu ne permite să ştim cum va fi lumea lor. Atunci să-i învăŃăm să se adapteze.” (Maria 
Montessori –”Descoperirea copilului”) 
 

Şcoala conduce copilul spre viaŃă, prin viaŃă şi pentru viaŃă. Una din dimensiunile esenŃiale pentru 
întreaga dezvoltare şi afirmare a personalităŃii copiilor o reprezintă cultura. Edouard Herriot afirma 
despre cultură că “este ceea ce rămâne în om când el a uitat tot.”  Termenul de cultură provine din 
latinescul cultura, care înseamnă cultivarea pământului. Primul care a utilizat acest cuvânt a fost Cicero, 
cu sensul de cultură a spiritului. Apoi Voltaire a preluat această definiŃie şi el a şi încetăŃenit termenul. 
Cultura este orice produs al gândirii şi activităŃii umane ce devine un bun comun societăŃii. Ea cuprinde 
toate produsele materiale şi nemateriale ale omului. Tot ceea ce în societatea omenească este transmis 
mai degrabă social şi nu biologic. 

"Progresul omenirii nu este posibil fără activitatea creatoare, teoretică sau practică a oamenilor. 
Din acest motiv este firesc ca activitatea creatoare să fie considerată ca forma cea mai înaltă a activităŃii 
omeneşti" (Al. Roşca). CreaŃia are o valoare imensă pentru modelarea personalităŃii, pentru devenirea 
umană, ea trebuie să fie în centrul preocupărilor educatorilor şi mai ales trebuie să fie stimulată. 

Chiar din şcoală trebuie să-l facem pe copil să participe la ocupaŃiile şi preocupările societăŃii în 
care va trăi. Şcoala are menirea de a realiza, atât prin ceea ce execută, cât şi prin calităŃile şi capacităŃile 
pe care le dezvoltă, o iniŃiere în viaŃa reală.                    

EducaŃia este factorul care mijloceşte interacŃiunea dintre premisele ereditare şi condiŃiile de 
mediu, orientând procesul formării şi dezvoltării personalităŃii în perspectiva unor finalităŃi formative 
explicite. EducaŃia este un proces sistematic şi organizat de socializare şi umanizare, de asimilare şi 
interiorizare progresivă a elementelor socio-culturale din mediul ambiant. Prin intermediul educaŃiei, 
copilul asimilează şi interiorizează, transferându-le în comportamente, modele, norme, valori, atitudini, 
cunoştinŃe.  Acestea asigură trecerea de la realitatea pur biologică, la cea socială, umană. Pe baza 
acestora se croieşte personalitatea copilului. 

Premisa acŃiunii educative se află în condiŃia naturală a copilului care se naşte polivalent şi 
nedeterminat , ceea ce impune o perioadă relativ îndelungată de formare şi dezvoltare al cărui conŃinut şi 
a cărei orientare sunt date de finalităŃile educaŃiei. „Copilul cu polivalenŃa şi nedeterminarea sa, este prin 
excelenŃă un animal educandum, o fiinŃă care cheamă educaŃia„ (Langeveld) 

Se poate afirma că personalitatea copilului este rezultanta acŃiunii conjugate a factorilor ereditari, 
de mediu şi de educaŃie, că ea nu se poate configura adecvat prin considerarea şi acŃiunea lor paralelă. 

Oferta educaŃională a şcolii trebuie să fie determinată, pe de o parte, de viziunea grupurilor de 
interes în legătură cu Ńintele strategice ale dezvoltării şi pe de altă parte, de nevoile educaŃionale ale 
omenirii şi de resursele pe care acesta le pune în joc pentru satisfacerea acestor nevoi.   

Un rol important în formarea personalităŃii copiilor îl au activităŃile extracurriculare. Acestea au ca 
scop identificarea şi cultivarea de aptitudini, talente, conturarea unui stil de viaŃă civilizat, precum şi 
stimularea comportamentului creativ în diferite domenii.  

Începând de la cea mai fragedă vârstă, copiii au capacitatea de a acumula o serie de cunoştinŃe 
punându-i în contact direct cu obiectele şi fenomenele din natură. 

ÎnvăŃământul are misiunea de a-i forma pe copii sub aspect psihointelectual, fizic şi socioafectiv, 
pentru o cât mai uşoară integrare socială. Aceste activităŃi extracurriculare au rolul de a dezvolta 
potenŃialul copiilor din diverse puncte de vedere. 

Ele pot avea conŃinut cultural, artistic, spiritual, ştiinŃific, tehnico-aplicativ, sportiv sau sunt simple 
activităŃi de drumeŃie, joc sau de participare la viaŃa şi activitatea comunităŃii locale. 

Un rol important îl au acŃiunile turistice, în care elevii îşi descoperă afecŃiunea faŃă de mediul 
înconjurător, faŃă de om şi realizările sale. Aceştia sunt foarte receptivi la tot ce li se arată sau li se spune 
în legătură cu natura, fiind dispuşi să acŃioneze în acest sens. Foarte importante sunt acŃiunile de 
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colectare a deşeurilor nedegradabile lasate în natură,  acŃiuni ce au ca scop refacerea integrităŃii 
ecosistemului. De asemenea în urma plimbărilor, a excursiilor în natură, copiii pot reda cu mai multă 
creativitate şi sensibilitate, imaginea realităŃii, în cadrul activităŃilor de desen şi modelaj, iar materialele 
pe care le culeg, sunt folosite în activităŃile practice, în jocurile de creaŃie.      

Vizitele la muzee, expoziŃii, monumente şi locuri istorice, case memoriale constituie un mijloc de a 
intui şi preŃui valorile culturale, folclorice şi istorice ale Ńării.  

O astfel de vizită dezvoltă sensibilitatea, curiozitatea şi creativitatea elevilor. E important să-i 
sensibilizăm pe elevi cu lucruri armonioase, să le creem gustul pentru frumos, iar un prim pas îl 
constituie tocmai aceste vizite. De asemenea în cadrul vizitelor învaŃă să respecte anumite reguli şi 
principii, să se comporte adecvat. Excursiile şi taberele şcolare contribuie la îmbogăŃirea cunoştinŃelor 
copiilor despre frumuseŃile Ńării, la educarea dragostei, respectului pentru frumosul din natură, artă, 
cultură. Prin excursii, copiii pot cunoaşte realizările oamenilor, locurile unde s-au născut, au trăit şi au 
creat opere de artă. 

Vizionarea unor filme, spectacole de teatru constituie de asemenea o sursă de informare, dar în 
acelaşi timp şi un punct de plecare în organizarea unor acŃiuni interesante, elevii făcând astfel cunoştinŃă 
cu lumea artei. Vizionarea emisiunilor muzicale, de teatru de copii, distractive sau sportive, stimulează şi 
orientează copiii spre unele domenii de activitate: muzică, sport, poezie, pictură.  

ActivităŃile extraşcolare constituie modalitatea neinstituŃionalizată de realizare a educaŃiei. Acestea 
le oferă destindere, încredere, recreere, voie bună, iar unora dintre ei posibilitatea unei afirmări şi 
recunoaştere a aptitudinilor. Activitatea educativă şcolară şi extraşcolară dezvoltă gândirea critică şi 
stimulează implicarea tinerei generaŃii în actul decizional în contextul respectării drepturilor omului şi al 
asumării responsabilităŃilor sociale, realizându-se, astfel, o simbioză lucrativă între componenta 
cognitivă şi cea comportamentală. 

Serbările constituie un  izvor de satisfacŃie, bucurie, creează buna dispoziŃie.  
Indiferent de forma care o au, de la solemna evocare istorică la un vesel carnaval, serbările au un 

rol important prin pregătirea şi realizarea lor, copiii participând cu însufleŃire şi dăruire, dorinŃa lor fiind 
aceea de a oferi spectatorilor momente de Ńinută estetică, distracŃie, satisfacŃie, făcându-le viaŃa mai 
frumoasă, mai plină de sens. 

Pe langă acestea, prin practicarea unor sporturi se învaŃă respectul faŃă de adversar, se dezvoltă 
spiritul de competiŃie, dorinŃa de câştig, ambiŃia de a reuşi în ceea ce face. IniŃierea elevilor în ritmurile 
altor culturi le lărgeşte orizontul faŃă de tradiŃiile şi obiceiurile altor naŃionalităŃi. Aceste experienŃe îi 
permit copilului să-şi dezvolte abilitatea, să descopere noi talente. Succesele obŃinute într-un anumit 
domeniu pot să apară şi în altele, dezvoltându-se astfel încrederea în sine a elevilor, un element 
important şi de nelipsit pentru a putea păşii cu încredere spre viitor. Orice reuşită, chiar şi una mică, este 
utilă în construirea personală. De asemena, o activitate în care copilul se exprimă cu plăcere, îi va 
permite să relativizeze dificultăŃile şcolare.  

Aceste activităŃi le oferă elevilor destindere, recreere, voie bună, satisfacŃie, iar unora dintre ei 
posibilitatea unei afirmări şi recunoaştere a aptitudinilor. De aceea  activităŃile extracurriculare sunt atât 
de importante. 
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IMPORTANłA ACTIVITĂłILOR EXTRACURRICULARE 
 

Înv. Babaşcu Elena,  
Şcoala cu clasele I-VIII „Nicolae Tonitza” ConstanŃa 

Prof. înv. primar Apopei Georgeta 
Şcoala cu clasele I-VIII „Nicolae Tonitza” ConstanŃa 
 

Motto:   
„Să nu-i educăm pe copiii noştri pentru lumea de azi. Această lume nu va mai exista când 

ei vor fi mari şi nimic nu ne permite să ştim cum va fi lumea lor.”(Maria Montessori-
„Descoperirea copilului”) (5)  
 

Nimic nu-i mai de preŃ şi mai deosebit decât meseria de dascăl. Noi suntem cei care îi învăŃăm pe 
copii  să preŃuiască şi să respecte obiceiurile şi tradiŃiile melegurilor natale,să le iubească. Activitatea 
extracurriculară este o componentă educaŃională valoroasă şi eficientă căreia fiecare dintre noi trebuie să 
îi acordăm atenŃia  cuvenită, adoptând o atitudine  creatoare. Modelarea, formarea şi educaŃia copilului 
cere timp şi dăruire. Timpul istoric de azi cere  ca omul să fie capabil a-şi completa evoluŃia sa proprie 
prin forma şi caracterul inteligenŃei. AcŃionând individual sau în cadrul grupului, elevilor li se dezvoltă 
spiritul practic, operaŃional, manualitatea, dând posibilitatea fiecăruia să se afirme conform naturii sale. 

“Şcoala -după părerea lui I. Ionescu- nu poate suplini alte instituŃii conexe în misiunea de formare 
a cetăŃenilor conştienŃi, de afirmare a legilor şi a superiorităŃii lumii culturii, dar ea poate da viitorilor 
cetăŃeni(...)mijloacele de a cunoaşte, înŃelege, explica fiabil, persistent şi consistent societatea, ca şi 
mijloacele cu care să o edifice, consolideze sau schimbe”.(5) 

Problematica educaŃiei în societatea contemporană are conotaŃii noi datorate schimbărilor fără 
precedent din toate domeniile vieŃii sociale. Un curriculum unitar nu poate răspunde singur diversităŃii 
umane, iar dezideratul educaŃiei permanente tinde să devină o realitate de necontestat. Procesul 
educaŃional din şcoală presupune şi activităŃi desfăşurate în şcoală în afara orelor de curs. „Pentru că 
viaŃa de familie nu mai oferă un sprijin sigur pentru cât mai mulŃi copii, şcoala rămâne singurul loc în 
care comunitatea poate rezolva deficienŃele competenŃelor emoŃionale şi sociale ale copiilor”.(4) Şcolii 
îi revine sarcina alfabetizării emoŃionale, de a recupera ceea ce familiile nu au reuşit –adaptarea la 
societate a copiilor. Dascălii folosesc ocaziile ivite la ore şi în afara lor de a-i ajuta pe elevi în 
momentele de criză personală şi de a le transforma în lecŃii de competenŃă emoŃională, în aceste vremuri 
în care mulŃi copii nu reuşesc să-şi stăpânească supărarea, să asculte, să se concentreze, să-şi asume 
răspunderea pentru ceea ce fac.   Multe studii au arătat că sunt îmbunătăŃite rezultatele la învăŃătură ale 
copiilor  care au urmat acest program de alfabetizare emoŃională. 

  „ÎnvăŃarea nu este legată  numai de şcoală sau de contexte organizate. ConcepŃia de învăŃare are 
la bază ideea şi observaŃia că un număr mare al experienŃelor noastre de învăŃare s-au desfăşurat în 
afara sistemului de educaŃie formală: la locul de muncă, în familie, în diferite organizaŃii şi biblioteci.” 
(Pasi Salhlberg-„Recunoaşterea şi valorificarea educaŃiei non formale în activităŃile cu tinerii”) (5) 

În orice tip de activitate extraşcolară, fie că este vorba de drumeŃie, vizita într-un atelier de creaŃie, 
bibliotecă, o excursie, un concurs este necesar să antrenăm trei factori implicaŃi în actul educaŃional: 

a) elevii – prin responsabilităŃi asumate atât individual, cât şi în grup; 
b) familie – prin susŃinere morală, financiară, sau chiar implicare în organizarea activităŃilor; 
c) şcoala – prin obŃinerea avizelor necesare deplasării, elaborarea strategiilor didactice, realizarea 

unităŃii dintre cei doi factori, finalizarea activităŃii întreprinse de către dascăl. 
Puterea celor trei: copil, dascăl, părinte este  triunghiul perfect al educaŃiei pentru pace şi pentru 

cooperare, pentru participare şi democraŃie. 
ÎnvăŃătorul trebuie să creadă în ceea ce afirma Oscar Wilde „ Cea mai bună metodă de a-i face pe 

copii buni este de a-i face fericiŃi.”(5)Acest tip de activitate îi antrenează pe copii în activitatea de 
învăŃare, îi apropie de şcoală, îi determină să o îndrăgească. Chiar ei propun, cer, aşteaptă şi se implică 
în realizarea acestui tip de activitate. Dacă avem grijă ca obiectivele instructiv-educative să primeze, dar 
să fie prezentate în mod echilibrat şi momentele recreative, de relaxare, atunci rezultatele vor fi 
întotdeauna deosebite. Cadrul didactic are, prin acest tip de activităŃi, posibilităŃi deosebite să-şi 
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cunoască elevii, să-i dirijeze, să le influenŃeze dezvoltarea, să realizeze mai uşor şi mai frumos obiectivul 
principal al învăŃământului primar – pregătirea copilului pentru viaŃă. În acest context, el are 
posibilitatea de a-şi exercita  rolul de animator ce se impune prin calităŃile sale şi este acceptat. Pentru a 
deveni unul  profesional, animatorul trebuie să  cunoască cele 4 reguli de bază:  

-a te cunoaşte pe tine însuŃi; 
- a evita echilibrele şi dezechilibrele indezirabile;  
-a observa şi a înŃelege situaŃia trăită; 
-a-Ńi dezvolta propria putere. 
 „Formarea  animatorului pentru a organiza şi conduce un grup presupune nu doar o pregătire 

tehnică, ci şi una psihosocială. El va Ńine seama în primul rând de contextul în care se reuneşte grupul. 
Va porni de la ideea că toŃi cei prezenŃi se reunesc pentru a realiza ceva împreună.” (3)  

Pentru animarea unei reuniuni, animatorul  organizează prestaŃia respectând nişte reguli de bază:  
a)se pregăteşte bine, asemenea unui actor, posedând informaŃiile necesare privind subiectul abordat, 

fiind capabil de a anticipa situaŃiile dificile, de  a face faŃă tensiunilor şi conflictelor, fiind disponibil 
psihologic şi fizic; 

b)fixează un obiectiv clar şi precis, obŃinând astfel un sentiment de apartenenŃă şi motivaŃia necesară 
realizării unui spirit de echipă; 

c)organizează bine timpul de lucru, menŃionând timpul acordat fiecărei secvenŃe, ajutând grupul să 
evolueze spre o dinamică; 

d)uniunea face forŃa, mobilizează energiile, stimulează producŃia de idei şi inovaŃia, îi stimulează pe 
fiecare să să-şi descopere şi să-şi afirme autenticitatea; 

e)crează o bună atmosferă, calitatea expresiei sale ducând la creşterea tonicităŃii grupului.   
„ActivităŃile extracurriculare oferă cadrul formal in care profesorul poate să lucreze nu numai cu 

dimensiunea raŃional-intelectivă a elevului, dar şi cu cea afectivă, motivaŃională, atitudinală şi 
socială”.(1) 

 O mare contribuŃie  în dezvoltarea personalităŃii copilului o au activităŃăile extraşcolare care 
implică în mod direct copilul prin personalitatea sa şi nu prin produsul realizat de acesta. Foarte 
îndrăgite de elevi sunt activităŃile cultural –artistice. Fie că se desfăşoară la nivel de  clasă, de şcoală, 
la Palatul copiilor, în natură, pe malul mării,  programul artistic este bine pregătit. Fiecare doreşte să se 
implice, să aibe un rol mai consistent, să devină o mică vedetă. În cadrul serbării elevii culeg o bogăŃie 
de idei, impresii, trăiesc autentic, spontan şi sincer situaŃiile redate. Perioada de pregătire a serbării, 
dorinŃa de succes, sudează colectivul, îi motivează pe elevi, îi impulsionează. Serbarea şcolară valorifică 
varietatea, preocuparea intereselor şi gusturile elevilor, ca modalitate eficientă de cultivare a 
capacităŃilor de vorbire şi a înclinaŃiilor artistice ale elevilor, îi ajută să înŃeleagă mesajul, conŃinutul 
obiceiurilor, introducându-i într-o lume accesibilă lor, plăcută, acea a dansului, poeziei, cântecului. 
Colindele de Crăciun, Paştele, Moş Nicolae sunt momente ce el oferă copiilor posibilitatea de  a 
cunoaşte diversitatea folclorului, bogăŃia lui, a tradiŃiilor şi obiceiurilor  specifice.  

Concursurile organizate pe anumite teme stimulează valorificarea aptitudinilor, a vocaŃiei, a 
talentului, încurajează comunicarea, abordările bazate pe iniŃiativă şi  imaginaŃie, creând cadrul optim de 
formare a personalităŃii. 

ActivităŃi  nonformale, deosebit de plăcute sunt vizitele, excursiile şi drumeŃiile. ”Vizitele şi 
excursiile sunt activităŃi didactice, organizate şi proiectate sub formă de călătorii (deplasări) de studiu, 
care au ca obiectiv instructiv-cognitiv principal lărgirea şi aprofundarea cunoştinŃelor, legarea lor de 
viaŃă, de practică, de realitatea social –profesională”.(2) Ele contribuie la dezvoltarea intelectuală şi 
fizică a copilului, îi prilejuiesc însuşirea unei experienŃe sociale importante, dar şi îmbogăŃirea 
orizontului cultural-ştiinŃific. Pe parcursul excursiei se pot face vizite: la muzee şi case memoriale, 
locuri istorice, grădini botanice, ş.a. Prin excursiile şcolare se dezvoltă spiritul de prietenie, de voinŃă, 
disciplină, precum şi deprinderi, proceduri gospodăreşti de la vârstă mică, fiindu-le folositoare în viaŃă, 
se realizează toate laturile educaŃiei: educaŃia intelectuală, educaŃia morală, educaŃia profesională, 
educaŃia estetică. Pe baza intuiŃiei vii şi directe, copiii fac observaŃii, studiază obiecte şi fenomene. 
Excursiile înviorează activitatea elevilor, dezvoltă interesul şi gândirea acestora, contribuie la 
dezvoltarea spiritului de observaŃie al acestora, la lărgirea orizontului lor intelectual precum şi la 
întărirea legăturii dintre munca instructiv- educativă şi viaŃă. PeripeŃiile din excursii îi inspiră pe copii să 
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creeze scurte povestiri hazlii, în care personajele principale sunt ei. Vizitele la muzee monumente şi 
locuri istorice, case memoriale organizate selectiv constiutie o modalitate de a intui şi preŃui valorile 
culturale, folclorice şi istorice ale poporului nostru.  

Aceste activităŃi turistice cât şi concursurile constituie un prilej de dezvoltare a creativităŃii, copiii 
pot reda cu multă uşurinŃă  imaginea realităŃii în cadrul activităŃilor plastice, îşi îmbogăŃesc vocabularul, 
îşi dezvoltă sociabilitatea, stimulează inventivitatea. Trebuie promovat modul variat de abordare a 
problemelor de manipulare a obiectelor şi a ideilor. Elevii trebuie să fie îndrumaŃi să dobândească: o 
gândire independentă, critică, nedeterminată de grup, toleranŃă faŃă de ideile noi, capacitatea de a 
descoperi probleme noi şi de a găsi modul de rezolvare a lor. Materialele didactice acumulate sau 
realizate în decursul acestor activităŃi extracurriculare sunt o dovadă a interesului pentru activitate: 
costume, albume, reviste, diplome, filmuleŃe, planşe,  ecusoane,  expoziŃii. 

ActivităŃile extraşcolare de cultivare a gândului, a sufletului, a dorinŃei de frumos şi mişcare, 
îmbracă forme multiple. Printre cele mai importante, dintre care unele având deja un caracter tradiŃional, 
amintim: 

-concursurile şcolare de creaŃii literare şi plastice, de matematică, de istorie ; 
-activităŃile de socializare în oraş organizate pe tot parcursul anului: plimbări în oraş, în parc, 

vizitarea muzeelor şi a altor instituŃii publice; 
-activităŃile de decorare a clasei in funcŃie de eveniment şi anotimp, sub îndrumarea cadrelor 

didactice; 
-activităŃile de Crăciun (serbările, primirea şi oferirea de colinzi, expoziŃiile de obiecte decorative 

potrivite sărbătorilor de iarnă, organizarea unor târguri de ziua şcolii  în vederea strângerii unor fonduri); 
-organizarea de activităŃi tematice ocazionate de MărŃişor,  Ziua Mamei, 9 Martie–cei 40 de 

mucenici, 9 Mai–Ziua Europei, Ziua Copilului, Dragobete, Sărbătoarea dovlecelului, Ziua Unirii;   
-pregătirile de Paşti (copiii realizează, felicitări şi obiecte decorative, expoziŃii culinare  

tradiŃionale cu specific  român, aromân); 
Am participat  cu elevii la diferite activităŃi educative, concursuri naŃionale şi internaŃionale, 

judeŃene, în cadrul unor proiecte, cum ar fi:  
Proiectul judeŃean  “Primăvara credinŃei”, cu diferite şcoli din oraş, cu biserica unde copiii au 

posibilitatea de a socializa cu alŃi elevi în cadrul activităŃilor comune;   Proiectul naŃional “Hoara 
armâneascâ”, cu Comunitatea Aromână în cadrul căreaia s-a desfăşurat  Olimpiada copiilor aromâni, ei 
învăŃând în cadrul Cercului de cultură şi tradiŃii aromâne  diferite obiceiuri, prezentându-le atât în proba 
scrisă, dar şi în cea practică;  

Proiectul “Întinde mâna, prietene” cu AsociaŃia Down Est România, unde desfăşurăm activităŃi de 
după-amiază împreună cu copiii cu cerinŃe educative speciale, precum şi acŃiuni de ajutorare pentru 
aceşti copii organizând diferite târguri, expoziŃii cu vânzare, donaŃii. 

Proiectul “Prietenie şi cunoaştere” cu Şcoala  Băicoi, Prahova prin participarea la o serie de 
activităŃi de colaborare interşcolară- Concurs ”Autoportret”. 

Proiectul ”InternaŃional art exchange program” cu U.S.A.  prin schimbul de lucrări, copiii având 
posibilitatea de a admira desene ale copiilor din şcoala parteneră, de a realiza albume cu acestea.  

ActivităŃile nonformale, alături de educaŃia formală şi informală sunt parte integrantă a procesului 
de învăŃământ, ajutând elevii să comunice mai uşor, să capete curaj în a-şi exprima  gândurile, 
sentimentele, pentru a-şi susŃine punctul de vedere, să-şi pună în valoare talentele. Aceste activităŃi au 
urmărit ca prin contacte şi interacŃiuni între elevi să se realizeze interacŃiune, schimb, comunicare, 
cooperare, penetrarea barierelor culturale, solidaritate, încredere şi succes. AbilităŃile de viaŃă reprezintă 
un set de abilităŃi de care orice persoană are nevoie pentru a duce o viaŃă de calitate, pentru a se dezvolta, 
pentru a menŃine relaŃii normale cu cei din jur, pentru a-şi atinge Ńelurile propuse şi pentru a face faŃă 
dificultăŃilor întâmpinate. Dezvoltând aceste abilităŃi încă din copilărie, copiii vor putea să fie pregătiŃi 
pentru a se implica activ în viaŃa comunităŃilor în care trăiesc.   “Noi căutam infinitul şi veşnicia în zările 
îndepărtate, dar ele sunt atât de aproape, la îndemâna noastră, într-o modestă sămânŃă, în sufletul şi în 
privirea unui copil.”(C. Ştefan – “Lumini  la ferestrele şcolii” )(5) 
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ActivităŃile extracurriculare amintite mai sus, sunt apreciate şi dorite  atât de către copii cât şi de 
factorii educaŃionali în măsura în care : 

-valorifică şi dezvoltă interesele şi aptitudinile, capacităŃile copiilor de manifestare a talentelor în 
artă, cultură, muzică, sport, pictură;  

-contribuie la desfăşurarea într-un mod plăcut, relaxant a timpului liber; 
-sunt organizate ingenios şi au un caracter recreativ; 
-permit manifestarea spiritului  de iniŃiativă; 
-contribuie la dezvoltarea armonioasă a copiilor; 
-participă liber, necondiŃionat; 
-dezvoltă competenŃe pentru viaŃă şi pregătirea tinerilor;  
-au un efect pozitiv pentru munca desfăşurată în grup; 
-sunt caracterizate de optimism şi umor; 
-urmăresc lărgirea şi adâncirea influenŃelor exercitate în procesul de învăŃământ. 
“EducaŃia are drept scop să dea sufletului şi corpului toată frumuseŃea şi perfecŃiunea de  care 

sunt capabile.” (Platon)(5) 
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                          IMPORTANłA  ACTIVITĂłILOR EXTRACURRICULARE  

ÎN  FORMAREA PERSONALITĂłII  ELEVILOR 
 

Prof. Popovici Angela- Carmen 
Şcoala cu clasele I-VIII Rugineşti 

 

Motto:   ,,Tratează-i pe oameni ca şi cum ar fi ceea ce ar fi trebuit să fie şi ajută-i să devină   
              ceea ce sunt capabili să fie.“( Johann von Goethe)  

 
,,Formarea personalităŃii autonome şi creative’’ este idealul educaŃional al şcolii româneşti. 

Timpul istoric traversat cere oameni pregǎtiŃi intelectual, fizic şi socioafectiv pentru o cât mai uşoară 
integrare socialǎ. Astfel, rolul, eficienŃa educaŃiei, depinde tocmai de gradul în care creează un mediu 
propice dezvoltării de sine a copilului, de măsura în care reuşeşte să pună bazele formării personalităŃii 
acestuia. 

Fără a diminua importanŃa educaŃiei de tip curricular, este tot mai evident faptul că şi educaŃia 
extracurriculară, cea realizată dincolo de procesul de învăŃământ, îşi are locul bine stabilit în formarea 
tinerilor. Prin aceasta se urmăreşte identificarea şi cultivarea corespondenŃei optime dintre aptitudini, 
talente, cultivarea unui stil de viaŃă civilizat, precum şi stimularea comportamentului creativ în diferite 
domenii. Complexitatea finalităŃilor educaŃionale impune îmbinarea activităŃilor curriculare cu cele 
extracurriculare, parteneriatul educaŃional apare ca o necesitate. 

Ce sunt activităŃile extracurriculare? Reprezintă activităŃi academice, sportive, artistice care se 
organizează la nivelul unităŃii de învăŃământ, de regulǎ pe nivel de clase, suplimentar faŃă de disciplinele 
din planurile-cadru şi din curriculum-ul la decizia şcolii. Totodatǎ, sunt o modalitate de a înscrie şcoala 
în viaŃa comunităŃii locale, de a lărgi orizontul de cunoaştere al copiilor, de a le stimula curiozitatea şi 
sentimentul de apartenenŃă. 

ActivităŃile extracurriculare au un rol complementar faŃă de activităŃile didactice, urmărind lărgirea 
şi adâncirea influenŃelor exercitate în procesul de învăŃământ, dezvoltarea interesului şi aptitudinilor 
elevilor, organizarea judicioasă şi atractivă a timpului liber al elevilor. Un prim pas important în acest 
demers îl reprezintă planificarea acestor activităŃi pe parcursul unui an şcolar şi nu numai. În ce măsurǎ 
activităŃile răspund nevoilor, intereselor, înclinaŃiilor elevilor noştri? Care sunt domeniile vizate? Sunt 
suficient de atractive pentru a mobiliza fiecare elev în parte? Sunt doar o parte din  întrebările  pe care 
trebuie să le avem în vedere atunci când stabilim conŃinutul şi durata lor, formele de organizare, 
metodele folosite pe parcursul desfăşurării sau în evaluare. ConŃinutul activităŃilor extracurriculare se 
fixează în funcŃie de dorinŃele şi preferinŃele elevilor, de condiŃiile existente ; formele de organizare sunt 
mai elastice, cu caracter recreativ, oferind elevilor câmp deschis manifestării spiritului de iniŃiativă. 
Pentru evaluarea rezultatelor se folosesc alte metode decât cele din cadrul lecŃiilor. Ceea ce predomină 
este aprobarea prin laudă, participările la expoziŃii, evidenŃiere, stimulente materiale( cărŃi, jocuri, 
diplome). Potrivit noilor reglementǎri impuse de MECTS este obligatorie desfăşurarea unei activităŃi 
extradidactice pe lună evidenŃiată în condica de prezenŃă. 

Desfăşurate în şcoală sau în exteriorul ei, aceste tipuri de activităŃi sunt menite să ofere elevilor 
oportunităŃi multiple de recreare, să le dezvolte spiritul de competiŃie, să le valorifice potenŃialul 
intelectual şi aptitudinile, să le stimuleze imaginaŃia, creativitatea, iniŃiativa, capacitatea de adaptare la 
situaŃii noi, capacitatea de colaborare. ActivităŃile extradidactice pot îmbrăca diverse forme, acestea fiind 
puse şi pe seama măiestriei cadrului didactic : drumeŃii, vizite, excursii, serbări, concursuri şcolare, 
întreceri sportive, serbări, expoziŃii, vizionări de filme, spectacole de teatru pentru copii, întâlniri 
cu diferite personalităŃi etc. 

Comuna Rugineşti, situată în nordul judeŃului Vrancea, beneficiază de un cadru natural deosebit, 
atât geografic cât şi cu încărcătură istorică, care a necesitat valorificare din punct de vedere educativ. 
Prin organizarea unor drumeŃii în  două din satele comunei Rugineşti( Angheleşti şi Rugineşti) am 
urmărit lărgirea bagajului de cunoştinŃe, familiarizarea cu frumuseŃile naturii din orizontul local. Elevii 
au observat diferenŃa de altitudine dintre satele situate la doar câŃiva kilometri unul de altul, precum şi 
modul în care sunt influenŃate celelalte elemente geografice de acest aspect : temperatura, precipitaŃiile, 
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vegetaŃia, activităŃile oamenilor. Şcolarii de clasa a III-a şi a IV-a au pus în practică sau au aprofundat 
cunoştinŃele însuşite în orele de ştiinŃe, istorie sau de geografie : s-au orientat în spaŃiu folosind, după 
caz, busola, muşchiul copacilor, muşuroiul de furnici, au colecŃionat plante, roci, imagini, au completat 
fişe de observaŃie, fişe de portofoliu. Pe teritoriul comunei noastre se află monumente aflate astăzi în 
patrimoniul cultural al Ńării - ruinele de la CetăŃuia( datare- epoca bronzului), bisericile de lemn 
construite în sec. al XVII-lea, respectiv al XVIII-lea( Ciuperca, Sf. Nicolae) pe care elevii le pot vizita 
în orice moment, atât pentru a-şi îmbogăŃi cunoştinŃele cât şi pentru a duce mai departe renumele 
plaiurilor natale. 

Cu prilejul unor excursii desfăşurate în judeŃul Vrancea dar şi în alte judeŃe( NeamŃ) am solicitat 
elevii să-şi organizeze informaŃiile selectate pe domenii stabilite în prealabil : literatură ( grupa 
lingviştilor), geografie, istorie, artă. Fiecare grupă a avut de realizat câte un portofoliu cuprinzând 
informaŃii pe tema dată, imagini, creaŃii plastice, compuneri, poezii. Evaluarea excursiei s-a realizat prin 
concursul de portofolii între grupele numite. 

Manifestările cultural-artistice sunt forme reprezentative ale activităŃilor educative 
extradidactice în care sunt incluse : serbările şcolare, carnavaluri, concursuri artistice, sportive, întâlniri 
cu personalităŃi şi oameni de cultură, vizionări de filme şi spectacole. La nivel de clasă sau de şcoală se 
organizează serbări cu ocazia sărbătoririi unor evenimente : Crăciun, 8 Martie, 1 Iunie, Ziua Eroilor, 
încheierea anului şcolar. Bucuria succesului şi contactul cu publicul trezesc în sufletul copiilor dorinŃa 
de a învinge dificultăŃile de a-şi stăpâni timiditatea. De la an la an, aceste manifestări cu public s-au 
transformat în adevărate spectacole la care părinŃii participǎ cu mult drag, uneori cu mai multe emoŃii 
decât copiii înşişi. Carnavalurile şi şezătorile oferă elevilor posibilitatea să-şi dezvăluie anumite 
aptitudini, să-şi arate îndemânarea în a confecŃiona măşti, costume ; au posibilitatea să-şi demonstreze 
măiestria în a mânui anumite instrumente ( ac, croşet, foarfec). Şezătorile literare solicită elevii atât în a 
asculta basme, poezii, fabule din care urmează să desprindă anumite învăŃături, cât şi prin propria 
prezentare : recitare, joc de rol, dramatizare. În cadrul acestor activităŃi au fost culese creaŃii ale elevilor 
şi valorificate în revistele şcolii (,,Plaiuri domoşiŃene’’, ,,Îngerul a strigat !’’). Potrivit înclinaŃiilor 
fiecăruia sau a performanŃelor deosebite obŃinute într-un domeniu, şcolarii au fost înscrişi la diferite 
concursuri judeŃene, naŃionale sau internaŃionale, pe discipline sau interdisciplinare unde au obŃinut 
premii şi menŃiuni. Rezultatele elevilor au constituit o  modalitate eficientă de evaluare, nu numai pentru 
elevi, ci şi pentru cadrele didactice coordonatoare. 

În ultimii ani activităŃile extracurriculare şi-au lărgit sfera de interes, domeniile, conŃinuturile 
vizate. De aceea, învăŃământul modern necesită planificarea, organizarea şi evaluarea lor cât mai 
riguroasă în cadrul proiectelor sau parteneriatelor educaŃionale. Proiectul cuprinde un complex de 
activităŃi, programate în conformitate cu un plan de activităŃi, în scopul realizării unor obiective, într-un 
interval de timp definit, cu ajutorul unor resurse umane, financiare, tehnice, stabilite ca atare în 
momentul elaborării propunerii de proiect.. Împreună cu elevii clasei pe care o conduc am participat la 
astfel de activităŃi educaŃionale desfăşurate cu clasa sau în parteneriat cu alte colective de elevi( 
preşcolari) şi cadre didactice. Un proiect de parteneriat educaŃional cu accent pe componenta intelectuală 
a fost ,,În Lumea Cunoaşterii’’, derulat pe parcursul semestrului al II-lea în anul şcolar 2009-2010. 
Printre obiectivele pentru copii vizate de acest proiect pot fi amintite : dezvoltarea şi cultivarea 
creativităŃii literar-artistice, îmbogăŃirea cunoştinŃelor cu privire la viaŃa şi opera unor personalităŃi, 
dezvoltarea unor abilităŃi de comunicare şi relaŃionare. Elevii de la două şcoli, împreună cu o grupă de 
preşcolari de la o grădiniŃă din oraşul Adjud, au participat la o serie de activităŃi desfăşurate, în principal, 
la Biblioteca Municipală Adjud. Copiii au vizitat sălile de lecturǎ, Ludoteca, au citit, au desenat, au 
vizionat filme, au participat la concursuri pe temă literară, au expus mărŃişoare, felicitări în perioada 1-8 
martie sau creaŃii pe temă pascală. Finalizarea acestui proiect s-a realizat prin fişe de portofoliu, diplome 
şi - ca un aspect inedit pentru copii- prin cărŃi ilustrate oferite de şcolari preşcolarilor din grupa 
pregătitoare. Alte activităŃi extradidactice desfăşurate în parteneriat şi organizate în cadrul unui proiect 
de parteneriat cu tema ,,Prietenii naturii’’ s-au derulat pe parcursul unui an şcolar între elevii claselor a 
II-a şi a III-a. În cadrul acestora elevii s-au vizitat reciproc, au participat la lecŃii împreună, au 
confecŃionat fluturaşi pentru a sensibiliza populaŃia din comună privind poluarea, au întreprins acŃiuni de 
ecologizare pe Valea DomoşiŃei, au construit căsuŃe pentru păsări pe care le-au plasat în livada şcolii sau 
pădurea din apropiere. Un moment deosebit de plăcut pentru elevi a fost întâlnirea cu inginerul silvic 
care le-a vorbit despre vegetaŃia, fauna zonei, exemplare protejate de lege şi i-a învăŃat să planteze pomi. 
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Parteneriatele educaŃionale pot fi realizate şi cu alte instituŃii, fiecare aducându-şi aportul în 
dezvoltarea culturii generale a elevilor. Pot menŃiona în acest sens: Biserica, PoliŃia, Cabinetul medical, 
Clubul Copiilor. Printre activităŃile propuse de acestea sunt de un real folos întâlnirile cu persoanele 
abilitate în vederea  instruirii micilor şcolari cum ar fi : prevenirea unor boli, exerciŃii de prim-ajutor în 
cazul unor accidente simple, simularea unor incendii, cutremure, concursuri pe teme religioase, de 
circulaŃie sau de ştiinŃe. Cu deosebit interes au participat elevii la Cercul de pictură organizat în cadrul 
bisericii din localitate. Elevii şi-au însuşit o serie de cunoştinŃe, şi-au format deprinderi, privind 
pregătirea sticlei şi a lemnului pentru a picta icoane. Produsele obŃinute au fost expuse în diferite locuri( 
mănăstiri, Casa de Cultură, Biblioteca Municipală Adjud, şcoli) unde au primit de fiecare dată aprecierea 
cuvenită. La solicitarea Cercului de ProtecŃia Mediului din cadrul Clubului de copii din oraşul Adjud 
intenŃionăm derularea unui proiect prin care elevii noştri să participe la diferite activităŃi puse la 
dispoziŃie de acesta: realizarea unor experimente, activităŃi de voluntariat privind ecologizarea zonei de 
pe Valea Trotuşului sau de împădurire a unor spaŃii defrişate. 

Cel puŃin la fel de eficiente privind creşterea interesului pentru cunoaştere sunt şi proiectele 
educaŃionale desfăşurate cu ocazia diferitelor evenimente de importanŃă naŃională, ce pot fi puse în 
practică cu uşurinŃă de orice cadru didactic şi aplicate la orice clasă. Din această categorie  pot fi  
enumerate următoarele teme: ,,În aşteptarea lui Moş Crǎciun’’, ,,Luceafărul’’, ,,Hai să dăm mână cu 
mână!’’, ,,Cu drag de…Dragobete!’’, ,,Martie-MărŃişor’’, ,,În Lumea Copiilor’’etc. Elevii claselor 
I-VIII pot marca aceste zile nu numai prin simpla rememorare a unor fapte, ci printr- o multitudine de 
activităŃi care să le îmbogăŃească bagajul informativ şi să le stimuleze interesul şi creativitatea. Ziua de 
24 Ianuarie a fost pregătită cu material de studiu individual şi pe grupe despre Unire, despre domnitorul 
Al. I. Cuza dar şi cu materiale pentru activităŃile practice. Pe baza învăŃării prin descoperire, elevii au 
completat  fişe privind informaŃii esenŃiale despre acest moment din istoria poporului român, au 
confecŃionat steguleŃe şi hora românaşilor, au vizionat materiale PPS iar finalul a strâns laolaltǎ, elevi şi 
cadre didactice, pentru a dansa ,,Hora Unirii’’. Potrivit punctajului obŃinut pe grupe, elevii au primit 
diplome.  

Aportul educativ al activităŃilor extracurriculare este recunoscut şi în tratarea diferenŃiată a elevilor. 
Reprezintă  o modalitate importantă de recuperare a şcolarilor cu dificultăŃi în învăŃare şi o metodă de 
bază în însuşirea conŃinuturilor pentru învăŃământul special. Copiii cu cerinŃe educative speciale trebuie 
să beneficieze de o atenŃie deosebită din partea educatorilor, indiferent de domeniul in care trebuie 
sprijinit- cognitiv, comunicare şi limbaj, motor şi psihomotor sau socio-afectiv. Prin aceste activităŃi 
elevii manifestă  interes pentru activitate, dorinŃă de afirmare, sporeşte încrederea în sine – aspect vizibil 
şi la copiii cu CES integraŃi în învăŃământul de masă. Pe lângǎ Planul de intervenŃie personalizat, 
învăŃătorul trebuie să aibă în vedere – atunci când planifică activităŃile – şi oportunităŃile oferite acestor 
elevi în vederea valorificării potenŃialului pe care îl deŃin sau a ameliorării deficienŃelor depistate. 

În concluzie, aş sublinia faptul că rolul activităŃilor extradidactice în dezvoltarea personalităŃii 
elevilor este indiscutabil iar subiectul tot mai dificil de epuizat. Depinde de noi, cadrele didactice, cum le 
integrăm pe parcursul procesului instructiv- educativ în activitatea şcolară sau timpul liber al elevilor. 
Trebuie  să le folosim cu măsură şi în scopuri educative precise, să fie eficiente colectiv sau individual, 
să antreneze toŃi elevii potrivit posibilităŃilor şi înclinaŃiilor personale, să evite rutina, suprasolicitarea 
copiilor şi, nu în ultimul rând, realizarea acestor activităŃi să nu reflecte interesul educatorilor pentru a-şi 
îmbogăŃi mapa personală, aspect tot mai evident la unii dintre colegii noştri în ultima vreme. 

Obiectivul fundamental al oricărui dascăl, atât în activităŃile curriculare, cât şi în cele 
extracurriculare, trebuie să fie formarea şi educarea elevilor astfel încât să fie capabili să demonstreze 
autonomie în comportament, să practice un stil personal de autoexprimare, să-şi dezvolte o imagine de 
sine pozitivă, să aprecieze obiectiv personalităŃi şi stiluri de viaŃă. Atingând finalităŃile propuse, ei vor fi 
capabili să înfrunte obstacolele apărute în calea vieŃii iar noi vom putea fi mulŃumiŃi că am atins idealul 
educaŃional românesc – formarea unor personalităŃi autonome şi creative. 
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IMPORTANłA ACTIVITĂłILOR EXTRACURRICULARE  
ÎN FORMAREA PERSONALITĂłII ELEVILOR 

 
Institutor  Dafina Elena Daniela   

  Şcoala cu clasele I-VIII Teasc, jud. Dolj 
 

Societatea modernă prin dinamismul său, prin deschiderea spre inovaŃii, prin schimbările continue 
solicită un model al personalităŃii umane care să facă faŃă cerinŃelor secolului XXI. 

Şcoala modernă aşează copilul în centrul educaŃiei ducând la idealul educativ al elevului, adică la 
un elev care este subiect al propriei educaŃii. 

ÎnvăŃământul are misiunea de a-i forma pe copii sub aspect psihointelectual, fizic şi socioafectiv, 
pentru o cât mai uşoară integrare socială. 

 În „ConvenŃia cu privire la Drepturile copilului”, art. 29 se spune: ,,EducaŃia trebuie dirijată în 
sensul dezvoltării personalităŃii şi talentelor copilului, pregătindu-l pentru viaŃa activă ca adult”. 

Este necesară deci îmbinarea activităŃilor curriculare cu cele extracurriculare, iar parteneriatul 
educaŃional este o intervenŃie complementară necesară. 

EducaŃia curriculară realizată prin procesul de învăŃământ este importantă însă ea nu epuizează 
sfera influenŃelor formative exercitate asupra copilului.  

După o clasificare UNESCO, educaŃia extracurriculară, adică educaŃia de dincolo de procesul de 
învăŃământ, apare sub două aspecte principale: educaŃia informală – reprezintă influienŃa incidentală a 
mediului social transmisă prin situaŃiile vieŃii de zi cu zi - şi educaŃia non-formală, care se realizează fie 
în sistemul de învăŃământ, fie în cadrul unor organizaŃii cu caracter educativ. 

ActivităŃile extracurriculare pot avea conŃinut cultural, artistic, spiritual, ştiinŃific, tehnico-
aplicativ, sportiv sau pot fi simple activităŃi de joc sau de participare la viaŃa şi activitatea comunităŃii 
locale. 

Aceste activităŃi le creează elevilor destindere, recreere, voie bună, satisfacŃiile atmosferei de grup, 
iar unora dintre ei posibilitatea unei afirmări şi recunoaşterea aptitudinilor. Ele au caracter ocazional şi 
iau forme foarte variate. 

Ca o continuare firească a orelor de curs, activităŃile extracurriculare pot realiza obiective prioritare 
ale procesului instructiv-educativ, cum ar fi: 

• completarea şi sistematizarea unor cunoştinŃe; 
• dobândire de cunoştinŃe noi din diverse domenii; 
• dezvoltarea capacităŃilor creatoare ale elevilor; 
• cultivarea respectului faŃă de semeni şi faŃă de sine; 
• educarea în spiritul dragostei faŃă de natură, faŃă de Ńară; 
• formarea unor deprinderi utile în viaŃa de zi cu zi. 
Gama activităŃilor de acest gen e foarte diversă, acestea fiind plăcute şi accesibile vârstei copiilor. 
Câteva dintre activităŃile ce pot fi desfăşurate în şcoală sau în afara ei sunt: 

- sărbătorirea zilei de naştere a unui copil la care participă colegi din toată şcoala; 
- vizionarea în grup a unor spectacole de teatru, spectacole pentru copii, filme educative; 
- vizitarea unui cămin de bătrâni; 
- vizitarea unui centru de plasament; 
- excursie pentru a vizita: Grădina Zoologică, Grădina Botanică; 
- alte excursii, tabere;  
- plimbări în parc; 
- vizită la diferite muzee; 
- vizită la edificii de artă, la fabrici sau în locuri de muncă ale părinŃilor; 
- cercuri ştiinŃifice pe obiecte;  
- concursuri pe diferite teme; 
- editarea unor reviste;  
- serbări şcolare;  
- şezători, datini şi obiceiuri specifice anumitor locuri.  
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Evaluarea se realizează fară catalog, iar acest lucru ajută la sporirea stării de relaxare, destindere în 
comportamentul copiilor.  

ValenŃele formative ale acestor activităŃi sunt multiple, astfel:  
o  elevii sunt puşi în situaŃia de a acŃiona, de a fi participanŃi direcŃi la diferite situaŃii concrete de 

viaŃă, la propria formare;  
o  iau contact cu oameni diferiŃi, cu un alt comportament decât al învăŃătorului: muzeografi, actori, 

călugări, etc.;  
o  în cadrul concursurilor se cunosc mai bine între ei, se descoperă pe ei înşişi;  
o  excursia este ca "o lecŃie" despre natură, despre istorie; 
o  revistele şcolare scot la iveală talentele şi aptitudinile elevilor;  
o  serbările şcolare dezvoltă procesele intelectuale şi trăsăturile de caracter, cultivă sensibilitatea faŃă 

de frumos, educă emotivitatea copiilor, realizând corelarea cunoştinŃelor din mai multe domenii.  
Participînd şi cooperînd, demonstrînd interes pentru propria autodezvoltare, pentru viaŃa 

comunitară, elevul trăieşte o continuă schimbare de comportament, acumulează experienŃe noi. 
În organizarea acestor activităŃi trebuie să Ńinem cont de doleanŃele, de preferinŃele elevilor, să 

creăm o comunitate şcolară care învaŃă prin cooperare şi stimulează participarea. 
ActivităŃile extracurriculare se proiectează pentru un an şcolar, dar adeseori se modifică pe parcurs, 

pentru că astfel de activităŃi sunt dinamice, fiindcă nu se poate prevedea întotdeauna care vor fi ideile 
frumoase care vin de la elevi în cadrul orelor de curs şi ar putea fi extinse într-o serbare, într-o excursie, 
într-o vizită. 

ActivităŃile extraşcolare constituie modalitatea neinstituŃionalizată de realizare a educaŃiei şi în 
general, au cel mai larg caracter interdisciplinar, oferă cele mai eficiente modalităŃi de formare a 
caracterului copiilor încă din clasele primare, deoarece sunt factorii educativi cei mai apreciaŃi şi mai 
accesibili lor. 

Aceste activităŃi sunt atractive la orice vârstă, stârnind interesul, producând bucurie, facilitează 
acumularea de cunoştinŃe, chiar dacă necesită un efort suplimentar. Copiilor li se dezvoltă spiritul 
practic, operaŃional, manualitatea, dând posibilitatea fiecăruia să-şi afirme propriul eu. Copiii se 
autodisciplinează, prin faptul că în asemenea activităŃi se supun de bună voie regulilor, asumându-şi 
responsabilităŃi.  

Cadrul didactic îndrumător are, prin acest tip de activitate posibilităŃi deosebite să-şi cunoască 
elevii, să-i dirijeze, să le influenŃeze dezvoltarea, să realizeze mai uşor şi mai frumos obiectivul principal 
- pregătirea copilului pentru viaŃă.  

Activitatea extraşcolară trebuie facută astfel încât să vină de la sine în completarea activităŃii 
şcolare şi nu ca ceva impus.  

Pot da exemplu de două activităŃi extracurriculare realizate, programate din timp şi proiectate cu 
grijă: o vizită la muzeul de „ŞtiinŃe ale naturii” şi o serbare şcolară. Aceste două activităŃi au fost 
complementare, fiecare completând-o pe cealaltă. 

Cele două activităŃi au plăcut elevilor, au fost utile şi diferite ca formă de activitate şi conŃinut. 
După ce am realizat aceste activităŃi, m-am gândit să sintetizez etapele muncii elevilor mei pentru 

alcătuirea unui "proiect" al acestor tipuri de activităŃi care se va integra mai târziu într-un "portofoliu" al 
activităŃilor extracurriculare din ciclul primar, acŃiune pe care am început-o din clasa I şi care se va 
desfăşura de-a lungul celor 4 ani de şcoală primară. Astfel, fiecare elev are un portofoliu cu toate 
activităŃile extracurriculare desfăşurate la care se vor adăuga altele realizate în următorii ani. 

Abordarea activităŃii educative de acest tip în mod serios, responsabil şi organizarea ei la modul 
"profesional" trebuie realizată cu tact şi măiestrie pedagogică de către dascalul care-şi propune acest 
lucru, pentru a duce la o dezvoltare armonioasă a personalităŃii elevului. 
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MANAGEMENTUL 
ACTIVITĂłILOR  EXTRACURRICULARE 

 
       Prof.   Rusz Delia Corina 

Şcoala cu clasele I-VIII ,,George Coşbuc’’ Medieşu- Aurit, jud. Satu-Mare 
 

Fară a nega importanŃa educaŃiei de tip curricular, devine tot mai evident faptul că educaŃia 
extracurriculară  îşi are rolul şi locul său bine stabilit în formarea personalităŃii tinerilor şi reaşezarea 
activităŃilor extracurriculare în cadrul  formării  personalităŃii  umane, prin recunoaşterea importanŃei 
sale  în formarea tinerilor. 

ActivităŃile extracurriculare contribuie la adâncirea şi completarea procesului de învăŃământ, la 
dezvoltarea înclinaŃiilor şi aptitudinilor elevilor, la organizarea raŃională şi plăcută a timpului lor liber. 
Ele prezintă unele particularităŃi prin care se deosebesc de activităŃile din cadrul lecŃiilor. Aceasta se 
referă la conŃinutul activităŃilor, durata lor, la metode folosite şi la formele de organizare a activităŃilor. 

ConŃinutul acestor activităŃi nu este stabilit de programa şcolară, ci de către cadrele didactice, în 
funcŃie de interesele şi dorinŃele elevilor. Având un caracter atractiv, elevii participă într-o atmosferă de 
voie bună şi optimism, cu însufleŃire şi dăruire, la astfel de activităŃi. 

ActivităŃile extracurriculare pot îmbrăca variante formate: spectacole cultural-artistice, excursii, 
vizite, cercuri pe discipline sau cercuri literare, întreceri sportive, concursuri etc. 

Alegerea din timp a materialului şi ordonarea lui într-un repertoriu cu o temă centrală este o cerinŃă 
foarte importantă pentru orice fel de activitate extracurriculară. 

Voi descrie în continuare câteva dintre activitaŃile curriculare desfăşurate în şcoala în care îmi 
desfăşor activitatea:  

Concursurile pe diferite teme sunt momente deosebit de atractive pentru elevi. Acestea dau 
posibilitatea copiilor să demonstreze practic ce au învăŃat.  

Dintre concursurile desfăşurate în şcoală amintesc:  
 „Ziua AlimentaŃiei”-„Cele mai hazlii sandvişiuri”; 
 
 
 
 

 
 

    
 Concursul -„Ce ştim despre Uniunea Europeană?”; 
 Concursul de desene organizat cu ocazia „Zilei Mondiale a Apei”; 

     Concursul „MărŃişorul”; 
Serbarea şcolară reprezintă o modalitate eficientă de cultivare a capacităŃilor de vorbire şi 

înclinaŃiilor artistice ale elevilor. Prin conŃinutul vehiculat în cadrul serbării, elevii culeg o bogăŃie de 
idei, impresii, trăiesc autentic, spontan şi sincer situaŃiile redate. 

  
 
 
 
 
 
           
 
 

Este un succes extraordinar, o trăire minunată, când 
elevul reuşeşte să trezească o emoŃie în sufletul spectatorilor. Reuşita spectacolului produce ecou în 
public, iar reacŃia promptă a spectatorilor îi stimulează pe copii să dea tot ce sunt în stare, amintesc aici 
serbarea de 8 Zilelor Comunei şi a Zilelor Şcolii.  
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O activitate deosebit de plăcută este excursia. Ea ajută la dezvoltarea intelectuală si fizică a 

copilului, la educarea lui . Prin excursii elevii îşi suplimentează şi consolidează instrucŃia şcolară prin 
însuşirea a noi cunoştinŃe. Ea reprezintă finalitatea unei activităŃi îndelungate de pregătire psihologică a 
elevilor, pentru a-i face să înŃeleagă excursiile nu numai din perspectiva evadării, din atmosfera de 
muncă, ci şi ca un act de ridicare a nivelului cultural. Foarte îndrăgite de copii au fost excursiile 
desfăşurate la Grădina Botanică din Cluj şi Jibou, la Muzeul Satului Oşenesc, şi  Peştera Urşilor. 

 
 
 
 
 

 
 

 
                   Excursie la Muzeul Satului Oşenesc             Excursie la Peştera Urşilor 
ActivităŃi educative axate pe zile tematice cuprinse şi în Calendarul U.N.E.S.C.O. Ziua 

Mondială a Pământului, Ziua Mondială a SănătăŃii ,Ziua Mondială pentru Climă ,Ziua Mondială a 
ProtecŃiei Naturii şi Mediului Înconjurător , Ziua Mondială  a AlimentaŃiei , Ziua InternaŃională a 
Copilului, Ziua Europei, sunt activităŃi relativ noi intrate în calendarul şcolar, dar primite de către 
copii cu mult entuziasm. 

 
 
 
 
 
 
 
     „Ziua Animalelor”                                                    „Ziua Mondială a Păsărilor” 
ActivităŃi dedicate evenimentelor naŃionale şi locale. În cadrul acestora din urmă ,am marcat 

de fiecare dată în cadrul şcolii, programe artistice ,expoziŃii de desene ,concursuri de referate cu 
ocazia zilelor :15 Ianarie, 24 Ianuarie ,8 Martie, Ziua Eroilor etc . 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
ActivităŃi desfăşurate în parteneriat în cadrul cărora se pune accentul pe conservarea datinilor si 

obiceiurilor naŃionale şi locale .Tot aici un rol important îl au şi şezătorile în care se îmbina utilul cu 
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plăcutul şi literatura. Un rol deosebit în stimularea creativităŃii îl constituie biblioteca şcolară, care îl 
pune pe copil în contact cu cărŃi.  

În cadrul proiectelor de parteneriat educaŃional, care s-au desfăşurat în şcoală, copilul a venit în 
contact cu diferite persoane, a crescut şi s-a dezvoltat într-un mediu comunitar variat.  Activitatea 
extraşcolară generează relaŃii de prietenie şi ajutor reciproc, educă simŃul responsabilităŃii şi statornicesc 
o atitudine justă faŃă de colectiv şi faŃă de scopurile urmărite. Voi aminti câteva dintre proiectele de 
parteneriat educaŃional desfăşurate pe plan local, judeŃean şi naŃional : 

   „Cine are carte, are parte” 
  „ Inimă de copil” ”            
  „ Fiecare elev un copac”   
   „ViaŃa la Ńară”                  
  „ De la inimă la inimă”   

               ,, Bucuria de a dărui” 
               „ Eminescu –Luceafărul poeziei româneşti 
              ,, În unire stă puterea !” 

             
 
 
 
 
  
 
 

Şcoala, oricât de bine ar fi organizată, oricât de bogat ar fi conŃinutul cunoştinŃelor pe care le 
comunicăm elevului, nu poate da satisfacŃie setei de investigare şi cutezanŃă creatoare, trăsături specifice 
copiilor. 

Ei au nevoie de acŃiuni care să le lărgească lumea  spirituală, să le împlinească setea lor de 
cunoaştere, să le ofere prilejul de a se emoŃiona puternic, de a fi în stare să iscodească singuri pentru a-şi 
forma convingeri durabile. 

ActivităŃiile extracurriculare contribuie la gândirea şi completarea procesului de învăŃare, la 
dezvoltarea înclinaŃiilor şi aptitudinilor elevilor, la organizarea raŃională şi plăcută a timpului lor 
liber.Având un caracter atractiv, şcolarii  participă într-o atmosferă de voie bună şi optimism, cu 
însufleŃire şi dăruire, la astfel de activităŃi. 

PotenŃialul larg al activităŃilor extracurriculare este generator de căutări şi soluŃii variate. Succesul 
este garantat dacă ai încredere în imaginaŃia, bucuria şi în dragostea din sufletul copiilor, dar să îi laşi pe 
ei să te conducă spre acŃiuni frumoase şi valoroase. 

Evaluarea are şi ea un caracter aparte, în funcŃie de specificul cercului/clubului. Fără calificative, 
aprecierile la adresa muncii fiecaruia şi a  tuturor reprezintă o „întărire” eficientă.  

În realizarea acestor tipuri de activităti sunt antrenaŃi cei mai importanŃi factori implicaŃi în actul 
educaŃional: copiii, familia, şcoala şi comunitatea locală.. 

Unele activităŃi au efecte imediate, pe plan cognitiv, emoŃional, relaŃional. Totuşi trebuie subliniat 
că influenŃa educaŃiei extracurriculare nu se exprimă în activităŃi singulare, ci prin sisteme de activităŃi 
de diferite tipuri,  într-o succesiune gradată, în care fiecare copil trebuie să se simtă „actor” şi nu 
participant pasiv. 
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PROIECTUL DIDACTIC, PUNCT DE PLECARE 
 ÎN DEZVOLTAREA CULTURALA  A COPILULUI PREŞCOLAR 

 
                                                      Educatoare Aneta Bălan   

GrădiniŃa „Tom DegeŃel ConstanŃa 
                                                                  Profesor Vasilica Ionescu  

GrădiniŃa „Norocel” ConstanŃa 
 

    „ÎnvaŃă-ne întâlnirea cu lumea'' 
           Jacques Salome   
 

Când? Cum? În el îi putem pregăti pe micuŃii de 3, 4, 5, 6 ani să fie punctuali la întâlnirea cu 
lumea? Sunt timizi, confuzi şi au venit la grădiniŃă să descopere lumea şi pe ei înşişi. GradiniŃa le oferă 
un mediu cald, protector şi stimulativ. Dar ce se întâmplă oare dincolo de gradiniŃă? Este societatea care 
trăieşte zilnic schimbări radicale în toate compartimentele ei: la locul  de  muncă, în familie, educaŃie, 
ştiinŃă, religie, onduită. Aici au loc alte ierarhizări ale valorilor. 

Copilului de azi şi omul de mâine îi trebuie un înalt grad de adaptare, flexibilitate şi curaj, trebuie 
dirijat să asimileze din mers, spontan, informaŃii, comportamente pe care să le transforme treptat în 
valori cu care să se poată integra în ambianŃa culturală  a  spaŃiului căruia îi aparŃine. 

Abordarea   integrată  a conŃinuturilor (indiferent  de forma de integrare)  permite copilului să aibă 
curaj care este legat în mare măsură de capacitatea de creaŃie. 

Ideea îmbunătăŃirii calităŃii educaŃiei de la vârstele timpurii se impune ca o necesitate, copilul se 
manifestă spontan, să întrebe, să descopere, să  se minuneze. Intra în relaŃie cu cei din jurul său de  pe 
pozitii egale, cooperează, alege, selectează şi reŃine ce este mai bun şi mai potrivit pentru el. 

Educatoarea organizează învățarea ca un regizor, ca un moderator care având un scenariu 
predictibil îi ajută pe copii să înveŃe, să înŃeleagă, să accepte, sa-şi expime opiniile, să-şi exerseze 
emoŃiile şi sentimentele. 

Abordarea integrată a curriculum-ului poate fi o soluŃie pentru o mai bună corelare  a  activităŃii de 
învăŃare cu  realităŃile sociale şi culturale, iar proiectul tematic răspunde acestor exigenŃe. 

În derularea proiectelor tematice abordarea temelor se face într-o manieră inter şi transdisciplinară 
şi vorbim aici de o integrare liniară a cunoștinŃelor sau modelul hibridării.    

Integrarea se face în jurul unei finalităŃi de transfer, de tipul dezvoltării comportamentului social 
finalităŃi urmarite pe perioade mai lungi de timp. 

Am derulat câteva proiecte tematice care ne-au adus satisfacŃii nebanuite: nimic nu se întamplă 
prea devreme şi nimic nu este prea mult. Am urmărit prin aceste proiecte însuşirea unui strop de cultură 
a timpului şi spaŃiului în care trăiesc. Am considerat că-i util astăzi, când modelele  se găsesc din ce în ce 
mai rar, să le oferim şansa  de a descoperi şi selecta. 

Proiectul tematic:" Europa începe de aici" se înscrie în proiectul național "Cu Europa...la joacă". A 
fost primit cu mare interes de copii dar mai ales de părinŃi care au fost parteneri în derularea multor 
activităŃi. Argumentul de la care am plecat a fost unul simplu: cine este el, copilul de azi şi cum îl 
pregatesc  pentru întalnirea cu lumea? 

Odată cu integrarea României în Uniunea Europeană, este firească preocuparea şcolii româneşti de 
formare a cetăŃeanului european. Preşcolarul de astăzi are mari şanse să-şi contureze profilul de cetăŃean 
european asimilând din mers standarde şi modele noi. Dar orice lucru durabil trebuie să aibă rădăcini 
adânci. De aceea am considerat necesar, că înainte de a-i contura profilul de cetăŃean european  trebuie 
să-şi cunoască identitatea, elementele de istorie, geografie, religie, care-i definesc  profilul de cetăŃean 
român. EducaŃia patriotică este destul de rar invocată astazi în şcoli. Poate pentru că a fost folosită  
ostentativ înainte de 1990? Le spunem copiilor  despre Ńara noastră, despre relieful, despre frumuseŃile 
ei, dar am uitat să le spunem ce este PATRIA. Parcă s-a erodat în mod nejustificat învelişul semantic al 
acestui cuvânt "Patrie''. Preşcolarul mare începe să-şi pună întrebări în ceea ce priveşte lumea din jurul 
lui, începe să înŃeleagă  că timpul şi spaŃiul au avut şi au şi alte dimensiuni decât cele imediat 
perceptibile. Am considerat că incursiunea în timp şi spaŃiu se poate face cu ajutorul legendelor 
toponimice şi am derulat proiectul  "Europa începe de aici" pornind de la cele mai apropiate toponimii: 
"Legenda bătrânului Tomis", Legenda staŃiunii Mamaia a Lacului Taşaul, a lacului Sutghiol, a cetăŃii 
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Histria, etc. AcŃiunile incluse în proiect au fost divese şi au cuprins mai multe arii curriculare: de la 
simpla lecturare a cărŃior cu poze până  la excursiile tematice a fost un drum lung şi frumos. DiscuŃii, 
vizionări de CD-uri, călătorii imaginare pe hartă, vizite la muzeul de arheologi sau la mozaicul roman, 
au fost doar puncte de plecare în incursiunea în timp şi spaŃiu facută cu ajutorul legendelor toponimice. 
Ştim bine că la această vârstă percepŃia timpului şi spaŃiului este deficitară. Localizarea în timp şi spaŃiu 
cu ajutorul legendelor, face cât de cât lumină în percepŃia lor, înteleg că aparŃin unei lumi care n-a fost 
dintotdeauna aşa. 

Asociind un nume cu o istorie, copilul încearcă o ancorare, o jalonare a existenŃei lui în aceste 
locuri.  Află despre tradiŃii, obiceiuri, mituri care aici în Dobrogea sunt inepuizabile că insăşi viaŃa pe 
aceste meleaguri. Nu degeaba se spune  că Dobrogea este pamântul unde fiecare piatră atinsă, dacă ar 
putea sa vorbească, ne-ar spune propria ei legendă. Copiilor le plac mult legende le  toponimice; prin 
nota lor de realitate amestecată cu mister le satisfac curiozitatea de “nemaivăzut" şi "nemaiauzit" şi le 
întreŃine curiozitatea. 

În cadrul proiectului au fost incluse şi intâlniri cu elevi ai şcolilor partenere cu care au făcut lucrări 
artistice, blazonul legendei  lor, postere. Cel mai mult le-au placut excursiile care au constitut şi un mod 
deosebit de evaluare, în locurlie unde mergeam se derula  povestea.legenda al cărui conŃinut este de cele 
mai multe ori tulburător şi explică lucruri surprinzătoare pe lângă care ai fi trecut nepasător şi la fel de 
nepăsător i-ai rosti şi numele dacă nu-i ştii istoria. Numai călătorind cu paşi mărunŃi prin propria-Ńi 
istorie poŃi privi spre valorile  altor culturi . 

Un alt proiect tematic care împletit  la fel de util şi frumos cunoştinŃe şi deprinderi diverse a 
fost:"VREM CA MAREA NEAGRĂ SĂ AIBĂ MEREU OCHII ALBAŞTRI" A fost o tesătură fină pentru o 
educaŃie durabilă. Aici putem spune că a funcŃionat modelul integrării polarizate: s-a pornit de la un 
eveniment central, semnalul de alarmă pentru a  demara un proiect  care să-i formeze copilului preşcolar 
convingerea că aparŃine acestui ecosistem uriaş, Pamântul, că face parte integrantă din el dar nu este 
stapânul lui, este la fel ca firul de iarbă, ca o floare, ca un copac. 

Evenimentul de la care am plecat?  În timp ce căutam împreună pe plajă scoici şi melci pentru 
confecŃionarea unor daruri pentru o grădiniŃă parteneră din Brăila,  am găsit un delfin mort, auncat de 
valuri pe nisip. ReacŃiile copiilor au fost diverse: milă, indignare, revoltă dar mai ales     s-au intrebat, de 
ce?  Proiectul s-a desfăşurat în parteneriat cu ONG Mare Nostrum şi a derulat activităŃi diverse care au 
vizat acelaşi scop: formarea în rândul copiilor a unei culturi ecologice şi sensibilizarea opiniei publice 
faŃă de dezastrele ecologice care au loc zilnic sub ochii tuturor. Evenimentul cheie al proiectului a fost 
un concurs de creaŃie: povestea delfinului albastru, care după modelul povestirii pestişorului de aur, 
trebuia să-i fie lui îndeplinite trei dorinŃe: are nevoie de apă curată, de aer şi de lumină. Copiii au urzit 
poveşti frumoase, toate conducând spre aceeaşi idee: grija pentru mediul în care trăim. Apoi sub 
sloganul: dacă nu noi, atunci cine?, am fixat împreună calendarul de activităŃi: ecologizarea zonei din 
jurul grădiniŃei, din parcul Tăbăcăriei. 

"Copacul acesta  sunt eu" activitate prin care fiecare copil îşi alegea un copac din parcul din 
apropirea grădiniŃei şi-l boteza cu numele lui, fiind astfel obligat să aibă grijă de el ca de propria-i 
persoană. Pentru carnavalul mării, copiii  ajutaŃi de părinŃi  au confecŃionat costume din deşeuri diverse, 
au participat la expoziŃii  cu lucrări pe teme ecologice, la parada costumelor eco, etc. Calendarul 
cuprinde  foarte multe activităŃi care-i solicită multidisciplinar. 

 Proiectul acesta, ca şi toate celelalte proiecte  derulate sau în curs de derulare  sunt o formă de 
abordare completă a ceea ce se doreşte  a fi astăzi în învăŃământul preşcolar: activitate diversă, flexibilă, 
suplă, provocatoare, eliberată de reguli şi consrângeri. Abordarea integrată  a conŃinuturilor este şi 
posibilă şi necesară  înca de la grădiniŃă pentru că procesele psihice nu se dezvoltă separat unele de 
altele,se sprijină, se Ńes, se întrepătrund  ca un puzzle  viu. Nu poŃi  acŃiona dacă nu ştii, nu ştii dacă nu 
eşti informat, nu poŃi fi informat decât prin intermediul cuvântului spus sau scris,iar informaŃia 
prelucrată implică conştientizare. Conştientizând poŃi acŃiona, poŃi căpăta deprinderi, priceperi, abilităŃi, 
trăiri. Trăirile implică participare afectivă care încet, încet  acŃionează la nivelul comportamentului şi-l 
fac pe micul "cetăŃean" să fie punctual la întalnirea cu lumea. 
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PROIECTUL EDUCATIV ŞI ROLUL LUI 
 ÎN DEZVOLTAREA CULTURALĂ A ELEVILOR- 

 SĂPTĂMÂNA „EUGEN IONESCU“ 
 

Prof. łicu Mirela  
Grup Şcolar Industrial ,, Ion Bănescu” Mangalia 

 
EducaŃia are menirea de a dezvolta personalitatea elevilor, de a forma caractere, de a- i determina 

să stabilească uşor contacte interpersonale, de a- i modela pentru viaŃă. Formarea şi dezvoltarea acelor 
însuşiri intelectuale, culturale şi morale care alcătuiesc personalitatea umană complexă se realizează atât 
în familie cât şi în şcoală. 

Dintre disciplinele studiate în şcoală, literatura contribuie într-o măsură hotărâtoare la dezvoltarea 
gustului estetic al elevilor, la formarea lor morală, culturală, la sensibilizarea lor în faŃa valorilor 
autentice ale culturii naŃionale şi universale. Dezideratele educaŃionale de o importanŃă majoră  în studiul 
literaturii române în şcoală sunt aprecierea tezaurului de valori ale literaturii române prin raportare la 
contextul literaturii universale şi îmbogăŃirea laturii afective, intelectuale, prin trăirile determinate de 
opera literară. 

Proiectul educativ ,, Săptămâna Eugen Ionescu” şi-a propus să supună atenŃiei elevilor un 
maestru al avangardei literare, un scriitor care a dărâmat toate barierele limbii, considerat părintele 
teatrului absurd. Proiectul s- a desfăşurat la nivel local, sub formă de activităŃi extracurriculare  
(noformale). 

Obiectivul general al proiectului a fost sărbătorirea centenarului Eugen Ionescu. Scopul a fost 
cultivarea  la elevi a respectului pentru valorile româneşti şi europene în domeniul culturii prin 
implicarea lor în activităŃi diverse. 

Resursele materiale necesare, identificate în urma analizei de nevoi, au fost un calculator (pentru 
editarea suplimentului revistei), imprimantă,videoproiector, xerox ( pentru multiplicarea suplimentului 
omagial al revistei), ecran, volume din creaŃia lui Eugen Ionescu, înregistrări audio- video a unor scene 
din piesele dramaturgului de origine română. 

Resursele umane implicate în derularea proiectului au fost coordonatorul proiectului, profesor łicu 
Mirela, echipa de proiect- alcătuită din cadrele didactice Curt Carmen, Oprea Florina, Serea Nicoleta, 
Anton Daniela-, elevii clasei a X-a A a Grupului Şcolar Industrial ,, Ion Bănescu”, reprezentanŃi ai 
Bibiliotecii Franceze ,, Arthur Rimbaud” din Mangalia şi ai Bibliotecii Municipale Mangalia, 
reprezentanŃi ai Primăriei Mangalia,elevi ai G.S.I ,, Ion Bănescu” şi ai celorlalte şcoli din Mangalia, 
profesori şi părinŃi. 

Obiectivul general al proiectului a fost sărbătorirea centenarului Eugen Ionescu. 
Obiectivele specifice stabilite de echipa de proiect au fost prezentarea operei lui Eugen Ionescu, 

perioada română şi perioada franceză; realizarea unei mini- expoziŃii cu volume din creaŃia acestuia; 
identificarea elementelor de teatru modern în dimensiunea sa absurdă; editarea unui număr omagial, 
supliment al revistei şcolii; înŃelegerea relaŃiei dintre textul dramatic scris şi interpretarea teatrală prin 
vizionarea unor scene înregistrate din opera lui Eugen Ionescu; creşterea interesului pentru lectură în 
rândul elevilor; promovarea imaginii şcolii prin implicarea elevilor şcolii în activităŃi extraşcolare 
realizate în parteneriat cu instituŃii locale de cultură. 

ActivităŃile proiectului au fost realizate de elevii clasei a X-a A, care au dovedit interes pentru 
lectură şi pentru acest gen de activităŃi. De asemenea, redactorii revistei şcolii sunt elevi ai acestei clase. 

Prima activitate, ,, Eugen Ionescu şi teatrul absurdului”, a avut loc în data de 23 noiembrie 
2009, în Cabinetul de limba şi literatura română al şcolii. Elevii au realizat o prezentare Power- Point a 
vieŃii şi activităŃii literare a lui Eugen Ionescu, scriitor de limbă franceză originar din România, cunoscut 
în afara României sub numele de Eugène Ionesco. Cei prezenŃi au putut afla informaŃii despre primele 
apariŃii ale lui Eugen Ionescu, cele mai de seamă scrieri ale sale în limba română, formula dramatică şi 
trăsăturile teatrului absurd, cele două mari perioade/ maniere pe care le disting criticii în teatrul 
ionescian, temele predominante pe care marele dramaturg le-a abordat în teatrul său.  

Dramaturg, eseist, critic literar, prozator şi poet, Eugen Ionescu rămâne în istoria literaturii 
universale drept unul dintre întemeietorii teatrului absurdului. A fost membru al Academiei Franceze. 



515 

 

Primele apariŃii ale lui Ionescu sunt în limba română, cu poezii publicate în revista „Bilete de papagal” 
(1928-1931) a lui Tudor Arghezi, articole de critică literară şi o încercare de epică umoristică, ,, 
Hugoliada: ViaŃa grotescă şi tragică a lui Victor Hugo”. Volumul de debut e un volum de versuri şi se 
numeşte ,, Elegii pentru fiinŃe mici”. Cele mai de seamă scrieri în limba română rămân eseurile critice, 
reunite în volumul intitulat ,, Nu !”, premiat de un juriu prezidat de Tudor Vianu pentru "scriitori tineri 
needitaŃi". Se desprinde deja o formulă a absurdului, cartea producând uimire, derută, comic irezistibil. 
Astfel, după ce atacă figurile majore ale literaturii române din acea vreme, Mihail Sadoveanu, Liviu 
Rebreanu, Ionel Teodoreanu, Tudor Arghezi, Ion Barbu, Camil Petrescu pentru că nu ar fi creat o operă 
viabilă, Eugen Ionescu revine şi susŃine că ar putea dovedi exact contrariul. 

   Întreaga operă ce va urma poate fi considerată ca un efort original şi reuşit de a desprinde din 
banalitatea contingentului sensul tragic şi absurd al existenŃei, fatalitatea morŃii, splendoarea şi neantul 
condiŃiei umane. 

     Eugen Ionescu este principalul reprezentant al teatrului absurdului. Piesele sale Ńin să 
demonstreze absurditatea raporturilor umane şi imposibilitatea comunicării cu ajutorul limbajului. În 
piesele sale – ,, CântăreaŃa cheală”, ,, Scaunele”, ,, Rinocerii”, ,, Regele moare” - preferă forma grotescă 
şi şocul paradoxului. 

     Teatrul absurdului s-a dezvoltat în ultimele decenii ale secolului al XX- lea în FranŃa, Anglia şi 
SUA. Tema acestui teatru este condiŃia omului, definită prin incertitudine, prin lipsa de sens a vieŃii. 
Reflectă sentimentul de nesiguranŃă, de neîncredere în forŃele omului şi ale raŃiunii. Prezintă omul ca pe 
o fiinŃă însingurată,deprimată, care se simte de prisos într-o lume ale cărei rosturi nu le înŃelege. 
Comunicarea cu ceilalŃi oameni este imposibilă pentru că fiecare dă un alt sens cuvintelor. ,, Arta este 
apoteoza solitudinii”, afirma un alt autor de teatru al absurdului, Samuel Beckett. Limbajul devine o 
formă lipsită de semnificaŃii. Piesele au caracter de parabolă  şi se înscriu în categoria estetică a 
grotescului. 

Ca  formulă dramatică, teatrul absurdului este fundamental diferit de teatrul de până la el: intriga 
lipseşte aproape total, personajele sunt inconsistente, tema nu este clară, piesele nu reflectă realitatea, ci 
exprimă doar gânduri şi obsesii nelămurite. Personajele vorbesc un limbaj incoerent, fără să-şi lege 
cuvintele într-o urmare logică.  

Criticii disting, în general, două perioade sau maniere ale teatrului ionescian. Prima este cea a  
pieselor scurte, cu personaje elementare şi mecanice, cu limbaj aberant şi caracter comic predominant: ,, 
CântăreaŃa cheală”, ,, LecŃia”, ,, Scaunele”. A doua perioadă încadrează piese ca ,,Ucigaş fără 
simbrie”, ,, Rinocerii”, ,, Regele moare” , în care apare un personaj principal, un mic funcŃionar modest 
sau rege visător şi naiv, cu numele de Beranger sau Jean. În aceste piese acŃiunea şi decorul capătă 
importanŃă, limbajul este mai puŃin derutant şi comicul este înlocuit progresiv cu tragicul.  

Temele predominante ale teatrului ionescian sunt: singurătatea şi izolarea, falsitate, vacuitatea. 
Obsesia morŃii este marea forŃă motrice a operei lui Eugen Ionescu, de la moartea gândirii şi 

limbajului la moartea neînŃeleasă şi neacceptabilă a individului. Prin ce minune, atunci, geniul autorului 
creează în mod paradoxal comicul? Nici didactic, nici moralizant, antisentimental şi anticonvenŃional, 
teatrul lui Ionescu este un teatru-joc, un joc adevărat, deci liber şi straniu, pur şi sincer, provocator, un 
lanŃ pasionant, vertiginos şi în toate direcŃiile. De fapt, comedia şi tragedia se împletesc necontenit, 
drumul luminos al comediei devine drumul spre întuneric, spre moarte. 

Teatrul absurdului rămâne un expresiv document uman asupra stării de spirit, de nelinişte, 
dezorientare, haos, asupra unei societăŃi în care omul trăieşte fără perspective şi certitudini. 

După această prezentare, coordonatorul proiectului, profesor łicu Mirela, a prezentat locul lui 
Eugen Ionescu în dramaturgia europeană şi mondială şi câteva dintre manifestările care s- au desfăşurat 
de-a lungul anului pentru a sărbători centenarul Eugen Ionescu. Cu această ocazie, în Cabinetul de limba 
şi literatura română al şcolii, a fost deschisă o expoziŃie cu volume din opera lui Eugen Ionescu. Aceasta 
a putut fi vizitată de-a lungul întregii săptămâni de elevii şi cadrele didactice ale şcolii. 

Cea de-a doua activitate, ,, Onirismul- motiv structurant al teatrului lui Eugen Ionescu” a avut 
loc în data de 24 noiembrie 2009, la Biblioteca Franceză ,, Arthur Rimbaud”, cu care şcoala are un 
protocol de colaborare. Profesorul Carmen Curt, membru al echipei de proiect, a prezentat lucrarea ,, 
Onirismul- motiv structurant al teatrului ionescian”. Lucrarea a pornit de la premisa că teatrul constituie, 
pentru Eugen Ionescu, forma de expresie în care îşi toarnă cel mai convenabil fantasmele, angoasele şi 
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visele. Visul reprezintă pentru Eugen Ionescu, ca şi pentru suprarealişti, depozitarul întrebărilor 
fundamentale ale vieŃii:,,Adevărul nostru e în visele noastre, în imaginaŃie.” 

Într-o epocă în care influenŃa lui Freud este majoră, dramaturgia ionesciană permite o interpretare 
dintro perspectivă asemănătoare. Ionescu se exprimă în imagini. Aceste imagini, precum cadavrul lui 
Amedeu, tabloul din piesa cu acelaşi titlu, zborul din piesa ,, Pietonul văzduhului”,  au una sau mai 
multe valori simbolice. Cele mai generale dintre imagini reapar, uneori având o valoare identică. Astfel, 
călătoria lui Jean în ,, Setea şi foamea” este simbolul unei explorări interioare, cum sunt şi cele din ,, 
Călătorie în lumea morŃilor”. Adesea, imaginile evoluează şi îşi schimbă forma, a doua imagine 
îmbogăŃind-o pe prima. Fenomenul psihic numit în psihanaliză ,,întoarcerea refulatului”  este 
reprezentat prin imagini total diferite: cadavrul lui Amedeu capătă în ,, Victimele datoriei” un caracter 
atât de distugător, încât nu poate fi redat decât printr-o serie de crime monstruoase. 

Propunând secvenŃe bazate pe ivirea oniricului, Ionescu face referire la vis sau la coşmar, fie 
evocate, fie trăite sub ochii noştri de către personaje. În ,, Pietonul văzduhului”, lăsând la o parte 
discontinuitatea secvenŃelor, procedeul este vizibil odată cu intervenŃia funcŃionarului Pompelor funebre, 
ce Ńine să reproducă un vis frecvent: acela în care ne imaginăm vie o persoană care a murit. Visul reface 
o realitate dorită de visător: el neagă moartea. Ionescu a mascat aspectul patetic al acestui vis sub o 
afabulaŃie comică, dar sensul secvenŃei onirice rămâne. Urmând un procedeu identic, dar cu semnificaŃie 
inversă, un avion, în plină perioadă de pace, bombardează Londra. Evenimentul este neverosimil, dar se 
supune totuşi unei logici a unui coşmar ce compensează realitatea în rău şi traduce sentimentul de teamă.  

Alte secvenŃe sunt bazate pe povestirea unui coşmar sau a unui vis trăite anterior. Prima 
englezoaică se plânge că s-a imaginat înconjurată din toate părŃile, manifestare evidentă a claustrofobiei. 
Apoi Bérenger şi Marthe evocă visele lor, de când erau copii, despre tren şi păpuşă. Reluarea 
conversaŃiei de către Prima englezoaică, ce propune un vis romantic, antidot al coşmarului 
claustrofobiei, conferă secvenŃei onirice funcŃia de a aminti că visul idilic se produce sub efectul 
sentimentului de solitudine. SecvenŃa onirică reproduce astfel în microcosmosul ei ideea generală a 
piesei şi se integrează întregului, nu în mod cronologic, ci tematic. 

Anxietatea Joséphinei întrun decor   de bombardamente  este dublată de viziunea în care John Bull 
persecută un băieŃel. Aici visul aminteşte de temerile mitice transmise de legende din generaŃie în 
generaŃie. John Bull este căpcăunul lui Perrault– forŃa brutală triumfând în ciuda oricărui lucru. 

      În teatrul ionescian, discursului raŃional i se substituie  pe scenă un univers de imagini şi 
obiecte onirice şi simbolice, ilustrând obsesiile dramaturgului şi ale timpului său. 

În ,, Note şi contranote”, Ionescu afirma: ,, ar trebui să spun că atunci când visez nu am 
sentimentul că detronez gândirea. Am dimpotrivă impresia că văd, visând, nişte adevăruri care– mi par 
evidente, întro lumină mai strălucitoare, cu o acuitate mai nemiloasă decât în starea de veghe, în care 
adesea totul se îndulceşte, se uniformizează, se impersonalizează. De aceea folosesc, în teatrul meu, 
imagini din visele mele, realităŃi visate.” 

Astfel, onirismul constituie o caracteristică a teatrului ionescian, permiŃând interpretarea unei piese 
în diverse chei de lectură. 

După prezentarea lucrării, elevii-  sub îndrumarea profesorului Florina Oprea şi a bibliotecarei 
LuminiŃa Dumitrescu, au citit- în limba română şi în limba franceză- scene din piesele ,, Rinocerii” şi ,, 
CântăreaŃa cheală”, in care apare motivul visului. 

A treia activitate a proiectului a fost lansarea suplimentului revistei şcolii dedicat centenarului 
Eugen Ionescu. Lansarea a avut loc în data de 25 noiembrie 2009 în Cabinetul de limba şi literatura 
română. Elevii din colectivul de redacŃie au prezentat revista, principalele articole din paginile acesteia. 
Coordonatorul revistei, profesor łicu Mirela, a subliniat rolul de model cultural al lui Eugen Ionescu. 

Următoarea activitate, ,, Dimensiunea absurdă a existenŃei- teatrul lui Eugen Ionescu”, s-a 
desfăşurat în data de 26 noiembrie 2009 la Biblioteca Municipală Mangalia, în parteneriat cu acestă 
instituŃie de cultură şi cu Primăria Mangalia. Profesor łicu Mirela a deschis activitatea invitându-i pe 
elevi la o discuŃie pe marginea rolului cărŃilor în vieŃile nostre. Activitatea şi-a propus să evidenŃieze 
relaŃia dintre textul literar şi reprezentaŃia scenică, motiv pentru care s-a citit o scenă din piesa ,, 
Scaunele” şi s-a urmărit o înregistrare din timpul spectacolului de la teatrul Bulandra, în interpretarea 
actorilor Oana Pelea şi Răzvan Vasilescu. S-a discutat apoi despre felul specific în care fiecare dintre 
cele două arte- literatura şi teatrul- îşi transmit mesajul. La activitate au participat profesori şi elevi de la 



517 

 

liceele din Mangalia, oameni de cultură ai oraşului, reprezentanŃi ai autorităŃilor locale. În spaŃiul 
Bibliotecii Municipale a fost amenajată pentru această zi- cea a naşterii dramaturgului- o expoziŃie de 
carte având ca temă opera lui Eugen Ionescu. 

Ultima activitate a proiectului a fost atelierul de lucru cu tema ,, Scrierea şi interpretarea textului 
dramatic”. S-a desfăşurat în data de 27 noiembrie 2009 in Cabinetul de limba şi literatura română al 
şcolii. Pornind de la cele patru elemente şi cele cinci simŃuri, elevii au realizat liste de cuvinte şi 
expresii, apoi au redactat texte dramatice individuale şi de grup pe care le-au şi interpretat. Activitatea a 
fost coordonată de profesor łicu Mirela, care a realizat în acet mod o diseminare a cunoştinŃelor 
dobândite la cursurile susŃinute de formatorii francezi din Brest la Casa Corpului Didactic.  

Prin derularea acestui proiect, echipa de proiect şi partenerii- reprezentanŃii Bibliotecii Municipale 
şi ai Bibliotecii Franceze, Primăria Mangalia- şi-au propus să aducă în atenŃie activitatea literară a uneia 
dintre marile personalităŃi culturale europene. Elevii s-au familiarizat cu conceptele de  avangardă 
literară şi teatru modern, despre care vor discuta pe larg în clasa a XII-a. 

S-a urmărit de asemenea apropierea elevilor de carte, de lectură, de bibliotecă. 
Elevii s-au implicat în realizarea materialelor folosite în timpul activităŃilor, ceea ce le-a stimulat 

interesul atât pentru personalitatea discutată cât şi pentru modalităŃile moderne de informare. Astfel, au 
realizat pliante de prezentare a fiecărei activităŃi, un panou de prezentarea a activităŃii literare a lui 
Eugen Ionescu, suplimentul revistei şcolii. 

Impactul estimat asupra grupului ŃinŃă a fost stimularea interesului pentru lectură, pentru valorile 
culturale româneşti şi universale. Grupul Şcolar Industrial ,, Ion Bănescu” , echipa de proiect, are o 
bogată experienŃă în organizarea  activităŃilor de acest fel. Astfel, în anul şcolar 2007- 2008 au fost 
organizate activităŃi vizând educaŃia interculturală şi multiculturală a elevilor: ,, InterfereŃe culturale 
dobrogene”, ,, Reginele României- exemple de multiculturalitate”. În anul şcolar 2008- 2009, în cadrul 
Proiectului de parteneriat cultural cu Biblioteca Franceză ,, Arthur Rimbaud” din  Mangalia, au fost 
organizate  activităŃile ,, Rolul cărŃii în educaŃie”, ,, Eminescu şi romanticii francezi”, ,, Dragobetele 
sărută fetele”, ,, Săptămâna francofoniei”, ,, Cupluri şi mari poveşti de iubire din literatura 
franceză”.Acest proiect este aşadar o continuare a preocupărilor în acest sens. Echipa de proiect 
intenŃionează să continue acest gen de proiecte şi în anii şcolari următori. 

Impactul asupra şcolii a fost îmbunătăŃirea imaginii acesteia prin implicarea în astfel de proiecte; 
activităŃile din cadrul proiectului au fost mediatizate în ziarul judeŃean ,, Ziua de ConstanŃa” şi în cel 
local ,, Mangalia plus”. Partenerii şcolii în acest proiect, cele două biblioteci, au avut ocazia să- şi 
prezinte fondul de carte şi să-şi mărească numărul de cititori. 
     Proiectul s-a dorit o modalitate modernă şi creativă de informare, de dezvoltare  a gustului estetic al 
elevilor, de  formare a lor sub aspect cultural şi moral. 
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ROLUL ACTIVITĂłILOR  CURRICULARE  ŞI  EXTRACURRICULARE  
ÎN DEZVOLTAREA  POTENłIALULUI CREATIV LA ŞCOLARUL MIC 

 
                                                                     Educatoare  Ştefan Elena-Amelia 

                                                                     Şcoala cu clasele I – VIII FratoştiŃa–Dolj 
 

Termenul de creativitate a fost larg asimilat în limbile de circulaŃie internaŃională abia în adoua 
jumătate a secolului al XX-lea, deşi el mai fusese utilizat sporadic şi în trecut. 

Se face presupunerea că procesul creativ poate fi explicat printr-o listă a trăsăturilor de 
personalitate care corelează mai frecvent şi mai bine creativitatea. Psihologii au întreprins laborioase 
studii şi cercetări pentru precizarea şi validarea acestor însuşiri. 

Înainte de a face primele demersuri în educaŃie a cretivităŃii elevilor, este necesară o definiŃie 
operaŃională a creativităŃii la vârsta şcolarităŃii: creativitatea este un proces prin care se focalizează 
întrega personalitatea elevului, implicând calităŃi ale proceselor de cunoaştere, afective,voliŃionale, de 
personalitate şi având drept rezultat o idee sau un produs nou, original şi valoros. 

Elevul creativ înŃelege lecŃiile, prelucrează materialul şi se poate detaşa de informaŃie, expunând-o 
într-o manieră personală, vine cu explicaŃii proprii asupra fenomenelor, vine cu idei, „nelalocul lor”, 
gaseşte soluŃii neobişnuite (este original), plin de sine , vrea să ştie tot ce se petrece (este curios), 
povesteşte istorii mai mult sau mai puŃin adevarate(este imaginativ, fantezist), găseşte utilizări 
neobişnuite ale obiectelor, este veşnic preocupat de ceva (este activ), îi place să organizeze jocuri în 
timpul recreaŃiei (are iniŃiativă şi este dominator). În activităŃile extraşcolare copilul creativ este 
perseverent şi tenace până la încăpăŃânare cu spirit de observaŃie, manifestă nemulŃumire creatoare tot 
timpul, propune mereu ceva spre îmbunătăŃire, este curios, cu tendinŃa de informare, are interese 
multiple, are tendinŃa de a-i domina pe ceilalŃi, are un fond emoŃional bogat, este sensibil, trăieşte intens, 
are încredere în sine, se autoapreciază destul de corect, nu-l deranjeză situaŃiile neclare, tolerează 
ambiguitatea şi o valorifică, nu se mulŃumeşte cu prima formă a productului activităŃii sale, îl 
îmbunătăŃeşte şi cizelează, preferă tovarăşi de joacă de alte vârste, mai mari sau mai mici. 

În şcolile româneşti, potenŃialul elevilor trebuie dezvoltat în două sensuri: acumularea de 
informaŃii, structuri, deprinderi, priceperi, competenŃe, tehnici de învăŃare şi aplicare a lor în cotidian şi 
dezvoltarea potenŃialului creator, a capacităŃii de a formula şi rezolva probleme, cultivarea interesului 
faşă de domeniul descoperirilor şi inovaŃiilor. Şcoala trebuie să stimuleze curiozitatea, să favorizeze 
stabilirea unor relaŃii care să nu exagereze prin autoritate, să ofere ocazii elevului de a lua singur decizii 
şi să stimuleze încredere în sine, într-o atmosferă de comunicare liberă. 

Practic, fiecare arie curriculară, activităŃile curriculare ca şi cele extraşcolare oferă oportunităŃi în 
acest sens. Important este ca educatorul să aibă încredere în elevi, să le ofere ocazia de a-şi exprima 
punctul de vedere, să-şi asume responsabilităŃi, să încurajeze  şi să creadă în capacitatea de autorealizare 
a fiecăruia, să aprecieze în mod deosebit individualitatea, să încurajeze şi să recompenseze creativitatea, 
să insiste pe dezvolatarea motivaŃiei intrinseci. Şi, dacă educatorul alternează metodele tradiŃionale cu 
cele moderne, interactive, brainstorming-ul(metoda de eliberare a creativităŃii), problematizarea, 
sinectica, colajul, metafora şi alte metode ce conduc la dezvolatarea gândirii divergente, cu siguranŃă 
rezultatele ar fi evidente. Important este să nu ne fie teamă să experimentăm, să acceptam noul şi să fim 
în primul rând noi înşine creativi. 

Pentru că vorbim de creativitate, propun „astfel” de activităŃi prin care consider că se poate 
dezvolta gândirea divergentă şi creativitatea la elevi. 

Brainstorming 
• Activitatea se desfăşoară în grup; 
• Ca punct de plecare poate fi orice subiect, cu condiŃia ca acesta să fie scris cât mai clar şi mai 

explicit, pe un suport; 
• Reguli : toate ideile sunt respectate şi acceptate, nu se admite critica, se poate orice şi oricând, 

cantitatea ideilor este mai importantă decât calitatea, cu cât ideile sunt mai neobişnuite cu atât mai bine; 
• Valorificarea ideilor: toate ideile sunt inventariate în forma lor originală, se enunŃă criterii de 

evaluare, se păstrează ideile care corespund criteriilor propuse; 
• Beneficii: elevii învaŃă să-şi exprime ideile liber, învaŃă să valorifice ideile celorlalŃi. 
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Joc de cuvinte 
• Să scrie cât mai multe cuvinte care încep sau se termină cu o literă oarecare, în timp 

limitat(exerciŃiul poate indica elevul creativ); 
• Să se formeze şiruri de cuvinte prin adăugarea în faŃa sau în spatele silabei date, alte silabe sau 

litere pentru a obŃine cuvinte noi(exemplu: re, rece, trece, trecere, petrecere); 
• Să se alcătuiască  propoziŃii cu cuvinte care încep cu aceeaşi literă(exemplu: Picioarele 

pădurarului Pavel păşesc peste pârâu pe punte); 
• AsociaŃii de cuvinte - se desfăşoară oral: se dă  un şir de cuvinte, iar copiii trebuie să  
• găsească pentru fiecare cel puŃin un corespondent potrivit(ex: soare, vacanŃă, nisip, caniculă ;  
Joc de rol 
• Orice disciplină, activitate, situaŃie, text, reprezintă oportunitatea pentru jocul de rol; (exemplu: 

„a cincea roată la maşină” personaje- cinci copii pentru cele cinci roŃi; stau pe scaune şi mimează mersul 
maşinii; „roŃile” imaginează un dialog despre rolul lor; situaŃia se schimbă când maşina are pană pe o 
roată). 

Mima  
• Elevii se împart în două echipe; una din echipe cere unui reprezentant al celeilalte echipe, în 

secret, să mimeze pentru echipa lui un cuvânt; coechipierii pun întrebări celui care mimează pentru a-i 
ajuta în descoperirea cuvântului; acesta dă indicaŃii „mute” folosind simboluri; se schimbă apoi rolul 
echipelor; câştigă echipa care ghiceşte cele mai multe cuvinte; 

Sunet şi culoare 
• ExerciŃiul se desfăşoară pe ritmuri diferite de muzică de genuri diferite; fiecare piesă se aude un 

minut; la fiecare melodie copiii trebuie să scrie ce le sugerează muzica ascultată; se discută şi se 
argumentează alegerea; (exemplu: ce persoană le sugerează melodia ascultată, ce animal, ce imagini, ce 
sentimente, etc). 

Posterul 
• Solicită o combinatorică mintală şi multă imaginaŃie; (exemplu: elevii au la dispoziŃie ziare, 

reviste, alte materiale ilustrate; decupează şi montează apoi imaginile pentru e exprima cât mai sugestiv 
o idee); 

Colajul 
• ConstrucŃii verbale si literale;  
• Elevii au la dispoziŃie citate, texte scurte, fragmente din texte, cuvinte, fraze; în grupuri mici 

trebuie să spargă acest material şi să producă combinaŃii noi între bucaŃi; construcŃia nouă trebuie să aibă 
sens. 

ActivităŃile şcolare chiar dacă urmăresc însuşirea de către elevi a unor cunoştinŃe temeinice, a unor 
priceperi si deprinderi, implicând în ansamblu o concepŃie ştiinŃifică despre lume şi viaŃă, şi chiar dacă 
duc la formarea şi dezvoltarea unei personalităŃi creatoare, nu pot răspunde suficient dorinŃei de 
cunoaştere  şi de creaŃie, însuşiri caracteristice copiilor. 

Modernizarea şi perfecŃionarea procesului instructiv-educativ,  impun îmbinarea activităŃii şcolare 
cu actvităŃi extracurriculare ce au numeroase valenŃe formative. DesfăŃurarea activităŃilor şcolare şi 
extraşcolare permite şi manifestarea creativităŃii de grup a relaŃiilor creative. În acest cadru, şi educatorul 
îşi poate afirma spiritul inovator , creativitatea didactică.   

Procesul educaŃional „îmbracă” şi forme de muncă didactică complementare lecŃiei obişnuite. 
Acestea sunt    activităŃi desfăşurate în şcoală , în afara orelor de clasă şi cele desfăşurate în afara şcolii. 
Ele sunt activităŃi  extracurriculare şi se desfăşoară  sub îndrumarea atentă a învăŃătorului. Aceste tipuri 
de activitate pot cuprinde: excursii, drumeŃii, vizite, programe artistice susŃinute de elevi, spectacole de 
teatru urmate de convorbiri asupra pieselor vizionate, întâlniri cu persoane care îşi desfăşoară activitatea 
în diferite domenii (mediu, poliŃişti, veterani de război, oameni de ştiinŃă). 

ActivităŃile sunt apreciate atât de către elevi, cât şi de factorii educaŃionali pentru că: 
-  urmăresc lărgirea şi adâncirea influenŃelor exercitate în procesul de învăŃământ; 
- valorifică şi dezvoltă interesele şi aptitudinile elevilor; 
- organizează într-o manieră plăcută, relaxantă, timpul liber al şcolarilor; 
- formele de organizare au un caracter recreativ; 
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- elevii îşi manifestă spiritul de iniŃiativă; 
- participarea este liber consimŃită, necondiŃionată, constituind un suport puternic pentru activitate 

susŃinută; 
- are un efect pozitiv pentru munca desfăşurată în grup; 
- sunt caracterizate de optimism şi de mult umor; 
- creează un sentiment de siguranŃă şi încredere tuturor participanŃilor; 
- contribuie la dezvoltarea personalităŃii armonioase a copiilor  
Prin   activităŃile extracurriculare ne propunem să contribuim la dezvoltarea unor atitudini şi 

compartimente democratice la elevi, stimulând spiritul de întrajutorare şi solidaritate de grup, spiritul 
critic, capacitatea de a  acŃiona şi rezolva probleme în mod responsabil. 

Înainte de a iniŃia activităŃile extraşcolare, am solicitat „idei” din partea copiilor, şi le-am cerut să 
se implice în organizarea unor activităŃi care vizează dezvoltarea capacitaŃii lor, de proiecŃie-planificare, 
de decizie şi de asumare a riscului, de colaborare şi de evaluare a rezultatelor şi în toate acestea am 
beneficiat de sprijinul părinŃilor. Unii dintre aceştia au fost prezenŃi alături de copiii lor în excursii şi 
drumeŃii. 

La serbări, spectacole şi concursuri ale elevilor, prezenŃa părinŃilor este susŃinută. Ca urmare creşte 
substanŃial implicarea lor sistematică în viaŃa şcolii, în interesul educării integrale şi integratoare a 
elevilor. 

Exemplific aspecte privitoare la diferite activităŃi extracurriculare desfăşurate cu diverse ocazii: 
 
 
Carnavalul bucuriei- parada modei cu materiale refolosibile, expoziŃie cu lucrări       

            
 
       Vizita la Gradina Botanică şi în Parcul Nicolae Romanescu din Craiova 
                                  
              La Mănăstirea Cozia 
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La teatrul de păpuşi 
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ROLUL ACTIVITĂłILOR EXTRACURRICULARE 
 ÎN DEZVOLTAREA CULTURALĂ A ELEVILOR. 

 
Prof. pedagogia învăŃământului primar Ana Bebu 

Şcoala cu clasele I-VIII, Nr.1  Valu lui Traian, jud. ConstanŃa 
 

      CâŃi dintre noi, cu imensă dragoste de copii şi profesie în suflet, la începuturile carierei nu am 
auzit de cât de nobilă e misiunea noastră şi cât de preŃios este materialul ce ni se oferă să-l modelăm? 
Îmi imaginam şi eu, asemeni întregii generaŃii de dăscăliŃe din care provin, învăŃătorul  ca pe un cioplitor 
modest, anonim, un Pygmalion ce însufleŃeşte marmura pură a fiinŃei tinere, îngemănare de inteligenŃă 
brută, imaginaŃie debordantă şi candoare...  

Întotdeauna am privit profesia şi cu ochii mari ai copilului ce trăieşte în inima mea, cu răsuflarea 
tăiată de frumuseŃile care există în lume, cu pumnii strânşi de grija că nu voi şti şi nu voi fi tot ceea ce 
vor ceilalŃi să fiu...Am înŃeles atunci că toŃi dascălii ce trăiesc în inima mea au rămas acolo nu atât pentru 
orele în care rezolvam exerciŃii anoste, cu rezultate precise, incontestabile, nu pentru demonstraŃiile 
ştiinŃifice seci, ci pentru ceea ce am realizat cu ei dincolo de orele de curs, în care am descoperit cultura, 
arta, viaŃa aşa cum, pe vremea aceea nu ni se releva pe atâtea canale de informaŃie, ca astăzi. 

În a sa „Descoperire a copilului”, Maria Montessori spune: „Să nu îi educăm poe copiii noştri 
pentru lumea de azi. Această lume nu va mai fi când ei vor fi mari şi nimic nu ne permite să ştim cum va 
fi lumea lor. Atunci, să îi invăŃăm să se adapteze.”Dar indiferent cum va fi lumea lor, cultura reprezintă 
colacul de salvare al umanităŃii, care începe să realizeze din ce în ce mai mult că fără cultură, atributele 
acesteia nu ar mai exista şi că omul devine cu adevărat om în contactul cât mai profund cu totalitatea 
valorilor spirituale şi materiale create de omenire, în procesul practicii social-istorice, precum şi al 
instituŃiilor necesare pentru făurirea şi comunicarea acestor valori. 

În şcoală, se realizează în corelaŃie atât instrucŃia cât şi educaŃia, care, fără a putea fi separate, duc 
la formarea culturii.Activitatea extraşcolară şi extracurriculară constituie modalitatea neinstituŃionalizată 
de realizare a educaŃiei. .  Fără a nega importanŃa educaŃiei de tip curricular, devine tot mai evident 
faptul că educaŃia extracurrriculară, adică cea realizată dincolo de procesul de învăŃământ, îşi are rolul şi 
locul bine stabilit în formarea personalităŃii tinerilor. EducaŃia prin activităŃile extracurriculare urmăreşte 
identificarea si cultivarea corespondenŃei optime dintre aptitudini, talente, cultivarea unui stil de viaŃă 
civilizat, precum si stimularea comportamentului creativ in diferite domenii.  

După  clasificarea UNESCO, educaŃia extracurriculară, adică educaŃia de dincolo de procesul de 
învăŃământ, apare sub două aspecte principale: educaŃia informală – reprezintă influenŃa incidentală a 
mediului social transmisă prin situaŃiile vieŃii de zi cu zi - şi educaŃia non-formală, care se realizează fie 
în sistemul de învăŃământ, fie în cadrul unor organizaŃii cu caracter educativ. EducaŃia depăşeşte limitele 
exigenŃelor şi valorilor naŃionale şi tinde spre universalitate, spre patrimoniul valoric comun al 
umanităŃii. Un curriculum unitar nu mai poate răspunde singur diversităŃii umane, iar dezideratul 
educaŃiei permanente tinde să devină o realitate de necontestat. 

Rolul educaŃiei artistice în formarea competenŃelor tinerilor pentru viaŃă în secolul 21 a fost 
recunoscut pe larg la nivel european. Comisia Europeană a propus o Agendă Europeană pentru Cultură, 
care a fost aprobată de Consiliul Uniunii Europene . Această Agendă este conştientă de valoarea 
educaŃiei culturale şi artistice în dezvoltarea creativităŃii. Mai mult decât atât, cadrul strategic al UE 
pentru cooperare în educaŃie şi perfecŃionare în următoarea decadă accentuează clar importanŃa 
competenŃelor cheie transversale, incluzând conştientizarea culturală şi creativitatea. 

Se spune că pe noi, oamenii ne diferenŃiază creativitatea, umorul şi liberul arbitru (posibilitatea de 
a opta). Dezvoltarea creativităŃii este un deziderat al lumii în continuă schimbare, lucru subliniat şi de 
AgenŃia Executivă pentru EducaŃie Audiovizuală şi Cultură, în Raportul Eurydice.Studiul Eurydice oferă 
tuturor celor interesaŃi o imagine a modului în care educaŃia artistică şi culturală se realizează în Ńările 
europene, având în vedere finalitatea recomandată – elaborarea unor politici educaŃionale, care să 
servească scopului educaŃiei artistice şi culturale şi implicit dezvoltării şi valorificării creativităŃii 
tinerilor. Ajungând la concluzia că locul artelor în planurile de învăŃământ naŃionale ale Ńărilor est-
europene este modest, raportul mai sus menŃionat face o serie de recomandări cu privire la căile de 
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acŃiune. Acesta distinge ca măsuri esenŃiale punerea în contact a tinerilor cu profesioniştii culturii şi 
pregătirea specială a cadrelor, care la rândul ,lor îi implică pe elevi în acte cultural-artistice la care să 
participle ca spectator sau ca şi creator, manifestându-şi creativitatea. 

Preluând seria de copii de care mă ocup, am identificat, mai mult decât la alte generaŃii, o serie de 
aptitudini, de particularităŃi individuale care, influenŃate într-un mod sistematic, puteau fi valorificate şi 
puteau constitui o bună bază a unei educaŃii culturale şi artistice, în care elevii puteau fi atât consumatori 
avizaŃi de cultură, dar şi creatori . 

Elevilor mei le plăcea în mod deosebit să se exprime prin desen. Se poate spune : “Nimic nou sub 
soare.”, aceasta fiind o caracteristică a vârstei. Totuşi, aveau nu numai plăcerea de a desena, dar şi simŃul 
proporŃiei, al culorii, acurateŃe şi un mod artistic original şi simbolic de a transpune realitatea. Am creat 
în clasa a II a  Cercul de desen “Lumină şi culoare”, abordând teme şi tehnici plastice considerate de 
mulŃi grele şi pretenŃioase pentru vârşta elevilor. Am realizat la clasa a II a icoane pe carton şi apoi pe 
lemn, organizând  împreună cu Parohia Ortodoxă de la Valu lui Traian, Arhiepiscopia Tomisului şi 
Facultatea de Artă a UniversităŃii Ovidius din ConstanŃa o expoziŃe de icoane de-ale elevilor clasei mele, 
ale studenŃilor şi icoane de patrimoniu. La activitate a fost prezent Inalt PreasfinŃitul Teodosie, care a 
apreciat frumuseŃea şi puritatea icoanelor create de copii, precum şi  corectitudinea din punct de vedere 
al regulilor după care se realizează icoanele bizantine. 

Am pus elevii cercului de desen în contect cu profesionişti ai artei, ducându-i la vernisaje , las 
Galerile Amfora, cum a fost  cel al pictoriŃei constănŃene Anca Donici, cu care am stabilit contacte şi 
către care am îndrumat câteva eleve cu reale aptitudini, acestea lucrând cu pictoriŃa, în paralel cu 
activitatea de la cerc. 

În clasa a III a   am realizat cu elevii cercului construcŃia formei şi valorizare cu ajutorul creionului 
şi a cărbunelui, teme şi tenhici destul de elaborate, cu care elevii s-au familiarizat foarte uşor, realizând 
expoziŃii în şcoală şi timiŃând lucrări la diferite concursuri naŃionale, la care au luat diferite premii. 

Se ştie că forma cea mai eficientă de organizare a activităŃii ce îşi propune  educarea culturală a 
elevilor o constituie parteneriatul cu instituŃiile de cultură.  Numeroasele spectacole de teatru , muzică şi 
balet, vizionate în instituŃiile de cultură din ConstanŃa au fost punctul de plecare în demararea activităŃii 
Cercului de dans, la care i-am familiarizat pe elevi cu specificul unor dansuri, pe care aceştia le-au 
învăŃat şi le-au prezentat în faŃa părinŃilor la diferite serbări şcolare. 

Dacă ar fi să mă gândesc la o activitate pentru care cred că elevii mei nu mă vor uita, aşa cum nici 
eu nu i-am uitat pe dascălii mei, aceasta ar fi Trupa de teatru Thalia, pe care am înfiinŃat-o. Aceasta ne-a 
oferit satisfacŃii atât elevilor, ca interpreŃi, dar şi mie, ca autor al tuturor pieselor de teatru puse în scenă. 
Am scris piese de teatru cu tot atâtea personaje câŃi elevi are clasa mea, participând la diferite 
concursuri. În cei doi ani de existenŃă ai trupei, am obŃinut două premii judeŃene,  (I şi II) trei premii 
pentru cele mai bune interpretări din concurs, precum şi o selecŃie în faza finală a unui concurs naŃional 
de teatru.  

Cercul de teatru a avut pentru mulŃi dintre elevi influenŃă terapeutică, fiind modalitatea de 
învingerea a timidităŃii, aceştia descoperindu-se ca talente şi tipologii teatreale deosebite. Una dintre 
actriŃe, cu probleme comportamentale şi afective, care se răsfrângeau şi asupra stării de sănătate fizică a 
devenit un copil deschis, care Ńi-a valorificat pornirile greu de explicat şi suportat înainte în roluri care au 
făcut-o să fie considerată “artista clasei” şi nu “ciudata”, cum era văzută înainte. Astfel, a fost suficientă 
o singură apariŃie într-un rol secundar pentru a convinge juriul că merită   premiul de interpretare al 
festivalului, iar în anul următor a obŃinut acelaşi premiu, cu rolul principal(scris anume pentru ea) dintr-o 
altă piesă. Ei pot spune că i s-a schimbat viaŃa, felul de a privi succesele şi micile eşecuri, 
îmbunătăŃindu-i –se şi starea fizică de sănătate. 

În urma experienŃei cu teatru, care ce continuă şi anul acesta, pot spune că am crescut cu toŃii , atât 
elevii ca interpreŃi cât şi eu ca şi creator de piese de teatru pentru copii, verificate în concursuri şi pe 
scena şcolii. 

Sunt alături de alte două colege semnatara unui “Protocol de colaborare” a şcolii noastre cu Teatrul 
de Stat din ConstanŃa, care a venit déjà cu spectacole-lecŃii, incluse în lăudabila “Oră de teatru”, menită 
să lupte pentru promovarea valenŃelor educative de excepŃie ale teatrului, într-o lume care pare să se 
depărteze de cultură. Prin aceste  lecŃii de teatru intenŃionăm să contribuim la educarea culturală a 
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elevilor, la educarea gustului lor estetic şi să îi determinăm să fie consumatori de act artistic autentic, de 
calitate. 

Pentru a lărgi universul de gândire şi simŃire al copiilor este necesar să le pui în faŃă o paletă cât 
mai largă de preocupări, pe care aceştia să le încerce şi pe care să le urmeze dacă există vocaŃie şi 
interes. Anul acesta i-am iniŃiat pe elevii mei în munca de redactare a unei reviste şcolare, fiind 
redactorul şef al revistei şcolii noastre “Muguri de vis”.Am pornit de la intâlnirea cu profesionişti 
adevăraŃi ai acestei meserii, prilejuindu-le colaborarea  cu jurnalistul Octavian Păun de la AgenŃia 
InternaŃională Radio Metafora, care transmite ştiri din România către diaspora şi invers. Acesta le-a 
oferit copiilor îndrumări privind deontologia profesională şi le-a împărtăşit din secretele meseriei de 
jurnalist. Elevii au scris deja primele articole pentru  revistă dovedindu-se destul de pricepuŃi şi 
interesaşi de acest domeniu.Una dinre fostele eleve a devenit corespondent legitimat al agenŃiei mai sus 
menŃionate. 

Pe  elevii cu înclinaŃii muzicale i-am îndrumat spre ansamblul artistic folcloric al şcolii, după ce i-
am învăŃat cântece dobrogene şi chiar le-am compus unele .Un alt elev , care este acum clasa a VIII a, a 
urmat la recomandarea mea cursurile Şcolii Populare de Artă, participând la multe spectacole şi având 
numeroase apariŃii le emisiuni de televiziune de profil. Una dintre fetiŃe a câştigat locul al III lea la un 
concurs judeŃean. Elevii au participat la spectacolele de amatori şi profesioniste ale Şcolii Populare de 
Artă ConstanŃa, desfăşurate pe scena Căminului Cultural şi în ConstanŃa. 

UNESCO şi AgenŃia Executivă pentru EducaŃie Audiovizuală şi Cultură monitorizează activitatea 
unor organizaŃii şi reŃele naŃionale înfiinŃate special pentru a promova educaŃia artistică şi culturală. Spre 
exemplu,  Comunitatea Franceză a Belgiei, prin departamentul cultură-educaŃie, raportează 
Secretariatului General al Ministerului ComunităŃii Franceze şi e responsabil pentru iniŃierea şi 
facilitarea iniŃiativelor variate, centrate pe parteneriate între ceea ce ei numesc “lumile educaŃiei şi 
culturii”. Este vorba despre parteneriate între şcoli şi artiştii profesionişti şi(sau)organizaŃii artistice şi 
culturale. 

Mai bine de jumătate dintre Ńări raportează că tipul de parteneriat cel mai obişnuit ia forma 
vizitelor elevilor la locuri de interes cultural: acestea sunt de obicei muzee, dar sunt vizitate şi galerii, 
teatre şi săli de concerte. Oricum, modul în care sunt organizate aceste vizite variază de la Ńară la Ńară. În 
timp ce în unele Ńări depinde în totalitate doar de şcoală să decidă dacă să aranjeze sau nu vizitele 
culturale, cât de adesea sunt organizate acestea şi care e tipul lor, în alte Ńări există o tradiŃie mult mai 
stabilă şi există măsuri specifice de încurajare a utilizării pe scară largă a unor asemenea practici. 
EducaŃia muzeală este la loc de cinste în Ńările UE şi tinde să se împământenească şi la noi. În unele Ńări, 
cum e Cipru, există educatori muzeali. 

În şcoala noastră există un parteneriat cu Muzeul de Istorie şi Arheologie ConstaŃa, în virtutea 
căruia, clasa mea a participat la două simpozioane desfăşurate cu prilejul Zilei NaŃionale a României şi 
cu care ocazie a vizitat şi muzeul propriu-zis.  Aici, am fost în calitate de auditori ai conferinŃelor, dar şi 
ca artişti care au susŃinut un montaj literar-muzical patriotic. 

Principalele scopuri ale educaŃiei culturale şi artistice sunt aproape similare în toate Ńările 
dezvoltate ale Europei . Aproape toate Ńările menŃionează drept obiective “deprinderile, cunoştinŃele şi 
înŃelegerea artistică”, “aprecierea critică”. “moştenirea culturală”, “exprimarea/identitatea individuală”, 
“diversitatea culturală” şi “creativitatea”.  

Studiind aceste rapoarte, mi-am regăsit activităŃile şi strădania, expresie a faptului că tot ceea ce 
descoperă Europa civilizată ca şi cale de acŃiune este practicat la noi, de învăŃătorul dăruit muncii sale, 
cu deosebirea că acesta o face cu mult mai mult efort, fără să fie ghidat şi ajutat. Parteneriatele cu 
instituŃiile de cultură , funcŃionarea acestora, implică cheltuirea unor sume de bani. Oricâtă  dăruire ar 
exista , aceasta nu e suficientă. O reală educarea culturală a elevilor este condiŃionată de  existenŃa unei 
continuităŃi în activitate, ceea ce presupune politici educaŃionale Ńintite, dar şi alocări de sume importante 
de la buget. 

Până  când toate acestea vor funcŃiona şi la noi, diferenŃa dintre ceea ce se face la noi în domeniul 
educaŃiei culturale (şi mă refer la nivelul global, al Ńării, nu al şcolilor privilegiate din mediul urban)şi 
ceea ce se face în Europa civilizată va fi ca aceea dintre arta amatorilor  şi cea a profesioniştilor. 

Dar acolo, într-o sală modestă, cu mijloace modeste, într-o Ńară numită România, care se zbate să 
iasă la lumină, într-o lume bântuită de criză, Domnul Trandafir le citeşte copiilor poezii de Eminescu, îi 
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duce la rarele spectacole aduse în sat de artiştii ambulanŃi, care se mai încumetă să poposească în acel 
loc, unde cultura e ultima grijă a comunităŃii; îi duce la Monumentul de la Adamclisi, când încep să 
studieze istoria şi le vorbeşte  despre galerii de artă, arătându-le într-un album prăfuit picturi de 
Grigorescu sau Tonitza, visând alături de copii la vremea când îi va duce să le arate lumea de dincolo de 
Podul de la Cernavodă. Dar, chiar şi aşa, dascălul şi copiii visează…. 
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ROLUL ACTIVITĂłILOR EXTRACURRICULARE  
ÎN DEZVOLTAREA CULTURALĂ A ELEVILOR 

 
Înv.  DuŃa Elena  

Şcoala cu clasele I-VIII “Tudor Arghezi” Năvodari 
 

„Dacă trăiesc în încurajare, copiii învaŃă să fie încrezători. 
Dacă trăiesc în acceptare, copiii învaŃă să iubească. 
Dacă trăiesc în aprobare, copiii învaŃă să se placă pe sine. 
Dacă trăiesc înconjuraŃi de recunoaştere, copiii învaŃă că este bine să ai un Ńel. 
Dacă trăiesc împărŃind cu ceilalŃi, copiii învaŃă generozitatea. 
Dacă trăiesc în bunăvoinŃă şi consideraŃie, copiii învaŃă respectul. 
Dacă trăiesc în prietenie, copiii învaŃă că e plăcut să trăieşti pe lume." 

                                                                                   DOROTY  LAW  NOLTE  
 

Problematica educaŃiei dobândeşte în societatea contemporană noi conotaŃii, date mai ales de 
schimbările fără precedent din toate domeniile vieŃii sociale. 

Accentul trece de pe informativ pe formativ. 
EducaŃia depăşeşte limitele exigenŃelor şi valorilor naŃionale şi tinde spre universalitate, spre 

patrimoniul valoric comun al umanităŃii. Un curriculum unitar nu mai poate răspunde singur diversităŃii 
umane, iar dezideratul educaŃiei permanente tinde să devină o realitate de necontestat. 

Astfel, fără a nega importanŃa educaŃiei de tip curricular, devine tot mai evident faptul că educaŃia 
extracurrriculară, adică cea realizată dincolo de procesul de învăŃământ, îşi are rolul şi locul bine stabilit 
în formarea personalităŃii tinerilor. 

Activitatea extracurriculară poate fi o componentă educaŃională valoroasă şi eficientă dacă se 
asigură conŃinuturi şi forme de desfăşurare, care să producă atractivitate, plăcere, satisfacŃie. 

ActivităŃile extracurriculare desfăşurate în şcoală sau nu au ca obiectiv două componente, aflate în 
raporturi complementare: una intelectuală, menită să antreneze capacitatea de creaŃie, dorinŃa de realizare, 
de autoafirmare; o componentă distractivă –de loisir-destinată asigurării unei atmosfere destinse, precum 
şi captării interesului faŃă de respectiva activitate. 

ActivităŃile extracurriculare stimulează spiritul de întrajutorare şi solidaritate de grup, de a acŃiona şi 
de a rezolva probleme în mod responsabil, oferă condiŃii dintre cele mai prielnice pentru formarea 
conştiinŃei şi conduitei cooperante. Efortul intens pe care l-au depus a determinat obŃinerea unor rezultate 
mai bune, un randament mai mare din partea tuturor, le-a activat memoria de durată. Datorită prezenŃei 
motivaŃiei intrinseci pentru studiu, utilizarea proceselor mentale de nivel superior (dezvoltarea gândirii 
abstracte) se dezvoltă gîndirea critică, edificarea unor relaŃii interpersonale fundamentate pe colegialitate, 
solidaritate, grijă şi devotament, sprijin reciproc, aprecierea diversităŃii, încurajarea. Raportul dintre 
competiŃie şi cooperare a avut o  evoluŃie pozitivă în urma obŃinerii unor rezultate favorabile, în acord cu 
expectanŃele fiecărui membru al grupului. 

Iată câteva exemple de activităŃi extracurriculare: 
• Vizionarea de spectacole de teatru, balet 
• Vizite la muzee 
• Participarea la acŃiuni caritabile 
• Muzica si poezia toamnei 
• Halloween Party 
• 1 Decembrie - Sunt român de viŃă veche 
• Vine Moş Crăciun! 
• Luceafărul poeziei româneşti 
• Marea Unire 
• Simfonia primăverii 
• Mama, prin ochi de copil 



527 

 

• TradiŃii de Paşte 
• Ziua porŃilor deschise - Târg de icoane 
• Lectura în pericol 
• Serbările şcolare 
• ActivităŃile patriotice 
De la cea mai fragedă vârstă omul se simte atras de tot ce este în preajma lui, de casa, de satul sau 

oraşul în care locuieşte. Între el şi acest mic univers se naşte o legătură tainică, plină de o puternică 
încărcătură emoŃională,care nu este altceva decât embrionul aprinselor simŃăminte de mai târziu, ale 
iubirii de păstrarea tradiŃiilor poporului nostru,la sădirea în inimile generaŃiilor care vin, a mândriei pentru 
frumuseŃea costumului popular românesc, a dansului, a obiceiurilor, al sentimentului de dragoste de 
patrie. Astfel cunoaşterea spontană, mai întâi a mediului înconjurător, reprezintă punctul de pornire al 
unui şir întreg de acŃiuni conştiente care vor duce, cu timpul, la consolidarea sentimentului de dragoste 
faŃă de patrie. Şi aceasta pentru că satul, oraşul, Ńinutul natal constituie o părticică din Ńară,iar istoria lor 
reprezintă o parte integrantă din istoria patriei. De aceea prin intermediul activităŃilor care se organizează 
în vederea cunoaşterii Ńinutului natal,precum şi cu ajutorul unor relicve istorice locale se creează 
momente deosebit de emoŃionante pentru elevi,care pot fi valorificate temeinic din punct de vedere 
educativ.  

EducaŃia elevilor în spiritul patriotic constituie o preocupare permanentă a cadrelor didactice. 
Sentimentul patriotic nu este înnăscut, ci se dezvoltă în procesul educaŃiei elevilor. Şcolii îi revine sarcina 
organizării procesului de educaŃie patriotică a elevilor,inserând în conştiinŃa lor sentimentul de dragoste 
faŃă de patrie,acest sentiment prezentând anumite particularităŃi specifice perioadelor de vârstă. 
Sentimentul mândriei naŃionale trebuie cultivat la elevi încă din primele clase, cadrele didactice arătându-
le măreŃia luptelor duse de strămoşi pentru apărarea libertăŃii poporului împotriva cotropitorilor, 
frumuseŃea limbii române, frumuseŃile şi bogăŃiile patriei. Rezultatele pe care le obŃin la aceste activităŃi 
generează în sufletul elevilor sentimente complexe: de bucurie, de dragoste faŃă de patrie şi de admiraŃie 
faŃă de figurile măreŃe ale istoriei noastre. Activitatea  extracurriculară are forme variate. 

Participarea elevilor la sărbătorile naŃionale prin serbări cu tematică patriotică generează sentimente 
patriotice adânci în conştiinŃa lor. Atmosfera înălŃătoare în care ele se desfăşoară trezesc trăiri emoŃionale. 
În evoluŃia lor serbările se leagă  strâns  cu evoluŃia  sentimentelor de mândrie naŃională, inspirate din 
momente importante „1 Decembrie”, ” 24 Ianuarie”, „ZiuaEroilor” etc. Antrenarea în asemenea acŃiuni 
contribuie la formarea deprinderilor de conduită patriotică,concretizează sentimente patriotice pe care le 
generează evenimentele mari din viaŃa poporului nostru. 

ActivităŃile turistice sunt activităŃi extracurriculare cu o deosebită valoare formativă. Ele se pot 
realiza sub forma plimbărilor, excursiilor sau taberelor. 

Astfel de activităŃi asigură un contact direct cu obiectele şi fenomenele în condiŃii naturale, ceea ce 
uşurează procesul formării reprezentărilor despre acestea şi ajută copiii în cadrul activităŃilor organizate 
în şcoală. În acest sens, am organizat  în cursul acestui an şcolar excursii cu elevii în judeŃul ConstanŃa şi 
la Acvariul din oraşul ConstanŃa. 

Am constatat că  aceste activităŃi au îmbogăŃit cunoştinŃele elevilor despre viaŃa plantelor şi a 
animalelor, dar au încurajat şi exprimarea liberă a copiilor în afara clasei. S-a mai observat că ei  pot 
reprezenta cu mai multă creativitate realitatea atunci când desenează, modelează sau au de alcătuit scurte 
texte . 

Serbarea este o manifestare festivă, cu program complex, prilejuită de sărbătorirea diferitelor 
evenimente de însemnătate naŃională sau internaŃională, de tradiŃiile  şi obiceiurile statornicite în şcoală.  

Prin conŃinutul bogat şi diversificat al programului pe care îl cuprinde, serbarea şcolară valorifică 
varietatea, preocuparea intereselor şi gusturile şcolarilor. 

Ea evaluează talentul, munca şi priceperea clasei şi transformă în plăcere şi satisfacŃie publică 
străduinŃele colectivului clasei şi ale fiecărui copil în parte. 

Perioada de pregătire a serbării, dorinŃa sinceră de succes, sudează colectivul, impulsionează în mod 
favorabil, face ca elevul să trăiasca clipe de desfătare sufletească. Consider că fiecare copil trebuie să aibă 
un loc bine definit în cadrul programelor, pentru a se simŃi parte integrantă a colectivului, să fie conştient 
că de participarea lui depinde reuşita serbării. 
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Stimularea şi educarea atenŃiei şi exersarea memoriei constituie obiective importante care se 
realizează prin intermediul serbării. IntervenŃia la  momentul oportun, cu rolul pe care îl are de îndeplinit 
fiecare elev şi susŃinută de raportul afectiv motivaŃional contribuie la mărirea stabilităŃii atenŃiei, iar cu 
timpul sporeşte capacitatea rezistenŃei la efort. 

Lectura artistică, dansul, devin puternice stimulări ale sensibilităŃii artistice.Valoarea estetică este 
sporită şi de cadrul organizatoric – sala de festivităŃi ,un colŃ de natură ( parcul  sau grădina şcolii) 
amenajate în chip sărbătoresc . 

ContribuŃia copilului la pregătirea şi organizarea unui spectacol artistic nu trebuie privită ca un scop 
în sine, ci prin prisma dorinŃei de a oferi ceva spectatorilor: distracŃie, înălŃare sufletească, plăcere 
estetică, satisfacŃie – toate acestea îmbogăŃindu –le viaŃa, făcând –o mai frumoasă, mai plină de sens. 

Este un succes extraordinar, o trăire minunată, când reuşeşte să trezească o emoŃie în sufletul 
spectatorilor. 

Serbarea şcolară este o activitate extracurriculară tradiŃională, care are mari valenŃe educative. 
Această activitate permite exprimarea activă nu numai a câtorva elevi mai talentaŃi într-un domeniu sau 
altul, ci a tutror elevilor, fiecare contribuind, în felul lui, la reuşita comună. 

Am realizat astfel de acŃiuni cu ocazia zilei de 1 Decembrie, a Crăciunului, a Dragobetelui, a zilei 
de 8 Martie, a Zilei Europei, de Halloween sau la sfârşit de an şcolar, oferindu-le elevilor posibilitatea de 
a se exprima liber oral, în scris sau prin muzică. 

Carnavalul este o manifestare veselă, antrenantă, plină de mişcare şi surprize. Am organizat 
carnavale cu ocazia sărbătorilor de iarnă, de Halloween  sau cu ocazia zilei de 1 Iunie. ParticipanŃii au 
purtat costume întruchipând diverse personaje, iar jocul de rol  a stimulat imaginaŃia elevilor. Elementul 
dominant  al carnavalului a fost dansul, intercalat cu diverse forme de manifestări artistice. Elevii au avut 
posibilitatea de a se manifesta liber, atât în crearea costumului, cât şi în interpretarea/realizarea unor 
monologuri. 

Concursurile sunt forme competiŃionale de activitate extraşcolară, organizate pe diferite teme. Am 
organizat la nivel de şcoală concursuri de dans, de creaŃii artistice, de desen,  între clasele de  nivel 
primar. 

Concursurile şcolare se constituie într-un cadru eficace de stimulare a creativităŃii şi capacităŃilor 
intelectuale ale elevilor cu aptitudini şi achiziŃii temeinice, reprezintă un context complex de evaluare a 
aptitudinilor şi achiziŃiilor elevilor care plasează elevii participanŃi în contexte de autoinformare şi 
formare. Se generează, astfel, eficienŃa învăŃării de cunoştinŃe, deprinderi, atitudini şi comportamente, se 
accentuează caracterul formativ-educativ al educaŃiei primare prin transferul de la cantitate la calitatea  
informaŃiei, în contexte variate. Elevii sunt puşi în situaŃia să esenŃializeze, să structureze, să 
restructureze, să asocieze idei, să aplice ceea ce au învăŃat. 

Concursurile contribuie la dezvoltarea unor capacităŃi intelectuale, centrate pe informare şi formare 
intelectuală, pe creşterea interesului şi motivaŃiei pentru autoinstruire, pe stimularea creativităŃii, oferă 
prilejul dezinhibării spontaneităŃii, fanteziei, creativităŃii, constituind un context psiho-social şi 
educaŃional stimulativ, mobilizator şi un potenŃial reglator al activităŃii viitoare. Proiectate, organizate şi 
desfăşurate din perspectiva educării spiritului de fair play în rândurile elevilor şi cadrelor didactice, 
concursurile dezvoltă spiritul competiŃional centrat pe valori socio-educaŃionale. Rezolvarea subiectelor 
probei teoretice cât şi a probei practice se va face prin conlucrarea directă între membrii fiecărei echipe. 
ÎmpărŃirea sarcinilor de lucru se realizează  în cadrul echipelor, prezentarea rezolvării subiectului probei 
practice va fi publică şi va fi făcută de către un membru desemnat al fiecărei echipe. 

Fiecare persoană este valoroasă în sine, are capacitatea de a se dezvolta şi de a-şi alege propriul 
destin, de a-şi valida calităŃile şi caracteristicile pozitive în măsura în care mediul îi crează condiŃiile de 
actualizare a sinelui. Imaginea de sine pozitivă a adus cu sine creşterea performanŃelor şcolare. Elevii cu 
imagine de sine pozitivă şi-au estimat corect resursele, şi-au asumat responsabilităŃi în conformitate cu 
cerinŃele şi resursele proprii. Concursurile au crescut şansele de acces la competiŃiile şcolare şi pentru 
elevii cu ritm psihointelectual mai lent. Prin diversificarea demersurilor de abordare diferenŃiată a 
acestora, prin pozitivarea comunicării şi interacŃiunilor învăŃător - elev/elevi, organizarea la nivelul şcolii, 
al clasei a unor competiŃii care să-i implice fiind deosebit de benefice. Aspectele relevante ale 
autocunoaşterii (imaginea de sine, stima de sine, aptitudinile şi abilităŃile personale, motivaŃia, emoŃiile şi 
mecanismele de apărare şi adaptare, autoeficacitatea percepută) au putut  să se dezvolte în condiŃiile în 
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care cunoştinŃa despre sine  a elevului l-a ajutat să-şi regleze comportamentul în societate, modul în care 
îşi percepe propriile caracteristici cognitive, emoŃionale sau sociale. 

O pondere deosebită a activităŃilor extracurriculare si un remarcabil impact asupra colectivului de 
elevi si de cadre didactice de la  Şcoala „Tudor Arghezi" din Năvodari o reprezinta „Zilele Şcolii". Planul 
acŃiunii prevede activităŃi care mai de care mai incitante: concurs de cultură generală, concurs de 
matematică, concurs de recitări, concurs literar, concurs de desene pe asfalt, concurs de desene, concurs 
de glume şi ghicitori, întreceri sportive, concurs de pictură, concurs de creaŃie literară, concurs de 
interpretare, concurs Karaoke, fotbal, gimnastică, concurs de biciclete, concurs limbi străine, jocuri 
distractive, concurs de anecdote. 

Vizionarea spectacolelor, a filmelor, a diafilmelor sau a emisiunilor de televizor sunt forme de 
activităŃi prin care elevul nu doar dobândeşte informaŃii, ci este stimulat spre activităŃi de pictură, dans 
ş.a.m.d. determinând astfel şi dezvoltarea creativităŃii. 

Activitatea extracurriculară e o componentă educaŃională valoroasă şi eficientă căreia orice cadru 
didactic trebuie să-i acorde atenŃie, adoptând el, în primul rând, o atitudine creatoare, atât în  modul de 
realizare al activităŃii, cât şi în relaŃiile cu elevii, asigurând astfel  o atmosferă relaxantă care să permită 
stimularea creativă a elevilor. 

În concluzie, cadrul didactic poate face multe pentru educarea spiritului creativ în cadrul 
activităŃilor extracurriculare. Şcoala trebuie  să stimuleze exprimarea potenŃialului creativ al fiecărui 
copil, să încurajeze iniŃiativele lui, ingeniozitatea şi curiozitatea, să favorizeze stabilirea unor  relaŃii care 
să nu exagereze prin autoritate, să ofere ocazii  elevului de a lua singur decizii şi să stimuleze încrederea 
în sine, într-o atmosferă de comunicare liberă. 
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ROLUL ACTIVITĂȚILOR EXTRACURRICULARE  
ÎN DEZVOLTAREA CULTURALĂ A ELEVILOR 

 
Înv. Cabuz Aurelia 

Şcoala "Constantin Brâncoveanu" ConstanŃa 
Înv. Zeişan Ichim 

Şcoala "Constantin Brâncoveanu" ConstanŃa 
 

1. ImportanŃa creativităŃii 
Despre importanƫa creativităŃii nu e nevoie să spunem multe: toate progresele ştiinŃei, tehnicii şi 

artei sunt rezultate ale spiritelor creatoare. Desigur există mai multe trepte de creativitate; C.W.Taylor 
descrie cinci "planuri" ale creativităŃii: păstrarea valorilor, toleranŃa, comunicarea interculturală etc.  

a.Creativitatea expresivă se manifestă liber şi spontan în desenele sau construcŃiile copiilor mici.. 
Este insă un mijloc excelent de a cultiva aptitudinile creatoare ce se vor manifesta ulterior. 

b.Creativitatea productivă este planul creării de obiecte, specific muncilor obişnuite, Un olar sau o 
Ńesătoare de covoare produc obiecte a căror formă se realizează conform unei tradiŃii, unei tehnici 
consacrate, aportul personal fiind redus. Este planul la nivelul căruia accede orice om muncitor. 

c.Creativitatea inventivă este accesibilă unei minorităŃi foarte importante. 
E vorba de inventatori, acele persoane ce reuşesc să aducă ameliorări parŃiale unei unelte, unui aparat, 
unei teorii controversate. Într-o țară mare, cum este Japonia, se inregistrează anual peste 100.000 de 
brevete de invenŃii, ceea ce asigură un progres vizibil al producŃiei. 

d. Creativitatea inovatoare o găsim la oamenii caracterizaŃi ca fiind "talente". Ei realizează opere a 
căror originalitate este remarcată cel puŃin pe plan naŃional. 

e. Creativitatea emergentă este caracteristica geniului, a omului care aduce schimbări radicale, 
revoluŃionare, într-un domeniu şi a cărui personalitate se impune de-a lungul mai multor generaŃii. 

 Factorii creativităŃii 
În ce priveşte factorii creativităŃii, se poate vorbi, mai întâi, de aptitudini pentru creaŃie. Există 

anumite structuri cerebrale, pe care nu le cunoaştem, care favorizează ima-ginaŃia, ele creând 
predispoziŃii de diferite grade pentru sinteza unor noi imagini, noi idei. Totuşi e nevoie de intervenŃia 
mediului, a experienŃei pentru ca ele să dea naştere la ceea ce numim talent. 

Fără îndoială, un al doilea factor care trebuie amintit îl constituie experinŃa, cunoştinŃele 
acumulate. ImportanŃa nu este doar cantitatea, bogăŃia experienŃei, ci şi varietatea ei. Multe descoperiri 
într-un domeniu au fost sugerate de soluŃiile găsite in altă diciplină. Nu întâmplător se insistă în 
pedagogie asupra valorii culturii generale. 

Se disting două feluri de experienŃe: a) o experienŃă directă, acumulată prin contactul direct cu 
fenomenele sau prin discuŃii personale cu specialiştii şi b) o experienŃă indirectă, obŃinută prin lectura 
de cărŃi ori audierea de expuneri. Prima formă are un mai 
puternic ecou psihic, ceea ce nu înseamnă că ar fi de neglijat cărŃile, care ne pun în contact cu mari 
spirite ce strălucesc de-a lungul multor secole. 

Pot fi considerate ca factori interni ai dezvoltării creativităŃii, motivaŃia şi voinŃa . Creşterea 
dorinŃei, a interesului pentu creaŃie, ca şi a forŃei de a birui obstacole are, evident, un rol notabil în 
susŃinerea activităŃii creatoare. 

AlŃi factori care influenŃează creativitatea sunt: 
1)Ereditatea; 
2)CapacităŃile intelectuale ( imaginaŃia,inteligenŃa,memoria  şi gândirea); 
3)Aptitudinile; 
4)Caracterul; 
5)Efortul de pregătire şi investigare; 
6)Mediul socio-cultural; 
În ce priveşte rolul inteligenŃei, situaŃia e mai puŃin clară. În conformitate cu experienŃele 

efectuate, relaŃia dintre inteligenŃă şi creativitate e complexă.  
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Creativitatea ca produs 
Stimularea potenŃialului creativ al elevilor reprezintă una din principalele  priorităŃi ale educaŃiei în 

lume la acest început al mileniului  III. 
Epoca în care trăim cere fiecărui individ  să se adapteze la situaŃii mereu noi, să rezolve  

numeroase probleme sociale şi profesionale, să găseacă soluŃii variate, ingenioase, originale. 
Schimbările globale se derulează în ritmuri tot mai accelerate. Pentru a pregăti tinerii să facă faŃă   

transformărilor rapide  ale vieŃii  în  aspectele economic, politic, social, cultural  e necesară dezvoltarea 
creativităŃii elevilor la toate disciplinele 

Şcoala contemporană, centrată pe elev, are un rol bine precizat în dezvoltarea uriaşului potenŃial  
intelectual, reprezentat de inteligenŃă şi creativitate  care, pus în valoare, va asigura neîntrerupt progresul 
socio-uman. 

 Prin prisma produselor sale, activitatea de creaŃie se diferenŃiază în creaŃie ştiinŃifică  şi creaŃie  
artistică. Dezvoltarea creativităŃii ştiinŃifice doar prin discipline reale  şi a celor artistice numai prin 
discipline umaniste nu poate avea sorŃi la izbîndă.  

Din contră, educaŃia artistică se răsfrînge şi asupra creativităŃii ştiinŃifice, după cum educaŃia       
ştiinŃifică şi tehnologică va avea repercusiuni  şi asupra creaŃiei artistice, din moment ce substratul  lor 
psihologic incumbă aceleaşi mecanisme. 

Metodele de stimulare  a creativităŃii se împart în: 
a)Metode logico-matematice 

         -Inventarul de atribute (însuşiri); 
-Încrucişarea forŃată; 

         -Analiza  morfologică; 
         -Matricea descoperirilor; 
         -Tehnica catalogului; 
         -Extensia limitelor metodologice. 
  b)Metodele psihosociale: 
          -Asaltul de idei (brainstormingul) 
          -Sinectica 

 -Ideea  engineering  (tehnica ideilor) 
  c)Metode şi activităŃi şcolare şi extraşcolare  creative 

Diversitatea activităŃilor extraşcolare oferite creşte interesul copiilor pentru şcoală şi pentru 
oferta educaŃională. Activitatea educativă şcolară şi extraşcolară permite transferul şi aplicabilitatea 
cunoştinŃelor, abilităŃilor, competenŃelor dobândite în cadrul orelor prevăzute în programa şcolară.  
Elevii sunt atraşi de activităŃile artistice, reacreative, distractive, care ajută la dezvoltarea creativităŃii, 
gândirii critice şi stimulează implicarea în actul decizional privind respectarea drepturilor omului, 
conştientizarea urmărilor poluării, educaŃia rutieră, educaŃia pentru sanatate.  
           ActivităŃile şcolare şi extraşcolare pot constitui un cadru favorabil  dinamizării  creativităŃii 
prin: munca independentă în clasă, rezolvarea temelor pentru acasă, elaborarea proiectelor, expoziŃii 
ale elevilor, sesiuni ştiinŃifice, concursuri, olimpiade, documentarea şi investigarea ştiinŃifică 
independentă îndeosebi. 

Omul creator este cel care incearcă ceea ce este nou, un om creator incearcă să facă mereu altfel 
lucrurile, în stilul lui. Este tot mai elocvent că activităŃile extracurriculare, desfăşurate dincolo de 
procesul de învăŃământ, au un rol esenŃial în formarea unei personalităŃi desăvârşite. 

Avem misiunea de a-i forma pe copii din punct de vedere psihointelectual, fizic si socio-afectiv, 
ceea ce presupune îmbinarea activităŃilor curriculare cu cele extracurriculare. 
Aceste activităŃi oferă recreere , satisfacŃia de a fi parte integrantă a unui grup, posibilitatea de a cultiva 
anumite interese sau aptitudini. 
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Câteva exemple de activităŃi extracurriculare: 
o Organizarea petrecerilor onomastice ; 
o Sărbătorirea zilelor de naştere ; 
o Vizionarea de spectacole de teatru, balet (am încheiat parteneriat cu Teatrul de Papuşi  Elpis 

ConstanŃa şi lunar participăm la  vizionari de spectacole) 
o Vizite la muzee (Vizită la Muzeul de Istorie NaŃională şi Arheologie ConstanŃa, Muzeul Marinei 

Române, Muzeul Brukenthal Sibiu ,Cetatea Sighişoara); 
o Participarea la acŃiuni caritabile(în cadrul  parteneriatului cu Școala Pantelimonu de Jos elevii 

şcolii noastre au donat elevilor din aceasta şcoala rechizite şcolare); 
o Muzica si poezia toamnei ; 
o Halloween Party ( au confecŃionat măşti specifice sărbătorii) 
o 1 Decembrie - Sunt român (anual se organizează diverse activităŃi de marcare a Zilei NaŃionale a 

României-cântece, poezii, steguleŃe); 
o Mai aproape de Dumnezeu (participări  la diverse concursuri pe teme religioase prin creaŃii 

literare sau plastice) 
o Luceafărul poeziei româneşti (ziua de 15 Ianuarie este marcată prin recitări de versuri, 

concursuri, expoziŃii de desene); 
o Marea Unire de la 1859 –ocazie cu care se prind în horă şi cântă  versurile lui V, Alecsandri; 
o Simfonia primăverii ; 
o Mama, prin ochi de copil (versuri, cântece, scenete, concursuri); 
o TradiŃii de Paşte  
o Ziua porŃilor deschise ; 
o Lectura in pericol . 
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ROLUL ACTIVITĂłILOR EXTRACURRICULARE  
ÎN DEZVOLTAREA CULTURALĂ A ELEVILOR  

SERBĂRILE ŞCOLARE, 
  MODALITATE DE PETRECERE A TIMPULUI LIBER AL ELEVILOR 

 
Prof. învăŃământ primar Rucsana Pogăcean 

     Gimnaziul „Liviu Rebreanu”, Tg. Mureş 
 

 ActivităŃile extraşcolare contribuie la adâncirea şi completarea procesului de învăŃământ, la 
dezvoltarea înclinaŃiilor şi aptitudinilor elevilor, la organizarea raŃională şi plăcută a timpului lor liber. 
ConŃinutul acestor activităŃi nu este stabilit de programa şcolară, ci de către cadrele didactice, în funcŃie 
de interesele şi dorinŃele elevilor. Având un caracter atractiv, elevii participă într-o atmosferă de voie 
bună şi optimism, cu însufleŃire şi dăruire, la astfel de activităŃi.  

Reuşita în viaŃă depinde de buna organizare a timpului. EducaŃia pentru timpul liber cuprinde 
activităŃi culturale, artistice, turistice, sportive, sociale. Timpul liber al elevilor trebuie organizat în aşa 
fel încât să constituie o completare a procesului de învăŃământ în afara clasei şi în afara şcolii, să 
constituie un mijloc de deconectare pentru elevi, să contribuie la dezvoltarea sănătăŃii psihice şi fizice a 
copilului, să fie un mijloc de unificare a familiei şi a grupului din care face parte copilul. Valoarea 
acestor activităŃi este mare atât din punct de vedere instructiv, cât şi educativ. Timpul liber al elevilor 
cuprinde activităŃi gospodăreşti cu durate reduse în vederea formării deprinderilor de muncă, de ordine şi 
curăŃenie, lecturi extraşcolare, activităŃi recreative, activităŃi cultural-educative, de relaxare, divertisment 
şi recreere. 

Cultura materială şi spirituală a poporului român, valorile recunoscute, acceptate, respectate şi 
create de acesta, concretizate în specificul naŃional şi-au dovedit  perenitatea, tocmai pentru că au fost 
transmise selectiv, pe criterii valorice, din generaŃie în generaŃie. Transmisia se face, pentru 
impregnanŃăculturală, de la cele mai fragede vârste, prin „muguri de tezaur” sau copilul preşcolar. 

Serbarile, de la cele mai fragede vârste, dau rezultate uimitoare, au un caracter stimulator atât 
pentru copii, cât şi pentru părinŃi. Antrenarea părinŃilor şi copiilor în pregătirea costumaŃiei pentru 
personajele interpretate constituie un moment de manifestare a fanteziei fiecăruia, dezvoltându-se gustul 
estetic. Prin faptul că fiecare copil primeşte rolul potrivit dorinŃelor şi talentelor sale contribuim la 
cultivarea talentelor copiilor. Trebuie urmărită fiecare mişcare a copiilor, sincronizarea între exprimarea 
nonverbală şi verbală cerută de textele respective. RepetiŃiile, în vederea reuşitei serbărilor generează 
buna dispoziŃie, dar şi respectarea disciplinei şi a seriozităŃii. Munca în comun, în echipă, colaborarea 
cadre didactice, copii şi părinŃi este o condiŃie importantă în realizarea obiectivelor propuse. 

În pregătirea montajelor, a carnavalurilor, elevii îşi însuşesc un număr mare de cunoştinŃe 
referitoare la operele literare, date despre autor. Recitarea poeziilor oferă copiilor posibilitatea de a-şi 
exprima sentimentele şi gândurile în legătură cu mesajul poeziei, stimulează memoria, dau curaj şi 
încredere micilor artişti. Elevii depistează cu uşurinŃă operele literare din care fac parte fragmentele din 
montaje şi vor recunoaşte personajele după însuşirile sau faptele lor. 

SERBĂRILE ŞCOLARE contribuie la acumularea de cunoştinŃe şi la lărgirea orizontului de 
cunoaştere a copiilor. ÎnŃelegând şi memorând poezii, texte ale scenetelor sau cântece se dezvoltă 
memoria şi limbajul. Această formă de învăŃare  este condiŃionată de dezvoltarea atenŃiei. 

MATERIALUL DIDACTIC folosit trebuie să aibă valoare educativă şi să cuprindă materiale 
accesibile particularităŃilor individuale şi de vârstă ale copiilor. Există uneori tendinŃa de a considera 
serbarea un mijloc de evidenŃiere alegându-se dansuri prea grele, texte care depăşesc posibilităŃile de 
interpretare ale elevilor. De asemenea, pentru a nu leza vanitatea unor părinŃi, dascălul încarcă 
programul cu prea multe poezii sau dansuri pentru ca fiecare copil să iasă în evidenŃă. Acest lucru duce 
la prelungirea serbării şi la obosirea excesivă a copiilor, atât în perioada de pregătire, cât şi în cea de 
desfăşurare propriu-zisă.  

REUŞITA UNEI SERBĂRI trebuie să fie consecinŃa unei alegeri juducioase a celui mai accesibil 
program şi a activităŃii de pregătire bine organizată pe o perioadă mai lungă. Este foarte important ca 
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pregătirea să nu se facă într-un timp scurt şi mai ales să nu afecteze timpul de joc al copiilor sau cel 
destinat altor activităŃi. RepetiŃiile trebuie eşalonate pe un număr mai mare de zile. 

ORGANIZAREA UNEI SERBĂRI trebuie să antreneze toŃi copiii, astfel încât toŃi să participe 
activ la susŃinerea serbării, să primească rolul potrivit înclinaŃiilor şi talentelor pe care le posedă. Prin 
aceasta se combate cu tact nu numai tendinŃa spre vedetism a celor mai talentaŃi ori mai îndrăzneŃi ci şi 
timiditatea celor mai retraşi. Cei timizi, fiind solicitaŃi să participe activ, capătă încredere în forŃele 
proprii, mai ale dacă sunt încurajaŃi cu discreŃie şi răbdare.  

În momentele de relaxare şi bucurie pentru copii, dascălul trebuie să explice motivul pentru care se 
pregăteşte serbarea, însemnătatea evenimentului sărbătorit ca şi necesitatea unei munci disciplinate şi 
consecvente pentru ca rezultatul să mulŃumească în final pe toŃi. În acelaşi timp, activităŃile artistice 
organizate sub forma serbărilor, contribuie la dezvoltarea capacităŃii de a înŃelege şi aprecia frumosul 
precum şi formarea unor trăsături morale şi de caracter. 

TEMATICA SERBĂRII trebuie să fie legată de un eveniment: 
- sărbătorile de iarnă: În seara de Crăciun, Iată, vine Moş Crăciun, Serbarea datinilor şi 

obiceiurilor de iarnă, etc. 
- 8 Martie: Ziua mamei, Flori pentru mama, etc. 
- 1 Iunie: Lumea copilăriei, Carnavalul celor mici, La mulŃi ani, copile drag, etc 
- Alte evenimente care se pot evidenŃia într-un spectacol: Balul toamnei, Ziua României, Paşti, 

Ziua Europei, etc. 
Tema trebuie stabilită anticipat, pentru a putea fixa scopul, pregăti toate etapele serbării şi a se 

putea desfăşura la data stabilită, cu toŃi factorii implicaŃi. 
SCOPUL trebuie să urmărească câteva puncte majore legate de temă şi care să aibă eficienŃă în 

dezvoltarea personalităŃii fiecărui copil. Astfel, înainte trebuie să transmitem câteva cunoştinŃe legate de 
evenimentul precedat de serbare.  

SUCCESIUNEA ETAPELOR trebuie să fie logică, coerentă, fără timpi morŃi care muşcă din 
farmecul şi reuşita programului. 

COSTUMELE copiilor impun cerinŃa de a fi foarte bine alese şi stabilite de cadrul didactic şi de 
părinŃi, deoarece ele dau farmec şi valoare artistică personajului, implicit satisfacŃie şi încredere. 

MATERIALELE AJUTĂTOARE (CD-uri, cărŃi, instrumente,etc) trebuie pregătite şi încercate 
anticipat. Utilizarea lor duce la o mai bună reuşită a spectacolului şi o satisfacŃie sentimentală a copiilor. 
Aplauzele, pozele, filmările şi protocolul constituie pentru copii recompense uriaŃe şi o mare stimulare a 
lor, iniŃierea unui feed-bach continuu în procesul formării personalităŃii lor. 

CONCLUZII 
Ca şi activitate extracurriculară, realizarea unei serbări, prin respectarea cu stricteŃe a etapelor şi 

metodologiei didactice moderne, implică, în mare măsură, atât cadrele didactice cât şi copiii, dar şi 
familia sau alŃi colaboratori care pot contribui cu succes în educaŃia elevilor. Serbările, ca veche 
modalitate folosită în instruirea şi educarea copiilor, au fost şi vor rămâne un veritabil instrument în 
formarea şi modelarea profilului psihologic de la o vârstă infantilă.RenunŃarea la serbări sau organizarea 
lor formală înseamnă rătăcirea vieŃii sufleteşti a copiilor, iar numărul prea mare a acestora duce la 
pregătirea lor superficială şi la diminuarea trăirilor afective. 

Serbările şcolare vor rămâne peste vremi momente de bucurie sufletească, prilej de manifestare 
inedită şi nestingherită a valenŃelor native ale copiilor în faŃa părinŃilor, admiratorilor emoŃionaŃi, gata de 
a oferi zâmbete, flori sau lacrimi de bucurie şi recunoştinŃă. 

 
SERBĂRI ŞCOLARE 
PROGRAMA PENTRU CICLUL PRIMAR 

Tipul opŃionalului: EducaŃie prin serbări şcolare  
Clasele a IIIa şi a IV a 
Argument: EducaŃia care începe din familie şi continuă în grădiniŃă, şcoală şi alŃi factori 

educaŃionali.Preocuparea învăŃătorului a fost şi este să desfăşoare activităŃi care să capteze atenŃia şi să 
trezească interesul elevilor.Una dintre aceste activităŃi o repretintă SERBAREA ŞCOLARĂ care poate fi 
introdusă ca opŃional la ciclul primar. 
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De ce ? 
Pentru că am constatat că acest opŃional cuprinde prin conŃinutul său mai multe arii curriculare: 

Limbă şi comunicare, ŞtiinŃe, EducaŃie civică, EducaŃie religioasă, EducaŃie muzicală, etc. Deci, îmbină 
toate laturile educaŃiei. Serbarea şcolară are un caracter interdisciplinar aplicativ şi participativ şi are un 
rol de deconectare şi bucurie pentru micii artişti în devenire. 

Obiective cadru 
1- IniŃiere în arta spectacolului 
2- Dezvoltarea capacităŃilor de receptare a mesajelor din textele prezentate 
3- Dezvoltarea capacităŃilor interpretative 
4- InfluenŃarea evoluŃiei armonioase familie-şcoală 

   5-   Educarea în spiritul corectitudinii 
Obiective de referinŃă 
1.1 Utilizarea elementelor de interpretare artistică: mimica, vocea, intonaŃia, jocul scenic, mişcarea. 
1.2  Dezvoltarea capacităŃii de interpretare a versurilor, a unor roluri adecvate şi dialoguri. 
2.1 Audierea unor texte, extragerea mesajelor transmise. 
2.2 Familiarizarea elevilor cu personajele şi cu conŃinutul serbării propuse. 
2.3 Să manifeste receptivitate faŃă de conŃinutul textului prezentat. 
3.1 Cultivarea imaginaŃiei şi creativităŃii în interpretare. 
4.1 Dezvoltarea motivaŃiei şi interesului pentru petrecerea plăcută a timpului liber. 
4.2 Realizarea şi prezentarea în faŃa unui public spectator format din părinŃi şi colegi a unor 
programe artistice de calitate. 
4.3 Dezvoltarea unor comportamente pozitive prin conŃinutul scenetelor prezentate. 
ACTIVITĂłI DE ÎNVĂłARE 
- ExerciŃii de reactualizare a unor texte însuşite la orele de Limbă şi comunicare 
- ExerciŃii de audiere a unor texte 
- ExerciŃii de transcriere a unor texte 
- ExerciŃii de memorare 
- ExerciŃii de interpretare artistică 
- ExerciŃii de identificare a mesajului 
- ExerciŃii de exprimare 
- ExerciŃii de realizare a unui decor adecvat serbării 
- ExerciŃii de realizare a costumaŃiei 
- ExerciŃii de prezentare pe scenă 
CONłINURI (variantă) 
I    Prezentarea opŃionalului 
II   Poezia: poezii cunoscute, tehnica recitării corecte, artistice 
III  E ziua ta, Ńara mea! Serbare închinată Zilei NaŃionale a României 
IV  „Crăciunul copiilor”, scenetă cu colinde închinată Naşterii Mântuitorului 
V   Scenetă satirică: „Cu noi şi despre noi”, în care se satirizează defectele unor şcolari 
VI „E ziua ta, mamă”! 
VII  „Micii ecologişti”, program artistic pentru educaŃie ecologică 
VIII E ziua ta! Serbare pentru 1 Iunie, Ziua Copilului 
IX   Rămas bun! Serbare pentru sfârşit de an şcolar 
X    Recital de cântece populare  românesti 
XI  Vitamine, vitamine- educaŃia pentru sănătate 
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ROLUL ACTIVITĂłILOR EXTRACURRICULARE  

ÎN OCROTIREA PLANETEI NOASTRE  
 

           Prof. înv.primar Dăscălaşu Mariana  
Şcoala cu clasele I- VIII ,, Tudor Arghezi ’’ Năvodari  

 
Problematica educaŃiei dobândeşte în societatea contemporană noi conotaŃii, date mai ales de 

schimbările fără precedent din toate domeniile vieŃii sociale.Accentul trece de pe informativ pe formativ. 
EducaŃia depăşeşte limitele exigenŃelor şi valorilor naŃionale şi tinde spre universalitate, spre 

patrimoniul valoric comun al umanităŃii. Un curriculum unitar nu mai poate răspunde singur diversităŃii 
umane, iar dezideratul educaŃiei permanente tinde să devină o realitate de necontestat. 

Astfel, fără a nega importanŃa educaŃiei de tip curricular, devine tot mai evident faptul că educaŃia 
extracurrriculară, adică cea realizată dincolo de procesul de învăŃământ, îşi are rolul şi locul bine stabilit 
în formarea personalităŃii elevilor. 

Modelarea, formarea şi educaŃia tinerei generaŃii cere timp şi dăruire. Timpul istoric pe care îl 
trăim cere oameni în a căror formaŃie caracterul şi inteligenŃa se completează pentru propria evoluŃie a 
individului. În şcoala contemporană eficienŃa educaŃiei depinde de gradul în care se pregăteşte copilul 
pentru participarea la dezvoltarea de sine şi de măsura în care reuşeşte să pună bazele formării 
personalităŃii copiilor. 

În acest cadru, învăŃământul are misiunea de a-i forma pe copii sub aspect psihointelectual, fizic şi 
socioafectiv, pentru o cât mai uşoară integrare socială. Complexitatea finalităŃilor educaŃionale impune 
îmbinarea activităŃilor de învăŃare cu cele extracurriculare, iar parteneriatul educaŃional, ca set de 
intervenŃie complementară, apare ca o necesitate. 

Oricât  ar fi de importantă educaŃia realizată prin procesul de învăŃământ, ea nu epuizează sfera 
influenŃelor formative exercitate asupra copilului. Rămâne cadrul larg al timpului liber al copilului, în 
care viaŃa capătă alte aspecte decât cele din procesul de învăŃare şcolară. În acest cadru, numeroşi alŃi 
factori acŃionează, pozitiv sau negativi, asupra dezvoltării elevilor. 

În cadrul competiŃiei globale, Uniunea Europeană şi-a propus ca scop cardinal crearea unei 
societăŃi bazate pe cunoaştere. Un element fundamental îl constituie creativitatea. Astăzi mai mult ca 
oricând , creativitatea reprezintă o condiŃie fundamentală a calităŃii educaŃiei, una dintre premisele 
esenŃiale ale performanŃei. Cultivarea gândirii inovatoare a devenit o sarcină importantă a şcolii 
contemporane. Stimularea creativităŃii micilor şcolari se poate realiza printr-o susŃinută şi elevată 
pregătire teoretică şi practică, dinamizarea iniŃiativei şi muncii independente, a spiritului critic ştiinŃific,  
dinamizarea activităŃii de documentare şi experimentare independentă, receptivitatea faŃă de nou, 
pasiunea pentru ştiinŃă în concordanŃă cu aptitudinile fiecărui elev. 

După o binecunoscută clasificare a UNESCO, educaŃia extracurriculară, adică educaŃia de dincolo 
de procesul de învăŃământ, apare sub două aspecte principale:  

• educaŃia informală – reprezintă influienŃa incidentală a mediului social transmisă prin situaŃiile 
vieŃii de zi cu zi ; 

•  educaŃia nonformală, care se realizează fie în sistemul de învăŃământ, fie în cadrul unor organizaŃii 
cu caracter educativ. 

ActivităŃile extracurriculare organizate de către  cadrul didactic  au conŃinut cultural, artistic, 
spiritual, ştiinŃific, tehnico-aplicativ, sportiv sau sunt simple activităŃi de joc sau de participare la viaŃa şi 
activitatea comunităŃii locale. 

Mediul înconjurător constituie un mecanism viu de o complexitate deosebită. De felul cum acesta 
funcŃionează depinde întreaga activitate umană şi nu numai. Omul s-a aflat în mijlocul naturii de la 
începutul existenŃei sale şi s-a folosit de tot ceea ce i-a oferit. Între om şi natură s-a stabilit o strânsă 
legătură .  

Mediul înconjurător de astăzi este un rezultat al creaŃiei omului , dar el poate influenŃa foarte mult 
evoluŃia societăŃii umane.  
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Degradarea continuă a mediului se datorează intervenŃiei omului în natură, iar pericolul este foarte 
mare. ProtecŃia naturii devine una dintre cele mai importante preocupări ale societăŃii contemporane . 
Natura trebuie respectată şi nu dominantă. Fiecare componentă a naturii are rolul său precis, iar omul 
trebuie să se integreze armonios acestui ecosistem. RelaŃiile care se stabilesc între om şi natură stârnesc 
interesul şi curiozitatea multor oameni de ştiinŃă. Ei vor să cunoască cât mai bine fenomenele care se 
petrec alături de ei, să descopere noi surse de materii prime care să nu producă dezechilibre în natură.  

Sub îndemnul <<  Încheie Pace cu Natura >> ne-am hotărât să dezvoltăm un proiect educaŃional pe 
tama educaŃie ecologică, având în vedere importanŃa formării unei conduite ecologice, conduită care 
presupune manifestarea de acŃiuni concrete în prevenirea deteriorării mediului. Prin activităŃile 
extracurriculare pentru  cunoaşterea mediului înconjurător  se reuşeşte cultivarea unor sentimente de 
admiraŃie pentru frumuseŃile naturii, cât şi convingeri de conservare şi dezvoltare a naturii apelând la 
trăirile emoŃionale lăuntrice ale copilului şcolar.       

În mijlocul naturii, copiii îşi îmbogăŃesc cunoştinŃele despre legile succesiunii anotimpurilor, 
despre cauzele fenomenelor, despre structură şi condiŃiile de viaŃă ale plantelor şi animalelor, despre 
interacŃiunile omului cu natura, formându-şi astfel, încă de la vârsta preşcolară, premise ale viitoarei 
concepŃii despre ocrotirea planetei Pământ. 

GhidaŃi de scopul principal selectarea  unor  metode şi procedee activ – participative pentru  
optimizarea demersului didactic  în cadrul activităŃilor extracurriculare cu precădere la cultivarea 
sentimentului de respect faŃă de  lumea înconjurătoare. 

Obiectivele alese au vizat pe de o parte modul în care s-a realizat armonizarea relaŃiei om- natură  
prin folosirea unor strategii activ-participative în cadrul activităŃilor extracurriculare, iar pe de altă parte 
însuşirea unor norme de comportament ecologic prin contactul nemijlocit cu mediul înconjurător . 

Calendarul activităŃilor a propus activităŃi simple şi atractive care să atragă pe micii mei şcolari din 
clasa I să iubească natura.Astfel în fiecare luna încercăm să realizăm o activitate extracurriculară prin 
care elevii să dovedească o sensibilitate şi o empatie faŃă de natură, să ia atitudine faŃă de aspectele 
nagative ale mediului: 

• În luna octombrie am realizat activitatea dedicată ,, Zilei InternaŃională a Mării Negre’’ . Deşi 
elevii aveau cunoştinŃe despre mediul marin au foarte încântaŃi când au trebuit să confecŃioneze anumite 
ambarcaŃiuni simple sau să picteze ,, o mare liniştită’’. 

• În luna noiembrie am sărbătorit ,, Ziua ÎnternaŃională a Zonelor Urbane ’’ printr-o drumeŃie în 
localitatea nostră finalizată cu lucrări plastice ,, Oraşul văzut de copii’’; 

• În luna decembrie am desfăşurat activitatea ,, Ce se întâmplă cu vieŃuitoarele iarna’’/ Cum le 
protejăm – am fost cu toŃii încântaŃi atunci când am reuşit să identificăm relaŃia dintre păsări şi mediul 
lor de viaŃă şi am confecŃionat căsuŃe  pentru păsărele . 

• În luna februarie am realizat  activitatea ,, Ziua mondială a Zonelor Umede’’ cu tema activităŃii ,, 
Flora şi fauna zonelor umede ’’ , elevii participând activ la realizarea unui panou. 

• În luna martie avem activitatea ,, MărŃişorul ecologic’’ – efectuarea unor mărŃişoare din materiale 
ecologice din diferite deşeuri; 

• În luna aprilie activitatea dedicată ,, Zilei Pământului ’’ –cu tema ,, Pământul o planetă nepoluată ’’ 
–  carnaval cu costume realizate din deşeuri ; 

• În luna mai activitatea ,, Aerul curat pădurea mi l-a oferit ’’ – relizarea unei drumeŃii în pădure .  
• În luna iunie activitatea cu teme ,, ExpoziŃii de lucrări pe teme ecologice’’ – evaluarea proiectului 

educaŃional. 
Activitatea care va încununa întreaga noastră muncă din cursul anului şcolar prin premierea şi 

acordare de diplome care vor aduce bucurie în sufletele tuturor şi convingerea  că ne-am însuşit unele 
norme de comportament ecologic. În acest sens este oportun să se valorifice sentimentele plăcute, 
dragostea copiilor faŃă de mediul natural, faŃă de ,, mama – natură ’’ pentru că noi oamenii luăm de la 
natură tot ce avem nevoie pentru întreŃinerea vieŃii ( aer curat, apă, hrană, resurse materiale), a 
consolidării unor deprinderi de îngrijire şi ocrotire faŃă de aceasta, favorizând, în acelaşi timp , un stil de 
viaŃă sănătos.  În natură se joacă copiii, în natură se retrag oamenii pentru odihnă, pentru recâştigarea 
sănătăŃii. 
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Copii au nevoie să înŃeleagă faptul că planeta Pământ reprezintă o valoare sacră inestimabilă şi ca 
atare ea trebuie protejată şi respectată prin toate mijloacele,  conştientizarea necesităŃii de a economisi 
resursele apa, energia electrică, hârtia şi în general toate resursele. 

Mediul înconjurător nu poate fi apărat numai într-o anumită zi sau de numai specialiştii din 
domeniu ci de toată populaŃia pământului în fiecare minut. 

ActivităŃile extracurriculare ocupă un loc important în programul clasei mele , ele sunt o modalitate 
de a ne descoperi unele aptitudine,  de a lărgi orizontul de cunoaştere al copiilor, de a le stimula 
curiozitatea şi sentimentul de apartenenŃă. 
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Şcoala cu clasele I – VIII „Zelk Zoltan” Valea lui Mihai, jud. Bihor 
 

Procesul educaŃional „îmbracă” şi forme de muncă didactică complementare lecŃiei obişnuite. 
Acestea sunt activităŃi desfăşurate în şcoală , în afara orelor de clasă şi cele desfăşurate în afara şcolii. 
Ele sunt activităŃi extracurriculare şi se desfăşoară şi sub îndrumarea atentă a învăŃătorului. Aceste tipuri 
de activitate au cuprins: excursii, drumeŃii, vizite, programe artistice susŃinute de elevi, spectacole de 
teatru urmate de convorbiri asupra pieselor vizionate, întâlnire cu persoane care îşi desfăşoară activitatea 
în diferite domenii (mediu, poliŃişti, veterani de război, oameni de ştiinŃă). 

 ActivităŃile sunt apreciate atât de către elevi, cât şi de factorii educaŃionali pentru că: 
- urmăresc lărgirea şi adâncirea influenŃelor exercitate în procesul de învăŃământ; 
- valorifică şi dezvoltă interesele şi aptitudinile elevilor; 
- organizează într-o manieră plăcută, relaxantă, timpul liber al şcolarilor; 
- formele de organizare au un caracter recreativ; 
- elevii îşi manifestă spiritul de iniŃiativă; 
- participarea este liber consimŃită, necondiŃionată, constituind un suport puternic pentru activitate 

susŃinută; 
- are un efect pozitiv pentru munca desfăşurată în grup; 
- sunt caracterizate de optimism şi de mult umor; 
- creează un sentiment de siguranŃă şi încredere tuturor participanŃilor; 
- contribuie la dezvoltarea personalităŃii armonioase a copiilor . 
Prin activităŃile extracurriculare ne propunem să contribuim la dezvoltarea  unor atitudini şi 

compartimente democratice la elevi, stimulând spiritul de întrajutorare şi solidaritatea de grup, spiritul 
critic, capacitatea de argumentare, de a acŃiona şi rezolva probleme în mod responsabil. 

Înainte de a iniŃia activităŃile extraşcolare, am solicitat „idei” din partea copiilor şi le-am cerut să se 
implice direct în organizarea unor activităŃi care vizează dezvoltarea capacităŃii lor de proiecŃie – 
planificare, de decizie şi de asumare a riscului, de colaborare şi de evaluare a rezultatelor. 

Înainte de a iniŃia activităŃile extraşcolare, am beneficiat de sprijinul părinŃilor. Unii dintre aceştia 
au fost prezenŃi alături de copiii lor în excursii şi drumeŃii. 

La serbări, spectacole şi concursuri ale elevilor, prezenŃa părinŃilor este susŃinută. Ca urmare, creşte 
substanŃial implicarea lor sistematică în viaŃa şcolii, în interesul educării integrale şi integratoare a 
elevilor. 

Ca activitate extracurriculară, excursia permite o abordare interdisciplinară, făcând apel la mai 
multe discipline: limba română, geografie, istorie, educaŃie ecologică, educaŃie plastică, educaŃie 
muzicală, educaŃie religioasă. 

Am pregătit şi organizat mai multe excursii tematice, literare, istorice, culturale. 
Exemplificăm aspectele privitoare la proiectarea şi organizarea excursiei pe itinerariul Valea lui 

Mihai-Oradea-Piatra Craiului-Ciucea-Peștera Urșilor . 
Tema activităŃii - Valori culturale româneşti 
 Tipul activităŃii – Practic-aplicativ 
Metode şi procedee – conversaŃia, observarea, explicaŃia, problematizarea, învăŃarea prin 

descoperire, gândirea critică. 
Materialul didactic – fişe de observaŃie corespunzătoare sarcinilor de lucru pe arii curriculare, 

materiale adunate pe traseu, pliante, ghiduri ale obiectivelor vizitate, cărŃi, ilustrate. 
Tipul de învăŃare – operaŃional-creativă 
În preziua deplasării le-am reamintit elevilor traseul, obiectivele care vor fi vizitate, normele de 

conduită ce vor trebui respectate. Le-am dat sfaturi privind îmbrăcămintea , hrana, igiena necesare pentru 
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cele două zile de excursie, am anunŃat ora exactă a plecării, punctualitatea fiind absolut obligatorie 
pentru toŃi. 

Elevii au fost împărŃiŃi  în grupe de”experŃi” pe baza teoriei inteligenŃelor multiple, li s-au distribuit 
fişe de lucru , în care au notat informaŃiile culese pe tot parcursul excursiei în funcŃie de sarcinile 
stabilite: 

a) Grupa lingviştilor 
Această grupă a avut de observat şi reŃinut aspecte privind Casa memorială „Octavian Goga” din 

Ciucea. 
Fişa a cuprins: - date despre viaŃa şi familia poetului; 
- opera lui Octavian Goga; 
- descrierea casei memoriale; 
- legături de prietenie ale poetului cu alŃi scriitori români; 
b) Grupa geografilor 
Grupa a avut ca sarcină observarea reliefului, a florei şi a faunei locurilor vizitate. 
Fişa a cuprins următoarele sarcini: 
- forme de relief observate pe traseu; 
- nume de câmpii, dealuri, munŃi, peşteri întâlnite; 
- flora şi fauna locurilor văzute; 
- nume de animale domestice sau sălbatice, eventual observate; 
- culegerea de plante pentru ierbarul clasei; 
c) Grupa ecologiştilor 
Fişa de observare a cuprins următoarele sarcini de lucru: 
- observarea şi notarea zonelor despădurite; 
- sesizarea surselor de fum din localităŃile străbătute; 
- semnalarea existenŃei deşeurilor toxice, menajere şi de altă natură; 
- urmărirea comportamentului ecologic adecvat excursioniştilor pe toată durata excursiei. 
d) Grupa istoricilor 
Elevii din această grupă au avut următoarele sarcini: 
- sesizarea şi notarea unor monumente istorice întâlnite pe traseu  
- selectarea datelor despre vechimea construcŃiilor din pliantele cumpărate; 
- depistarea unor evenimente istorice care s-au desfăşurat pe aceste meleaguri. 
e) Grupa pictorilor 
Fişa de lucru a cuprins: 

- sesizarea unor peisaje deosebite din natură şi conştientizarea celorlalŃi privind 
frumosul din jurul lor; 

- realizarea unor picturi pentru ora de desen. 
f)  Grupa muzicienilor 
Sarcini: 
- asigurarea unei atmosfere plăcute cu muzică de bună calitate (casete , cd-uri); 
g) Grupa sanitarilor 
Sarcini: 

- întocmirea şi distribuirea , încă din perioada pregătitoare excursiei, a unei liste cu cele necesare 
din punct de vedere medical: feliuŃe de lămâie, punguŃe, şerveŃele, batistuŃe igienice, o punguŃă menajeră 
etc. 

- supravegherea respectării regulilor de igienă în autocar; 
- grija sporită faŃă de elevii mai sensibili la deplasarea cu maşina; 
- coordonarea activităŃilor de curăŃire a autocarului la final. 
h) Grupa fotografilor 
Sarcini: 

- realizarea fotografierii obiectivelor vizitate; 
- realizarea unui album cu fotografii din excursie. 
Pe parcursul excursiei i-am îndrumat şi i-am sprijinit pe membrii  grupelor în realizarea sarcinilor 

stabilite. 
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     Rezultatele excursiei s-au sintetizat în realizarea temelor pentru portofoliu: 
• grupa lingviştilor: un eseu despre „Casa memorială Octavian Goga” 
• grupa geografilor: un eseu cu titlul „Plaiuri româneşti” 
• grupa ecologiştilor: un poster „Să ajutăm Pământul” 
• grupa pictorilor: un desen „Peștera Urșilor” 
• grupa fotografilor: un album al excursiei. 
Realizarea obiectivelor urmărite în activităŃile extracurriculare depinde de talentul învăŃătorului, de 

dragostea sa pentru copii,de modul creator de abordare a temelor prin punerea în valoare a posibilităŃilor 
şi resurselor de care dispune clasa de elevi. 
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ŞEZĂTOARE  CREATIVĂ 
 

înv. Cascatău Nausica 
 Şcoala cu clasele I-VIII „Nicolae Iorga“ ConstanŃa 

înv. Mihai Florica 
Şcoala cu clasele I-VIII „Nicolae Iorga“ ConstanŃa 

 
Pe vremea bunicilor, postul Crăciunului, pe lângă alte obiceiuri, găzduia in casele oamenilor 

şezatori în care creaŃia era la loc de cinste. Presărate cu colinde, şezătorile bunicilor erau de fapt seri de 
lucru manual, de la Ńesut pânze si covoare la cioplit sau împletit. 

Şezătorile constituie un mijloc complex de educaŃie deoarece îi familiarizează pe copii cu unele 
elemente de folclor contribuind astfel la dezvoltarea dragostei pentru tradiŃiile populare, le dezvolta 
gustul pentru frumos, pentru armonie, le cultiva răbdarea, stăpânirea de sine, spiritul de echipă, le 
descopera capacitaŃile creatoare. Datinile si obiceiurile populare ne reprezintă si constituie o adevărată 
,,valută’’ a Ńării noastre, apreciată şi recunoscută în întreaga lume, fapt ce determină dorinŃa de a 
cunoaşte frumuseŃea şi naturaleŃea obiceiurilor, a folclorului autentic, a portului popular şi a graiului 
local. De asemenea au rolul de cunoaştere de către copii a specificului zonei şi a frumosului din jur 
(culoare, formă, sunet, nu numai prin cuvinte ci şi prin fapte. 

După modelul popular am organizat cu elevii dar şi cu părinŃii lor, în preajma sărbătorilor de iarnă, 
o şezătoare la care participanŃii au fost puşi în situaŃia de a-şi arăta îndemânarea, ingeniozitatea, 
capacităŃile creatoare, prin confecŃionarea unor obiecte necesare mersului la colindat – sorcove – dar si 
prin prezentarea unui program artistic ales, selectat şi pregătit de cei mici. În mod inedit, părintii au fost 
nu numai spectatori ci au lucrat alături de copii, organizati in grupe. Aceştia au primit cu puŃin timp 
înainte invitaŃii de onoare de la copii : ,,Vă invităm la şezătoarea de iarnă organizată de clasa noastră cu 
ocazia sărbătorilor de iarnă. Sezătoarea are un scop creativ şi se adresează copiilor si părinŃilor care vor 
să-şi descopere sau să-şi dezvolte abilitatea de a crea manual obiecte necesare mersului la colindat. 
VeniŃi cu ce aveŃi pe acasă : foarfeci, lipici, hârtie, creioane şi culori sau orice vă trece prin cap şi ar 
putea fi folosit in mod ingenios.” 

Acest gen de activităŃi au pronunŃate valenŃe formative, favorizează identificarea ,,unicităŃii’’ 
elevului, cultivarea aptitudinilor creative: flexibilitatea, elaborarea, originalitatea, sensibilitatea. 

Organizarea unor acŃiuni colective cât mai antrenante, constituie un mijloc eficace pentru 
închegarea colectivului de copii. Astfel, participarea în comun la o şezătoare organizată de clasă şi 
părinŃi îi uneşte pe copii şi părinŃi, pe părinŃi şi părinŃi. Şezătorile, fără un efort deosebit, uneori şi fără o 
pregătire prealabilă, constituie serbări în miniatură, organizate într-un cadru mai restrâns, dar cu o 
eficienŃă educativă deosebit de mare. 

Şezătorile, după cum le arată şi denumirea în tradiŃia poporului nostru, sunt reuniuni cu caracter 
cultural- educativ, la care copiii sunt antrenaŃi şi fiecare participant îşi dă contribuŃia cu ceea ce cunoaşte 
sau poate crea (o poezie, un cântec, ghicitori, colinde, interpretarea unor dansuri, dramatizarea unor 
poveşti ). Şezătoarea este cu atât mai reuşită cu cât fiecare copil contribuie activ la desfăşurarea 
programului ei.  

O frumoasă tradiŃie păstrată cu sfinŃenie de bătrânii satului, pe care o scot la iveală din lada de 
zestre mai ales in serile lungi de iarnă este şezătoarea, ce încă nu şi-a pierdut identitatea. În cadrul 
organizării şezătorii organizate, copiii au lucrat obiectele propuse ca şi oamenii de la sat, au cântat, au 
recitat, au spus ghicitori, poveşti, poezii compuse de ei. Pe lângă acest lucru, au avut ocazia să-şi 
îmbogăŃească vocabularul, îmbinând utilul cu plăcutul. Cu această ocazie părinŃii au confecŃionat 
copiilor costume populare astfel că, ori de câte ori organizăm o şezătoare, apariŃia copiilor este o 
adevarată încântare pentru invitaŃi. 

Cu prilejul programului distractiv, copiii iau cunoştinŃă de foarte multe realizări. Şezătorile dau 
posibilitatea verificării întregului material artistic însuşit de copii într-o anumită etapă sau in legatură cu 
o anumită temă, consolidând şi perfecŃionând calitatea păstrării şi reproducerii acestuia.  În acest cadru, 
îi ajutăm pe copii să se obişnuiască cu exprimarea în public, cu expunerea unei poezii învaŃate sau 
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compuse de ei, a unor texte alcătuite de ei, a unui cântec, colind sau a unor ghicitori, să-şi învingă 
emoŃiile. 

SatisfacŃiile obŃinute în realizarea diferitelor numere din programul şezătorii, ca şi bucuria 
confecŃionării materialelor propuse au un puternic efect puternic asupra vieŃii de colectiv, îmbunătăŃind 
relaŃiile, întărind sentimente de prietenie şi ajutor reciproc. Pentru organizarea unei şezători am obişnuit 
copiii să pregătească sala de clasă, pavoazând-o cu flori, podoabe de iarnă. Cu mult timp înainte, în 
anumite activităŃi am învăŃat să compunem texte, rime, versuri, am învăŃat să selectăm programul artistic 
potrivit sărbătorilor de iarna, să pregătim materialele de lucru. 

Creativitatea copiilor este rodnică, improvizaŃiile de moment sunt deosebit de reuşite. Aceste 
sezători plac atât de mult copiilor, încât am observat că au început să se joace ,,de-a şezătoarea.’’ 
Sorcovele realizate de grupele de copii şi părinŃi au impresionat prin diversitate, colorit, ingeniozitatea 
folosirii materialelor. La finalul activităŃii părinŃii au fost ,,sorcoviŃi’’ de copii. A fost foarte plăcută 
această şezătoare combinată cu munca, alături de părinŃi, simŃiŃi de copii ca parteneri. 

Avantajele implicării părinŃilor sunt multiple: 
-părinŃii au posibilitatea să-şi cunoască mai bine copiii; 
- înŃeleg mai bine rolul lor educativ;  
-îşi însuşesc procedee pe care să le aplice în educaŃia copiilor;  
-stabilesc relaŃii mai apropiate şi mai deschise între învăŃător şi părinŃi, între părinŃi şi părinŃi 

pentru o colaborare mai eficientă; 
-copiii sunt încurajaŃi şi ajutaŃi în rezolvarea sarcinilor lucrând în echipă cu membri din propria 

familie, sporind astfel şansele de reusita, devenind mai deschişi în a-şi descătuşa potenŃele creatoare. 
Acest prilej este pentru copii o sărbătoare dar şi un prilej de destindere. 
Valoarea deosebită a şezătorilor este determinată, pe de o parte de conŃinutul creator şi educativ al 

materialului utilizat ca şi calitatea artistică a acestuia, iar, pe de altă parte, de modul de organizare şi de 
antrenare a copiilor. 

La final, pentru străduinŃa lor, toŃi şcolarii şi părinŃii au fost premiaŃi cu diploma ,,Cea mai harnică 
familie’’, toŃi participanŃii fiind încântaŃi de organizarea şezătorii. 

Varietatea sarcinilor de lucru, a mijloacelor şi modalităŃilor didactice utilizate într-o şezătoare pun 
elevii în situaŃia de a aplica cunoştinŃele asimilate în situaŃii noi. Ei examinează, meditează, exprimă 
puncte de vedere, aplică diferite tehnici de lucru combinându-le între ele, cooperând cu colegii şi 
familia, participând activ la învaŃare.  

Această activitate lasă libertate de exprimare atât elevului, membrilor familiei, cât şi învăŃătorului, 
iar disciplina pe care o impune o astfel de activitate nu se obŃine prin constrângere, ci prin munca 
individuală sau în grup, bine organizată de către învăŃător. 

Obiceiul şezătorii se păstrează datorită unor oameni inimoşi, ce nu vor uita niciodată datinile şi 
obiceiurile, transmise din generaŃie în generaŃie, dovedind spiritul creator al poporului nostru. 
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Scoala cu cls. I-VIII “Constantin Brâncoveanu” ConstanŃa 

 
Glasul Europei cheamă toate etniile la o convieŃuire armonioasă a diversităŃii în unitate-UNITATE 

PRIN DIVERSITATE-MULTICULTURALITATE.  
Uniunea Europeană are ca scop să construiască o Europă prosperă în care să se respecte identitatea 

fiecărui popor (limbă, cultură, credinŃă, tradiŃiile proprii). Dimensiunea europeană a educaŃiei  implică 
sarcini didactice ce promovează dezvoltarea spirituală, morală şi culturală a elevilor si pregatirea lor 
pentru oportunităŃile, responsabilităŃile şi experienŃele vieŃii de adult.  

Şcoala este cea care trebuie să formeze competenŃe  specifice spaŃiului european pentru formarea 
conştiintei europene: cooperare, interacŃiune, interculturalitate, multiculturalitate, interdisciplinaritate, 
anticipare, inovare, participare, capacitatea de a lua decizii, capacitatea de a se implica în soluŃionarea 
problemelor comune,  capacitatea de a comunica.  

EducaŃia este cea care trebuie să facă o lume mai bună,mai dreaptă, mai iubită şi mai iubitoare în 
care valorile tradiŃionale să respecte invariabil cultura-acel liant, acel factor comun  ce  înlesneşte 
consensul şi înŃelegerea între oameni, constituie un limbaj universal de comunicare şi o comuniune între 
oameni, oricât de diferiŃi ar fi ei.  

La ce se referă în fond educaŃia interculturală? Analizând conceptual din perspectiva educaŃiei 
sistematice, educaŃia interculturală se referă la posibilitatea educării diferitelor grupări etnice, religioase, 
culturale şi tradiŃionale pentru a lucra împreună în spiritul respectului reciproc şi al înŃelegerii reciproce.  

EducaŃia interculturală trebuie introdusă încă de la grădiniŃă pentru depăşirea barierelor culturale. 
Copiii aparŃinând grupărilor etnice (turci, rromi, bulgari, germani, lipoveni, italieni) percep numai 
cultura familiei lor mai înainte de a intra în grădiniŃă. Din punct de vedere educaŃional, este foarte 
important de a păstra în minte, în permanenŃă, ca fondul culturii de origine nu coincide niciodată cu 
ansamblul abilităŃilor şi obiceiurilor propuse de programele şcolare. În aceste cazuri, educaŃia trebuie 
organizată cu deosebire în forma jocului şi a altor forme realizate plăcut între copii şi adulŃi.  

Rolul grădiniŃei  nu este doar de a educa pe copiii  preşcolari ,ci şi de a le furniza înŃelesuri şi 
cunoştinŃe pentru a aprecia atât cultura  naŃionalităŃii de care aparŃin,cât şi cultura  în care urmează să se 
integreze.   

Obişnuindu-se cu manifestări culturale de-ale lor, copiii vor deveni  mai  toleranŃi  faŃă de 
diferenŃe, vor înŃelege mai uşor  şi vor reacŃiona mai firesc faŃă de acestea. Când vizităm o Ńară  străină, 
atenŃia ne este atrasă de arhitectura clădirilor, de veştminte, alimentaŃie, muzică,tradiŃii. Acestea 
constituie partea vizibilă a unei societăŃi şi asupra acestora trebuie să orientăm atenŃia copiilor când le 
prezentăm cultura altor popoare.    

Această parte vizibilă a culturii poate fi prezentată folosind cele mai importante canale de 
comunicare:  
   -vizual-prezentarea de fotografii din diferite locuri pitoreşti, CD-uri, videocasete, vederi panoramice, 
monumente, costume tradiŃionale, steaguri, hărŃi, manifestări  folclorice;  
  -auditiv-activităŃi de audiere a unor cântece, a unor manifestări  interpretative  realizate prin utilizarea 
unor instrumente tradiŃionale, citirea unor povestioare, legende specifice etniei respective;  
   -miros şi gust-prepararea şi gustarea unor bucate specifice   tradiŃiilor culinare ale etniilor;  
   -manifestări artistice-organizarea unor activităŃi picturale în care copiii  pot  reproduce  unele motive 
specifice culturii cu care vor să se familiarizeze, atragerea lor în serbări şi manifestări artistice care 
urmăresc cunoaşterea unor creaŃii şi obiceiuri specifice altor popoare;  
   -cunoştinŃe despre contextul  social în care trăiesc-folosirea diferitelor prilejuri pentru cunoaşterea 
unor evenimente importante: manifestări sportive, oameni celebri, evenimente importante din istoria 
acelor popoare.  
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EducaŃia şcolară trebuie să răspundă, în mod egal, tuturor indivizilor implicaŃi în proces, 
nesubestimând  nevoile individuale care pot fi diferite, dar nu pot fi asupra celor de grup şi, totuşi, 
educaŃia trebuie să transpară necesităŃile fiecăruia,eliberând  individul, oferindu-i  expresia unicităŃii 
umane  să fie apt să ia cunoştinŃă de drepturile fiecărui individ şi să încurajeze  respectul  reciproc între 
indivizi şi între  grupuri etnice şi culturale.  

Introducerea unor elemente prospective multiculturale este un mod de  a îmbogăŃi educaŃia pentru 
toŃi cei ce învăŃa. Se oferă astfel acestora posibilitatea de a percepe lumea din unghiuri de vedere 
diferite, ajutându-i să-şi pună întrebări despre anumite prejudecăŃi şi, în acelaşi timp, să-şi cultive spiritul 
de deschidere culturală. 

Din dorinŃa realizării unei dimensiuni europene a relaŃiilor interetnice în sistemul educaŃional, 
şcoala noastră s-a  implicat în derularea unor programe, proiecte, parteneriate, dar şi produse cum ar fi:  

1. Culegerea de legende “MITURI ŞI LEGENDE LA ORIGINEA CULTURII EUROPENE” cu 
aplicaŃii în Turcia, Grecia, România, Macedonia, Bulgaria (legendele  Sf. Gheorghe şi Sf. Dumitru, 
legenda Sari Saltuk cu Koyum Baba, legenda” Rromii-între  istorie şi mit”) care a avut drept scop: 
traducerea legendelor proprii, cunoaşterea legendelor celorlalte Ńări, urmând ca produsul final să fie 
realizarea unui CALENDAR AL TRADIłIILOR;  

2. Reviste :”Magia cuvintelor”, Mozaic interetnic, “DulŃi grai”;  
3. Proiectul naŃional “Hoara armâneasca” în parteneriat cu Comunitatea Aromână din România; 
4. Proiectul european “Primavara în Europa “(Spring Day în Europe)-întâlniri, discuŃii, au fost 

amenajate standuri de obiecte tradiŃionale, s-au susŃinut spectacole de folclor prezentate de minorităŃile 
naŃionale, expoziŃie etnografică şi de folclor;  

5. Parteneriat cu Şcoala populară de arte şi meserii ConstanŃa, cu Palatul copiilor (cercul de TradiŃii 
româneşti), dar şi cu diferite şcoli din judeŃ pe linie de conservare şi promovare a tradiŃiilor; 

6. Participarea la diferite concursuri şi simpozioane ,dar şi la cursuri de formare 
7. Proiectul de cercetare lingvistică şi culturală efectuat în şcoală "Turcii şi aromânii-trecut comun, 

identitate proprie”, în care s-au constatat numeroase asemănări între elemente de vocabular  ( şi nu 
numai)  din  limba turcă şi din dialectul aromân;  

8. Luna diversităŃii (2009); 
9. Participare la deschiderea muzeului aromân "Gheorghe Cellea” din M. Kogălniceanu, ConstanŃa;  
10. Împodobirea "Bradului European”; 
11. “Săptămâna diversităŃii în România”(6-12 mai), un proiect mai larg organizat şi finanŃat în 

cadrul Programului comunitar de acŃiune pentru combaterea discriminării (2001-2006); 
12. Participare la înfiinŃarea Academiei interculturale Procivitas- seară gastronomică interculturală 

(Palatul copiilor);  
13. Articole publicate în revistele "Datina" si "Stiinta sufletului” pe teme interculturale;  
14. Proiectul educaŃional “Cultură şi civilizaŃie interetnică-o poartă deschisă spre Europa”.     
Obiectivul acestor proiecte şi parteneriate a fost derularea de activităŃi  comune cu caracter cultural 

şi educativ, implicarea copiilor în schimburi culturale- ACULTURATIE. Aceste actiuni au avut în 
vedere  patru  obiective fundamentale :  

   1. Să învăŃam să trăim împreună dezvoltând cunoaşterea celorlalŃi ,a istoriei lor, a tradiŃiei şi a 
spiritualităŃii lor, să fim permisivi şi  atenŃi faŃă de celălalt, să realizăm proiecte în comun, să fim gata să  
soluŃionăm eventualele conflicte prin respectarea valorilor pluralismului;  

  2. Să învăŃăm  să cunoaştem  realitatea  trecută , prezenŃă  sau  virtuală, să învăŃam să ne însuşim 
valorile culturale;  

  3. Să învăŃăm  să facem. Dincolo de specializare, există nevoia de a obŃine competenŃe cu ajutorul  
cărora să putem lucra în echipă;  

  4. Să învăŃăm  să fim. Să ne punem în valoare  personalitatea, să devenim capabili  de  judecată 
proprie, să trăim valorile.  

Numeroasele activităŃi desfăşurate în cadrul acestor proiecte au dezvoltat creativitatea copiilor, 
aceştia propunând diverse jocuri şi realizând diverse produse, cum ar fi:  

  1. Jocul de cărŃi "O familie europeană fericita” care constă în realizarea a patru cărŃi, fiecare 
conŃinând câte o poveste ilustrată  
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 2. Calendarul muzical la care elevii au realizat pagina lunii mai. Realizarea unor broşuri privind 
istoricul fiecărei etnii.    

 3.  Realizarea de albume    
 4. Stabilirea unor zile care să promoveze interculturalitatea prin prezentarea unor obiceiuri specifice  

fiecărei grupări etnice din şcoală   
 5. Carte de colorat (auxiliar pentru clasa I), un mic dicŃionar  bilingv care, pe lângă desenele foarte 

frumoase realizate de copii, are drept scop şi exersarea literelor învăŃate;  
 6.  Salutul de dimineaŃă în mai multe limbi.   
Prin organizarea acestor evenimente , se urmăreşte sensibilizarea publicului larg privind valorile 

europene, precum şi respectul pentru diversitatea de limbă, cultură şi tradiŃii, toleranŃă, implicare  şi 
solidaritate în jurul proiectului de construire a unei Europe unite.  

Mesajul central de care au fost animaŃi elevii şi  cadrele didactice se conturează  în  jurul ideii că 
doar promovându-ne experienŃa  şi  identitatea  ne putem deschide multiculturalismului European, 
tipurilor alternative de educaŃie în şcolile europene.  

Şcoala  trebuie să dezvolte la elevi capacitatea de  adaptabilitate  şi  înŃelegere, nu  numai  pe  
planul cunoaşterii, dar şi pe cel al adevăratei culturi.  Dimensiunea europeană se construieşte prin 
cunoştinŃe eterogene transmise prin situaŃii educative, transcurriculare, interdisciplinare şi 
interinstituŃionale.  

Ce înseamnă paradigma  europeană “Unitate în diversitate”? Inseamnă : a învăŃa să trăieşti în 
context European, a vorbi 2-3 limbi străine, a avea competenŃe europene, a respecta valorile europene, a 
dovedi o conştiinŃă europeană. 

Ca dascăli care modelăm caractere, suntem datori să promovăm în rândul elevilor aceste valori   si  
să conciliem cele două aspecte:  

1.Afirmarea identităŃii culturale a fiecărei naŃiuni;  
2.Afirmarea diversităŃii culturale care conduce la  înŃelegere reciprocă, tolerantă, respect faŃă de 

celălalt, spre înŃelegerea că diferenŃele culturale  nu trebuie să ne împiedice  să ne recunoaştem ca 
membri ai aceleiaşi comunităŃi. 

                    Se spune că poporul care-şi uită tradiŃia, istoria, limba şi credinŃa este sortit pieirii. Noi 
am rămas că am păstrat cu sfinŃenie tot ce am moştenit de la străbuni. 

TradiŃia este cea care face  legătura între prezent şi viitor. Dacă n-o păstrăm, ne vom pierde de 
rădăcina noastră, de trecut , de strămoşii noştri şi vom rămâne că nişte vrejuri uscate.   

Nu cred că este o datorie românească mai vrednică pentru noi, dascălii, ca aceea de a-i face pe cei 
ce vin după noi părtaşi de bunurile sufleteşti moştenite din vechime, să le predăm lor ca pe o zestre de 
mare pret. 

Nu există bogăŃie mai mare ca averea de cuget şi simŃire păstrată de-a lungul vremurilor în adâncul 
sufletului românesc şi creştinesc al moşilor şi strămoşilor nostri. 

 Să ne întoarcem la izvorul miraculos al acestei averi, să pornim împreună la păstrarea altor comori 
nemuritoare ale românilor.  
 

Bibliografie 
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    ANEXE 
  Parte din proiectul de cercetare lingvistică şi culturală efectuat în şcoală "Turcii şi aromânii-
trecut comun, identitate proprie” 
Cuvinte comune in dialectul aromân si  limba turcă 
 -adets-adet(obicei)  
 -firige-firigea  
 -lâcumi-locum (rahat)  
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 -misur-misiur (porumb)  
 -ceairi-ceair  
 -pişman-pesman  
 -mirachi-merac (atracŃie, admiratie)  
 -biricheti-berechet (belşug)  
 -pâradz-para (bani)  
 -câvârmă- caorma (specialitate din carne de oaie)  
 -fendi- iafendi   
 -topa-top (minge)  
Diversitatea  sărbătorilor si a obiceiurilor 
 -Floralia şi Lemuralia- două  mari  sărbători, ,una  închinată  fertilităŃii, cealaltă  morŃilor (sărbători   si  
pentru urmaşii din Europa )-luna mai 
   - Paştele; Paştele blajinilor   
   - Hâdârlezul  la  turco-tătari;  
   -Kureş -sărbătoarea  sportului  naŃional - etnia  turco-tătară 
   -Aşure;  
   -Dragobete  
  -Misiur (când ies dinŃii copilului) 
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MODALITĂłI DE EXPRIMARE A POTENłIALULUI CREATIV 
 LA ŞCOLARUL MIC  

PRIN  ACTIVITĂłI CURRICULARE  ŞI  EXTRACURRICULARE 
 

                                                                     Institutor  Mogan Elvira 
                                                                     Şcoala cu clasele I – VIII BraloştiŃa –Dolj 

 
Termenul de creativitate a fost larg asimilat în limbile de circulaŃie internaŃională abia în a doua 

jumătate a secolului al XX-lea, deşi el mai fusese utilizat sporadic şi în trecut. 
Se face presupunerea că procesul creativ poate fi explicat printr-o listă a trăsăturilor de 

personalitate care corelează mai frecvent şi mai bine creativitatea. Psihologii au întreprins laborioase 
studii şi cercetări pentru precizarea şi validarea acestor însuşiri. 

Înainte de a face primele demersuri în educaŃie a cretivităŃii elevilor, este necesară o definiŃie 
operaŃională a creativităŃii la vârsta şcolarităŃii: creativitatea este un proces prin care se focalizează 
întrega personalitatea elevului, implicând calităŃi ale proceselor de cunoaştere, afective, voliŃionale, de 
personalitate şi având drept rezultat o idee sau un produs nou, original şi valoros. 

Elevul creativ înŃelege lecŃiile, prelucrează materialul şi se poate detaşa de informaŃie, expunând-o 
într-o manieră personală, vine cu explicaŃii proprii asupra fenomenelor, vine cu idei, „nelalocul lor”, 
gaseşte soluŃii neobişnuite (este original), plin de sine , vrea să ştie tot ce se petrece (este curios), 
povesteşte istorii mai mult sau mai puŃin adevarate(este imaginativ, fantezist), găseşte utilizări 
neobişnuite ale obiectelor, este veşnic preocupat de ceva (este activ), îi place să organizeze jocuri în 
timpul recreaŃiei (are iniŃiativă şi este dominator). În activităŃile extraşcolare copilul creativ este 
perseverent şi tenace până la încăpăŃânare cu spirit de observaŃie , manifestă nemulŃumire creatoare tot 
timpul, propune mereu ceva spre îmbunătăŃire , este curios, cu tendinŃa de informare, are interese 
multiple, are tendinŃa de a-i domina pe ceilalŃi, are un fond emoŃional bogat, este sensibil, trăieşte intens, 
are încredere în sine, se autoapreciază destul de corect, nu-l deranjeză situaŃiile neclare, tolerează 
ambiguitatea şi o valorifică, nu se mulŃumeşte cu prima formă a productului activităŃii sale, îl 
îmbunătăŃeşte şi cizelează, preferă tovarăşi de joacă de alte vârste, mai mari sau mai mici. 

În şcolile româneşti, potenŃialul elevilor trebuie dezvoltat în două sensuri: acumularea de 
informaŃii, structuri, deprinderi, priceperi, competenŃe, tehnici de învăŃare şi aplicare a lor în cotidian şi 
dezvoltarea potenŃialului creator, a capacităŃii de a formula şi rezolva probleme, cultivarea interesului 
faşă de domeniul descoperirilor şi inovaŃiilor. Şcoala trebuie să stimuleze curiozitatea, să favorizeze 
stabilirea unor relaŃii care să nu exagereze prin autoritate, să ofere ocazii elevului de a lua singur decizii 
şi să stimuleze încredere în sine, într-o atmosferă de comunicare liberă. 

Practic, fiecare arie curriculară, activităŃile curriculare ca şi cele extraşcolare oferă oportunităŃi în 
acest sens. Important este ca educatorul să aibă încredere în elevi, să le ofere ocazia de a-şi exprima 
punctul de vedere, să-şi asume responsabilităŃi, să încurajeze  şi să creadă în capacitatea de autorealizare 
a fiecăruia, să aprecieze în mod deosebit individualitatea, să încurajeze şi să recompenseze creativitatea, 
să insiste pe dezvolatarea motivaŃiei intrinseci. Şi, dacă educatorul alternează metodele tradiŃionale cu 
cele moderne, interactive, brainstorming-ul(metoda de eliberare a creativităŃii), problematizarea, 
sinectica, colajul, metafora şi alte metode ce conduc la dezvolatarea gândirii divergente, cu siguranŃă 
rezultatele ar fi evidente. Important este să nu ne fie teamă să experimentăm, să acceptam noul şi să fim 
în primul rând noi înşine creativi. 

Pentru că vorbim de creativitate, propun „astfel” de activităŃi prin care consider că se poate 
dezvolta gândirea divergentă şi creativitatea la elevi. 

Brainstorming 
• Activitatea se desfăşoară în grup; 
• Ca punct de plecare poate fi orice subiect, cu condiŃia ca acesta să fie scris cât mai clar şi mai 

explicit, pe un suport; 
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• Reguli : toate ideile sunt respectate şi acceptate, nu se admite critica, se poate orice şi oricând, 
cantitatea ideilor este mai importantă decât calitatea, cu cât ideile sunt mai neobişnuite cu atât mai bine; 

• Valorificarea ideilor: toate ideile sunt inventariate în forma lor originală, se enunŃă criterii de 
evaluare, se păstrează ideile care corespund criteriilor propuse; 

• Beneficii: elevii învaŃă să-şi exprime ideile liber, învaŃă să valorifice ideile celorlalŃi. 
Joc de cuvinte 
• Să scrie cât mai multe cuvinte care încep sau se termină cu o literă oarecare, în timp 

limitat(exerciŃiul poate indica elevul creativ); 
• Să se formeze şiruri de cuvinte prin adăugarea în faŃa sau în spatele silabei date, alte silabe sau 

litere pentru a obŃine cuvinte noi(exemplu: re, rece, trece, trecere, petrecere); 
• Să se alcătuiască  propoziŃii cu cuvinte care încep cu aceeaşi literă(exemplu: Picioarele pădurarului 

Pavel păşesc peste pârâu pe punte); 
• AsociaŃii de cuvinte - se desfăşoară oral: se dă  un şir de cuvinte, iar copiii trebuie să  
• găsească pentru fiecare cel puŃin un corespondent potrivit(ex: soare, vacanŃă, nisip, caniculă;  
Joc de rol 
• Orice disciplină, activitate, situaŃie, text, reprezintă oportunitatea pentru jocul de rol; (exemplu: „a 

cincea roată la maşină” personaje- cinci copii pentru cele cinci roŃi; stau pe scaune şi mimează mersul 
maşinii; „roŃile” imaginează un dialog despre rolul lor; situaŃia se schimbă când maşina are pană pe o 
roată). 

Mima  
• Elevii se împart în două echipe; una din echipe cere unui reprezentant al celeilalte echipe, în secret, 

să mimeze pentru echipa lui un cuvânt; coechipierii pun întrebări celui care mimează pentru a-i ajuta în 
descoperirea cuvântului; acesta dă indicaŃii „mute” folosind simboluri; se schimbă apoi rolul echipelor; 
câştigă echipa care ghiceşte cele mai multe cuvinte; 

Sunet şi culoare 
• ExerciŃiul se desfăşoară pe ritmuri diferite de muzică de genuri diferite; fiecare piesă se aude un 

minut; la fiecare melodie copiii trebuie să scrie ce le sugerează muzica ascultată; se discută şi se 
argumentează alegerea; (exemplu: ce persoană le sugerează melodia ascultată, ce animal, ce imagini, ce 
sentimente, etc). 

Posterul 
• Solicită o combinatorică mintală şi multă imaginaŃie; (exemplu: elevii au la dispoziŃie ziare, 

reviste, alte materiale ilustrate; decupează şi montează apoi imaginile pentru e exprima cât mai sugestiv 
o idee); 

Colajul 
• ConstrucŃii verbale si literale;  
• Elevii au la dispoziŃie citate, texte scurte, fragmente din texte, cuvinte, fraze; în grupuri mici 

trebuie să spargă acest material şi să producă combinaŃii noi între bucaŃi; construcŃia nouă trebuie să aibă 
sens. 

ActivităŃile şcolare chiar dacă urmăresc însuşirea de către elevi a unor cunoştinŃe temeinice, a unor 
priceperi si deprinderi, implicând în ansamblu o concepŃie ştiinŃifică despre lume şi viaŃă, şi chiar dacă 
duc la formarea şi dezvoltarea unei personalităŃi creatoare, nu pot răspunde suficient dorinŃei de 
cunoaştere  şi de creaŃie- însuşiri caracteristice copiilor. 

Modernizarea şi perfecŃionarea procesului instructiv-educativ, impun îmbinarea activităŃii şcolare 
cu actvităŃi extracurriculare ce au numeroase valenŃe formative. DesfăŃurarea activităŃilor şcolare si 
extraşcolare permite şi manifestarea creativităŃii de grup a relaŃiilor creative. În acest cadru, şi educatorul 
îşi poate afirma spiritul inovator , creativitatea didactică.   

Procesul educaŃional „îmbracă” şi forme de muncă didactică complementare lecŃiei obişnuite. 
Acestea sunt    activităŃi desfăşurate în şcoală , în afara orelor de clasă şi cele desfăşurate în afara şcolii. 
Ele sunt activităŃi  extracurriculare şi se desfăşoară  sub îndrumarea atentă a învăŃătorului. Aceste tipuri 
de activitate pot cuprinde: excursii, drumeŃii, vizite, programe artistice susŃinute de elevi, spectacole de 
teatru urmate de convorbiri asupra pieselor vizionate, întâlniri cu persoane care îşi desfăşoară activitatea 
în diferite domenii (mediu, poliŃişti, veterani de război, oameni de ştiinŃă). 
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ActivităŃile sunt apreciate atât de către elevi, cât şi de factorii educaŃionali pentru că: 
-  urmăresc lărgirea şi adâncirea influenŃelor exercitate în procesul de învăŃământ; 
- valorifică şi dezvoltă interesele şi aptitudinile elevilor; 
- organizează într-o manieră plăcută, relaxantă, timpul liber al şcolarilor; 
- formele de organizare au un caracter recreativ; 
- elevii îşi manifestă spiritul de iniŃiativă; 
- participarea este liber consimŃită, necondiŃionată, constituind un suport puternic pentru activitate 

susŃinută; 
- are un efect pozitiv pentru munca desfăşurată în grup; 
- sunt caracterizate de optimism şi de mult umor; 
- creează un sentiment de siguranŃă şi încredere tuturor participanŃilor; 
- contribuie la dezvoltarea personalităŃii armonioase a copiilor  
Prin activităŃile extracurriculare ne propunem să contribuim la dezvoltarea unor atitudini şi 

compartimente democratice la elevi, stimulând spiritul de întrajutorare şi solidaritate de grup, spiritul 
critic, capacitatea de a  acŃiona şi rezolva probleme în mod responsabil. 

Înainte de a iniŃia activităŃile extraşcolare, am solicitat „idei” din partea copiilor, şi le-am cerut să 
se implice în organizarea unor activităŃi care vizează dezvoltarea capacitaŃii lor, de proiecŃie-planificare, 
de decizie şi de asumare a riscului, de colaborare şi de evaluare a rezultatelor. 

Înainte de a iniŃia activităŃile extraşcolare, am beneficiat de sprijinul părinŃilor. Unii dintre aceştia 
au fost prezenŃi alături de copiii lor în excursii şi drumeŃii. 

La serbări, spectacole şi concursuri ale elevilor, prezenŃa părinŃilor este susŃinută. Ca urmare creşte 
substanŃial implicarea lor sistematică în viaŃa şcolii, în interesul educării integrale şi integratoare a 
elevilor. 

Exemplific aspecte privitoare la un proiect de parteneriat educaŃional, realizat între patru şcoli din 
judeŃ, parteneriat pe teme ecologice. Parteneriatul  NATURA-VIAłA NOASTRĂ a urmărit realizarea 
unui schimb de experienŃă între cele patru şcoli prin activităŃi educative şcolare şi extraşcolare 
comune.“LăsaŃi copiilor , copilŃria! InfrumuseŃaŃi şi îmbogăŃiŃii farmecul ei!” Iată strigătul comun al 
copiilor , al părinŃilor şi al educatorilor.Aceasta este deviza sub care şi-au desfăşurat activitatea cadrele 
didactice şi toŃi cei interesaŃi să asigure copiilor un viitor fericit pentru că problemele mediului sunt ale 
lumii intregi şi ale fiecăruia dintre noi. 

OBIECTIVE:  
- să  comunice cu elevii din şcoli diferite;  
- să desfăşoare o serie de acŃiuni ecologice;  
- să conştientizeze afectivitatea de grup ca suport al prieteniei;  
- să dovedească un comportament atent, tolerant, civilizat;  
- să dobândească sentimente de înŃelegere, respect faŃă de toŃi oamenii, indiferent de poziŃia 

socială, limbă, orientare religioasă sau politică;  
- să fie un apărător al vieŃii, al naturii.  
Ziua pământului- 22 aprilie  
Vizita la Ocolul Silvic Filiaşi urmată de o expoziŃie de desene şi un frumos program artistic. 
 
 
 

                 
                               Ziua Mondiala a Mediului- 5 iunie  
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Carnavalul bucuriei- parada modei cu materiale refolosibile, expoziŃie cu lucrări realizate  

      
 
 
 
O floare , un copil  

         
 
Pomişorul meu    
 

 
 
Pădurea- aurul verde: excursie tematică în Dumbrava Sibiului  
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MULTICULTURALITATE 
 PE MELEAGURI DOBROGENE 

 
Inst. Adela-Ionica Marin   

Şcoala „Nicolae Iorga” ConstanŃa 
  Inst. Mihaela Popa  

 Şcoala „Nicolae Iorga” ConstanŃa 
 

„TradiŃia adevarată e singura merinde sufletească” 
Liviu Rebreanu 

 
Parteneriatul educativ reprezintă o atitudine abordată în sprijinul dezvoltării societăŃii prin prisma 

educativă şi presupune participarea la o acŃiune comună, interacŃiuni constructive acceptate de către toŃi 
partenerii, comunicare eficientă între participanŃi, activităŃi comune cu respectarea rolului fiecărui 
participant, interrelaŃionare. Parteneriatul presupune unitate în cerinŃe, de opŃiuni, decizii şi acŃiuni 
educative comune. 

Şcoala trebuie să răspundă permanent nevoilor societăŃii pe care o deserveşte, să se situeze cu un pas 
înaintea schimbărilor pe care progresul şi dezvoltarea ştiinŃei şi tehnicii le va produce inevitabil, să prevadă 
şi să prevină efectele negative asupra personalităŃii viitorului cetăŃean, pregătindu-l încă de la o vârstă 
fragedă să se integreze ritmului de viaŃă tot mai alert, pe de o parte, şi să ştie cum să relaŃioneze în cadrul 
societăŃii, pe de alta parte. Aceste două aspecte sunt o prioritate la fel de importantă ca şi pregătirea şcolară, 
pentru că reuşita fiecăruia nu se poate situa în afara contextului societăŃii, dar nici în absenŃa relaŃiilor 
interumane cu ceilalŃi indivizi din universul imediat apropiat .  

SpaŃiul românesc a reprezentat un adevărat sanctuar de securitate şi toleranŃă etnică şi confesională 
pentru refugiaŃii unor comunităŃi din vecinătatea teritoriului românesc, referindu-ne astfel la cei 
ameninŃaŃi pe criterii etnico-confesionale: evrei, ruşi lipoveni, bulgari-caraşoveni, găgăuzi, armeni, sârbi 
şi greci. Pe de altă parte, lipsiŃi de state proprii şi forme superioare proprii de manifestare culturală, 
aromânii au contribuit din plin la progresul general al civilizaŃiei în Peninsula Balcanică. Pe lângă 
aromânii care s-au stabilit pretutindeni în oraşele Ńării noastre de-a lungul timpului, o atenŃie deosebită 
trebuie desigur acordată acelora care au fost colonizaŃi după primul război mondial în Dobrogea, unde 
şi-au dus viaŃa în comunităŃi compacte, păstrându-şi particularităŃile lingvistice şi etnografice mai mult 
decât alŃii. 

Am observat o unitate deosebită în cadrul colectivelor de elevi pe care le coordonăm, chiar dacă 
alături de copiii români, în ficare clasă, mai învaŃă şi patru elevi turci şi trei elevi aromâni. MenŃionez că 
fiecare îşi respectă zilele de sărbători tradiŃionale şi de fiecare dată îi incităm să explice în faŃa clasei 
însemnătatea şi obiceiurile acestor evenimente importante din viaŃa etniei din care fac parte. Cu toŃii sunt 
curioşi să afle cât mai multe detalii despre ritualurile, credinŃele şi obiceiurile fiecărei comunităŃi etnice, 
să cunoască expresii uzuale (de salut, de politeŃe) cât şi diferite cântece specifice vârstei lor. 

Proiectul a fost iniţiat din necesitatea cunoaşterii obiceiurilor, a muzicii şi dansurilor specifice fiecărei 
culturi precum şi a cultivării toleranţei între etnii, ştiut fiind faptul că  Dobrogea este un model al 
interculturalităţii şi convieţuirii paşnice între multe culturile. Au fost implicati: în mod direct 150 de elevi; 
în mod indirect 1000 de elevi. Venind din culturi diferite am avut şansa să ne integrăm într-o societate 
diferită, multiculturală, care favorizează sentimentul de a fi în realitatea cotidiană, o individualitate care 
nu seamănă cu nimeni şi nimic. Interculturalitatea și multiculturalitatea sunt componente ale realităŃii 
zilnice din grădiniŃă și din școală. Tot modul de învăŃare este organizat din perspectivă interculturală, 
permiŃând învăŃarea prin colaborare, comunicare şi nicidecum de marginalizare a unor copii. 
Deschiderea spaŃiului şcolii către comunitate şi specificul ei, organizarea unor întâlniri, excursii, serbări 
cu specific intercultural dar nu în detrimentul majorităŃii, a urmărit realizarea obiectivelor de egalizare 
a şanselor în educaŃie. Didactica contemporană promovează concepte şi atitudini educaŃionale noi, 
menite să determine forme variate de comunicare, cooperare şi colaborare în sprijinul copiilor, crearea 
şi dezvoltarea unor relaŃii de colaborare, cooperare şi cunoaştere reciprocă între elevii şcolilor 
participante la proiect. 
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OBIECTIVELE PROIECTULUI: 

- îmbunătăţirea procesului instructiv-educativ;                                                                                    
- educarea şi formarea multiculturală a copiilor;                                                                                   
- implicarea activă a familiei în activităţile desfăşurate în școală;                                                       -  
- stabilirea de relaţii de prietenie între copiii aparţinând diferitelor etnii. 
 Întâlnindu-se cu ocazii diferite, elevii au stabilit relaŃii de prietenie, cunoscând totodată tradiŃiile 

şi obiceiurile specifice Dobrogei, cât şi cele mai eficiente modalităŃi de păstrare şi valorificare a 
tradiŃiilor. Prin stimularea potenŃialului artistic în derularea programelor artistice şi a expoziŃiilor cu 
lucrări artistico plastice am căutat să dezvoltăm creativitatea şcolarilor noştri. Totodată, am atras alături 
de copii şi pe părinŃii acestora care ne-au susŃinut atât material cât şi spiritual în acest demers 
educaŃional. Consider că sunt necesare astfel de proiecte de parteneriate educaŃionale la orice nivel de 
ciclu şcolar deoarece reuşim astfel să educăm copiii în spiritul valorilor morale. 

 Beneficiarii direcŃi ai proiectului educaŃional sunt elevii cât şi părinŃii lor, iar beneficiarii 
indirecŃi sunt cadrele implicate, şcoala şi comunitatea. 

 Am sperat ca prin acest parteneriat să dezvoltăm relaŃii de prietenie şi într-ajutorare între elevii 
din şcolile partenere, să promovăm interculturalitatea, multiculturalitatea şi să întărim parteneriatul 
şcoală-comunitate prin consilierea părinŃilor şi implicarea acestora în proiectele şcolii. 

 Prin aceste activităŃi derulate în cadrul proiectului educaŃional, considerăm că s-a realizat 
obiectivul general al proiectului care constă în cunoaşterea, păstrarea şi transmiterea tradiŃiilor populare 
specifice românilor şi naŃionalităŃilor conlocuitoare din Dobrogea prin implicarea elevilor, cadrelor 
didactice şi a părinŃilor în organizarea şi desfăşurarea acestor demersuri educaŃionale. 

 EducaŃia pentru diversitate este deci o atitudine, o stare de spirit, un sistem lărgit de practici, 
teorii cu deschidere spre pluralism cultural care traversează întregul sistem educaŃional. 
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3. Nicolau, Irina-„Ghidul sărbătorilor româneşti”,Ed.Humanitas,Bucureşti,1998. 
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Număr total de lucrări înscrise: 
Număr total de cadre didactice participante 
Număr total de cadre didactice participante la atelierele de lucru: 
Număr total de chestionare completate: 

252 
337 
68 
64 

  
 
 

Analiza chestionarelor de evaluare a celei de-a patra ediŃii a simpozionului 
  
 

Vă mulŃumim că aŃi apreciat... 
 

☼ Organizarea evenimentului – 34 de persoane (53,12 %); 
ObservaŃii – AŃi găsit următoarele sintagme calificative: „impecabil”; „operativitate maximă”; 

„riguros”; „serios”; „extraordinar”; „devotamentul organizatorilor”; „program atractiv”; „desfăşurarea ca 
la carte”; „rezultate pe măsura organizării şi desfăşurării”; „sistematizare”; „programul zilei a fost bine 
gândit”; „seriozitate”; „eficienŃă”... 

☼ Schimbul de experienŃă dintre participanŃi; axarea pe componenta aplicativă – 30 
persoane (46,87 %); 

ObservaŃii - AŃi considerat că acestui schimb de experienŃă i se potrivesc aprecieri ca: „fructuos”; 
„la superlativ”; „profesionalism de mare Ńinută”; „puternic factor motivaŃional”; „interesant”; 
„provocator”; „serios”; „aspecte practice relevante”; „exemple de foarte bune practici”; „oportunităŃi 
pentru împărtăşirea experienŃei didactice acumulate”; „câştigul participanŃilor”; „modalităŃi de antrenare 
a elevilor în diverse activităŃi”; „informaŃii utile pentru activiatea didactică”; „experienŃă”; „fiecare a 
plecat cu ceva util de aici!”... 

☼ Climatul desfăşurării activităŃii – 26 de persoane (40,62 %); 
ObservaŃii - AŃi menŃionat: „climatul motivant”; „implicarea afectivă a participanŃilor”; 

„atmosfera plăcută”; „condiŃii foarte bune de desfăşurare”; „deschis”; „cald”; „extraordinar”; „relaxant”; 
„ca acasă”; „gazde calde”; „devotamentul organizatorilor”; „atmosferă de lucru” „atmosferă 
efervescentă”  (pentru SecŃiunea 5)... 

☼ Calitatea lucrărilor prezentate – 24 persoane (37,50 %); 
ObservaŃii - AŃi comentat: „cercetare pedagogică autentică”; „diversitatea temelor” şi 

„diversitatea abordărilor”; „subiecte interesante”; „materiale utile şi interesante”; „teme în concordanŃă 
cu tematica simpozionului şi a secŃiunilor”; „intervenŃia doamnei Olga DuŃu despre opera lui Spiru 
Haret”; „comunicarea despre competenŃa emoŃională a doamnei Doina Mihalaşcu ”; „originale”; „o 
încântare”... 

☼ Comunicarea dintre participanŃi în cadrul secŃiunilor – 19 persoane (29,68 %); 
ObservaŃii - Ca atribute ale comunicării, aŃi precizat: „comunicarea deschisă”; „socializare”; 

„dialoguri formative”; „avem de învăŃat de la ceilalŃi”; „interactivitate”; „colaborare”; „s-au legat 
prietenii între colegii de secŃiune”; „respect pentru ceilalŃi”... 

☼ Prezentarea lucrărilor, în plen şi pe secŃiuni -  17 persoane (26,56 %); 
ObservaŃii - AŃi menŃionat: „prezenŃa mijloacelor audio-vizuale”; „accesibilitatea mijloacelor 

electronice”; „emoŃie plăcută în timpul prezentării”; „deosebit”; „clar”; „concis”; „la obiect”... 
☼ PrezenŃa şi intervenŃia invitaŃilor, a moderatorilor celor cinci secŃiuni –  

16 persoane (25 %); 
ObservaŃii – AŃi considerat că: „Am avut invitaŃi de un remarcabil profesionalism!”; „moderatori 

de înaltă Ńinută profesională”; „flexibilitate”; „profesionişti”; „eficienŃă”; „relaŃie constructivă cu 
partenerii de dialog”; „tinereŃe”; „bunăvoinŃă”; „prezenŃă agreabilă”; „excepŃionali!”; „implicarea 
profesorilor din mediul universitar”... 
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☼ Elementele de noutate – 10 persoane (15,62 %); 
ObservaŃii – Acestea constau în: „prezenŃa unui număr mare de profesori”; „elemente de haiku 

pentru şcolari”; „modalităŃi noi de abordare a activităŃilor extracurriculare”; „realizarea legăturii între 
nivelurile de învăŃământ - în beneficiul elevilor”... 

☼ Momentul folcloric prezentat de elevii constănŃeni – 8 persoane (12,50 %);   
☼ Utilizarea timpului – 7 persoane (10,93 %); 
ObservaŃii – AŃi considerat că evenimentul a fost caracterizat de: „punctualitate”; „bună 

încadrare în timp”; „folosirea timpului în mod raŃional”... 
 ☼ Altele: numărul de participanŃi aflat în continuă creştere – 6 persoane; modul de organizare şi 
desfăşurare a secŃiunilor – 4 persoane; foarte buna colaborare dintre educatoare, învăŃători şi profesori – 
4 persoane;  complexitatea activităŃii – 3 persoane; tema simpozionului este incitantă – 1 persoană... 
 
 

La anul va fi mai bine la capitolul... 
 

* Organizarea evenimentului; 
ObservaŃii – 23 de persoane  nu au completat secvenŃa destinată „punctelor slabe”, iar 15 au 

completat cu sintagme sinonime cu „Nu am observat.” („Mi-ar fi greu să găsesc nod în papură.”); putem 
concluziona că 59,37 % dintre dumneavoastră nu au constatat probleme grave în organizarea 
evenimentului.  

MenŃiunile făcute au fost inserate în lista de mai jos pentru a le avea în vedere pentru ediŃia 
următoare... 
- Participarea unui număr mic de colegi la activitatea din prima parte a zilei – 2 persoane; 
- Întârzierea diplomelor şi a adeverinŃelor – 2 persoane; 
- SelecŃia materialelor ce urmează a fi prezentate şi publicate („Materiale prea generale, prea sumar 
prezentate, din care nu aflăm nimic nou”) – 2 persoane; 
- Lipsa mapelor pentru unii participanŃi; 
- „Durata prea mare a introducerii acestei activităŃi”; 
- SecŃiune separată pentru educatoare; 
- Listele incomplete cu participanŃii la eveniment. 

* SusŃinerea lucrărilor metodico-ştiinŃifice; 
- Depăşirea timpului individual alocat pentru prezentare („prezentări libere mai concise”) –  
8 persoane (12,50 %); 
- Mai mult timp pentru discuŃiile libere („Prea multe lucrări pentru o secŃiune! Nu este timp pentru 
discuŃii.”) – 3 persoane; 
 - PuŃine imagini care confirmă activităŃile desfăşurate la clasă – 2 persoane; 
- Au existat „timpi morŃi” – 2 persoane; 
- Un retroproiector care nu a funcŃionat corespunzător – 2 persoane;  
- „Ar trebui ca toată lumea să-şi prezinte lucrarea în PPT.”; 
- „Unele colege au avut probleme în utilizarea mijloacelor tehnice.”; 
- „Nu toŃi cei înscrişi în program şi-au susŃinut lucrările.”; 
- „Prea multe explicaŃii teoretice şi prea puŃine aplicaŃii practice!”; 
- „Încă se mai citesc referate.”;  
- Timp prea mic pentru prezentarea unei lucrări; 
- Dezbateri care au depăşit tema pusă în discuŃie; 
- „PuŃin prea static! Ar trebui prevăzut un moment de mişcare, de schimbare a partenerilor de dialog; ar 
contribui la o mai bună intercunoaştere.” 

* Altele... 
- „M-aş fi bucurat dacă la festivitatea de deschidere ar fi participat mai mulŃi invitaŃi, mai ales din partea 
forurilor locale – măcar de la I.Ş.J. ConstanŃa!” - neimplicarea autorităŃilor locale în activitate – 2 
persoane; 
- Frigul din sala de festivităŃi a Bibliotecii JudeŃene I.N. Roman – 2 persoane; 
- „PrezenŃă slabă şi dezinteres din partea unor cadre didactice”; 
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- Slaba participare (ca prezenŃă) a colegilor din alte Ńări; 
- Suprapunerea cu alte evenimente din viaŃa şcolii face dificilă participarea tuturor celor interesaŃi; 
- AbsenŃa reprezentanŃilor mass-media; 
 
 

Un gând... 
 
☺„Cunoaşterea tematicii, a conŃinutului lucrărilor grupate într-o secŃiune permite moderatorului să 
creeze un context pentru maxima valorizare a elementelor de conŃinut, mai ales pentru partea practică, 
utilă pentru întreaga asistenŃă.” 
☺„Din ce în ce mai bine!” 
☺„Sposorizări!” 
☺„RecunoştinŃă pentru cei care s-au ocupat de organizarea simpozionului.” 
☺„Încadrare perfectă în timp!” 
☺„ContinuaŃi!” 
☺„O activitate eficientă şi folositoare.” 
☺„Au participat cadre didactice de la toate nivelurile de învăŃământ.” 
☺„DorinŃă personală: implicarea studentelor de la Pedagogia învăŃământului primar şi preşcolar în 
desfăşurarea acestei activităŃi.” 
☺„Vreau să particip şi eu. Mi-am dat seama că am lucruri interesante de spus , iar experienŃa mea îi 
poate îmbogăŃi pe tineri.” 
☺„Sunt de apreciat colegii care, deşi nu au prezentări/ comunicări, au venit să asiste, să afle.” 
☺„Foarte bine organizat, aşa că îmi doresc să particip şi la anul viitor la asemenea activitate.” 
☺„Este neplăcut să constaŃi că unii colegi absentează la un asemenea eveniment.” 
☺„Să primeze discuŃiile libere!” 
☺„Seriozitatea – ceea ce este necesar pentru a primi răsplata aşteptată.” 
☺„Cafea puŃină.” 
☺„O idee excelentă!” 
☺„Cât de creativ poate fi un cadru didactic!!!” 
☺„Îmi place să mă întâlnesc cu celelalte colege pentru a împărtăşi din experienŃa noastră didactică. Ne 
prind bine schimburile sincere de opinii!” 
☺„MulŃumiri pentru lucrurile bune învăŃate!” 
 
  
 

O întrebare... 
 

- „Se va continua tradiŃia?”/ „Va mai exista şi anul viitor?”/ „Se va organiza şi la anul?”/ „Pe 
când ediŃia următoare?”/ „Când va fi următoarea etapă?”/ „Când organizaŃi următoarea întâlnire de 
acelaşi gen?”/ „Pe când o altă astfel de organizare?”/ „Când ne vedem la anul?”/  „Când ne mai 
vedem?”/ „Nu poate fi programat simpozionul mai în primăvară, astfel încât să poată veni mai multe 
persoane?”/ „Poate fi organizat într-o altă perioadă (mai caldă)?”/ „Se poate schimba data 
simpozionului?”/ „Se poate organiza simpozionul în timpul unei vacanŃe?”/ „De ce nu se organizează 
simpozionul vara?” 

Răspuns: Este greu de trecut de ediŃia a treia (număr de poveste!). Noi am trecut (cu bine!) de 
cea de a patra! Sigur că ne vom revedea anul viitor şi, probabil, cam în aceeaşi perioadă, fiindcă toŃi cei 
care ne cunosc au început să-şi regleze agenda după noi. În plus, am aflat că, la anul, în ultima 
săptămână din februarie va fi mult mai cald decât anul acesta! 
 

- „Cum va fi simpozionul în următorul an?” 
Răspuns:Mult mai bun decât cel din acest an şi mai slab decât cel din anul următor! 
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- „De ce oare nu ne reunim mai des în astfel de evenimente?”/ „De ce nu organizăm întâlniri mai 
dese?”/ „Când ne mai vedem?” 

Răspuns: Membrii asociaŃiei ştiu că pot conta şi pe alte întâlniri (informale), nu-i aşa? 
 

- „Cine apreciază lucrările?”/ „Ce părere aveŃi despre lucrările susŃinute?” 
Răspuns: ToŃi cei prezenŃi au avut sau vor avea ocazia să evalueze lucrările în forma lor tipărită. 

Vor fi evaluate şi de către cei care le vor citi din curiozitate, plăcere sau nevoie. Este lucru ştiut că o 
bună prezentare poate salva o lucrare slaba! Nouă ne spune „instinctul” că vom avea un volum de 
didactică mai bun decât cel de anul trecut! (De fapt, le-am citit în timp ce le aşezam în pagină...) 

 
- „Cum reuşiŃi să vă încadraŃi perfect în timp în ceea ce priveşte organizarea simpozionului?” 
Răspuns:Ei, nu-i încă perfect (dar nu se vede!). Avem grijă să corectăm ceva după fiecare ediŃie 

şi... să facem noi greşeli! 
 
- „Suntem oare apreciaŃi la adevărata valoare?” 
Răspuns: Se spune că, dacă te iubeşti, eşti iubit! Prin extrapolare, dacă ne respectăm, vom fi 

respectaŃi! Spatele drept, privirea înainte! ToŃi ochii sunt ŃinŃă la noi, iar noi suntem cei mai buni! 
 
- „Cum poate fi observat elevul zi de zi? Cum se va întocmi acel portofoliu/ dosar de evaluare a 

elevului pomenit în Legea EducaŃiei NaŃionale?” 
Răspuns: De când ne ştim în profesie, suntem cu ochii pe şi la copii, observându-i cum cresc şi 

înfloresc. Vom învăŃa să punem şi pe hârtie că „Ionel ştie toată tabla înmulŃirii”, iar „Maria preferă să 
deseneze de câte ori are ocazia”. „Portofoliul” se va construi în timp, de-a lungul întregii şcolarităŃi, aşa 
că nu va fi nevoie de-un „hei-rup!” suplimentar. În plus, este un instrument de evaluare care trebuie 
standardizat, deci nu este cazul să-l descoperim înainte de... a fi „inventat”. 
 

- „De ce sindicatul nostru nu se implică mai mult în problemele noastre?” 
 Răspuns: Nu ştim. Probabil fiindcă avem obiective diferite (?!). 
 

- „Există o posibilitate de a revedea lucrările colegelor? Au fost interesante şi mi-ar face plăcere 
să le citesc.” 

Răspuns: VeŃi avea bucuria de a le revedea în volumul anual de didactică (nr. 4) al 
simpozionului.  

 
- „Cum să ajutăm elevii care termină clasa a IV-a să înŃeleagă ce se întâmplă cu ei, cu învăŃatul 

din ciclul gimnazial?” 
Răspuns: Grea întrebare! Există şi adulŃi care nu înŃeleg! Comunicând cu toŃi cei implicaŃi, având 

răbdare, iubindu-i şi păstrând, pentru încă o vreme, aripile întinse invizibil deasupra lor. Mă opresc, 
fiindcă altfel voi sfârşi scriind o comunicare neînscrisă în cuprinsul volumului... 

 
- „Cât mai trebuie să îndurăm ignoranŃa părinŃilor şi lipsa de respect dată moştenire copiilor lor?” 
Răspuns: Atâta timp cât ne-am asumat statutul de „dascăl”. (Capcană mare generalizările!) MulŃi 

dintre cei în cauză nu au avut norocul să le fiŃi învăŃător, nu au fost învăŃaŃi că atunci când ceri trebuie să 
oferi ceva pentru a primi. 

 
- „Ce alte modalităŃi de întâlnire mai organizaŃi, astfel încât membrii asociaŃiei (AIÎC) să se 

mai reunească?” 
Răspuns: Ziua EducaŃiei, gesturi umanitare de Sărbători, organizarea simpozionului,  

1 sau 8 Martie, Ziua ÎnvăŃătorului şi ce congrese naŃionale ale învăŃătorimii mai avem de organizat... 
Lista continuă. DaŃi un semn de viaŃă atunci când doriŃi să ne revedem! 
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- „Dacă o lucrare are doi autori, am putea obŃine, fiecare dintre noi, punctaj maxim? 
(Fiecare are contribuŃia sa!)”  

Răspuns: Deocamdată, conform normelor actuale, nu. În acord cu doleanŃa dumneavoastră, 
pătrunzând pe portiŃa deschisă de „doi” acest volum de didactică ar trebui să se afle ca lucrare publicată 
în CV-ul fiecăruia dintre cei peste o sută de coautori (ceea ce ne-ar plăcea!). 

 
- „Cum puteŃi rezolva atât de multe probleme, în timpul în care aveŃi o atât de bogată 

activitate la clasă?”/ „Cum reuşiŃi să fiŃi tot timpul la înălŃime?” 
Răspuns: Dacă vă referiŃi la organizarea simpozionului, trebuie să recunoaştem că, de când ne 

ştim, a lucrat la pregătirea evenimentului o întreagă echipă. În timp, ne-am specializat, am devenit mai 
eficienŃi, am învăŃat ce contează şi ce nu... 

 
- „De ce nu apelaŃi şi la provincie atunci când organizaŃi ceva? Nu vrem să fim doar 

membri având cotizaŃia la zi.” 
Răspuns: SunteŃi, oricând, bineveniŃi!!! Doar să vă manifestaŃi disponibilitatea! 
 
- „Cu ce eforturi umane se realizează o astfel de activitate?” 
Răspuns: Doar cu suflet. Atât. 
 
- „Nu poate subvenŃiona ministerul costurile organizării evenimentului?” 
Răspuns: Simpozionul a fost clasificat de către minister, întotdeauna, ca fiind „o manifestare a 

societăŃii civile”; de aceea nu i-au fost alocate fonduri. 
 

- „Ce teme mai propuneŃi pe viitor?” 
Răspuns: Tema generală va rămâne nemodificată, deoarece reprezintă un deziderat al comunităŃii 

noastre profesionale. SecŃiunile simpozionului vor suporta, însă, unele modificări, fiindcă pentru 
atingerea scopului putem utiliza mijloace mereu mai competitive. 
 

- „De ce nu aderă mai mulŃi colegi la AIÎC?” 
Răspuns: Fiindcă nu ştiu, nu pot sau nu vor... Până să înŃelegem că şi acesta este un mod de a 

schimba o lume care nu ne place vor mai bate multe, multe valuri malurile... 
 

- „Doamne, pot oare să-mi descopăr resursele pentru aplicarea atâtor idei frumoase pe care 
le-au împărtăşit colegii mei?” 

Răspuns: Da, în mod sigur! Cineva care pune o întrebare atât de frumoasă are şi răspunsul! 
 
- „Se publică toate lucrările, indiferent de calitatea lor?”/ „De ce nu sunt selectate doar 

lucrările valoroase, originale, nu copiate din diferite surse?” 
Răspuns: Da, aveŃi dreptate. Este una dintre problemele pe care sperăm să le putem rezolva anul 

viitor. Până atunci, mizăm pe faptul că fiecare îşi asumă ceea ce semnează, iar în cazul plagiatului nu ne 
asumăm ruşinea. 

 
- „Ce, oare, ne va reda demnitatea profesională?” 

 Răspuns: Coloana noastră vertebrală în poziŃie perfect verticală! 
 

- „Cât timp va mai trece pentru a fi observaŃi şi noi, învăŃătorii?” 
Răspuns: Dar suntem recunoscuŃi pentru hărnicie, creativitate, seriozitate! Am rămas, alături de 

învăŃământul preşcolar, partea cea mai stabilă a învăŃământului românesc. 
 
- „Se mai dau adeverinŃe cu orele acelea de formare?” 
Răspuns: Da, este o modalitate de a vă recunoaște efortul depus pentru a ne împărtăși din 

experiența dumneavoastră. 
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- „Când vom primi diplomele?” 
Răspuns: De regulă, se dau în timpul simpozionului. Doar o mică neatenție a determinat ca un 

număr mic de cadre didactice constănțene să nu intre în posesia diplomelor. Promitem ca la ediția 
următoare să nu se mai întâmple! 

 
- „Cum intrăm în posesia volumelor care cuprind lucrările prezentate în cadrul 

simpozionului?” 
Răspuns: Ca în fiecare an, până la sfârșitul anului școlar (31 august a. c. ). 

 
 

EmoŃii... 
       
 
     ● A fi Dascăl 
 

♪ Dascălul este o lumină 
Care veghează permanent asupra celorlaŃi. 
BucuraŃi-vă  dăruind lumina dumneavoastră spirituală –  
Astfel sufletul va rămâne veşnic nemuritor în ochii copiilor deveniŃi adulŃi. 

(Lect. Dr. Rodica Enache,Universitatea Ovidius ConstanŃa ) 
 
♪     ÎnvăŃătorul = dăruire, toleranŃă, bunătate, profesinalism, răbdare, consecvenŃă, energie, speranŃă, 
generozitate, suflet mereu tânăr – părinte. 
 
♪   Copiii – mărŃişoare ale timpului, ale părinŃilor, ale educatorilor! 
 
 ♪     Copiii nu mai trebuie să repete ca să înveŃe, ci să înŃeleagă, să se autoeduce. La vârsta şcolară 
mică puterea de a imita, de a juca anumite roluri, anumite modele, este mare, aşadar noi, dascălii, 
constituim tiparele lor. 
     Să ne adaptăm la capacitatea lor de a înŃelege, să-i ajutăm să se descopere, să pregătim un viitor 
creativ al societăŃii noastre! 
 
♪     ÎnvăŃătorul? Educatoarea? Nişte torŃe care se sting arzând! 
 
♪      Un schimb de experienŃă minunat. ÎnvăŃătorii – implicaŃi într-o profesiune de aur. 
 
♪   Îmi pare bine că am avut ocazia să schimb păreri, idei, opinii în legătură cu personalitatea cadrului 
didactic. ExperienŃa fiecăruia nu se poate desăvârşi niciodată. 
     Copiii sunt parte din sufletul şi personalitatea noastră. MulŃumirea sufletească este aceea că un 
dascăl se mândreşte cu rezultatele bune ale elevilor săi. 
 
♪   La început de primăvară – fiindcă 1 Martie este peste câteva zile, acestă întâlnire este revigorantă, 
prevestind renaşterea ce va să vină. 
     EmoŃiile pe care le trăim de fiecare dată în timpul acestor schimburi de experienŃă ne revelează 
faptul că profesia pe care ne-am ales-o este vocaŃie şi că vom lucra cu elevii mereu, fiindcă ne place şi 
ne simŃim bine când sădim în sufletele lor dragostea de tot ce ne înconjoară, nu numai pentru 
cunoaştere. 
 
♪   Apreciez competenŃa învăŃătorilor/ institutorilor/ profesorilor pentru învăŃământul primar. PuŃini 
profesori de gimnaziu sau liceu reuşesc să interacŃioneze cu elevii tot atât de profund, în sensul 
modelării personalităŃii. Un învăŃător este o enciclopedie, priveşte relaŃia predare învăŃare în mod 
interdisciplinar, exersează toate stilurile de învăŃare şi uimesc prin creativitate. Unitatea în cadrul 
AsociaŃiei conferă o autoritate unanim recunoscută. 
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     ● ÎnvaŃă de la toate! 
 
♪   O experienŃă frumoasă, care mi-a amintit de cursurile de formare profesională pe care   le-am 
frecventat până acum şi ocazia de a întâlni din nou, după 2-3 ani, persoane cunoscute, colege, tot de la 
aceste cursuri. O primăvară frumoasă! 
 
♪   Activitatea a fost interesantă, provocatoare, a antrenat multe cadre didactice doritoare să 
împărtăşească aspecte inedite din activitatea didactică. Mi-am îmbogăŃit zestrea didactică şi cu unele 
aspecte inedite din experienŃa colegelor, pe care chiar le pot aplica la clasă. Mă bucur că există acest 
prilej! Succes în continuare! 
 
♪   Sunt de curând în acest mediu educaŃional şi nu am foarte multă experienŃă. Acest simpozion m-a 
ajutat să dobândesc din experienŃa celorlalte colege. 
     Dacă la început m-am simŃit nesigură şi cu oarecare teamă că nu ştiu dacă este bine ceea ce am 
făcut sau dacă am făcut exact cât ar fi trebuit, acum mă simt mai liniştită. Am avut momente în care m-
am autoevaluat, prin prisma celor spuse de colege, m-am regăsit în multe dintre exemplele date şi mi-
am întărit convingerea că dăruirea şi dragostea pentru copil te fac să uiŃi de tine şi de lumea ta (uneori 
plină de griji) şi să cobori în lumea minunată a copiilor (ca Alice în łara Minunilor). 
      Vă mulŃumesc tuturor celor care aŃi organizat şi participat la acest simpozion. Pentru mine a fost o 
experienŃă deosebită pe care mi-ar plăcea să o trăiesc mai des. 
 
♪   Mi-a făcut plăcere să particip la acest eveniment. „Am cules” informaŃii, am împărtăşit metode 
instructiv-educative cu restul colegelor, ceea ce-mi dă sentimentul de încredere şi „loialitate” faŃă de 
meseria practicată. Îmi face plăcere să învăŃ lucruri noi şi cu ajutorul acestui simpozion o pot face. 
 
♪   Lucrările m-au captat atât de mult, încât mi-aş dori să pot intra în posesia lor. De aceea, propun să 
apară pe o adresă electronică, pentru a fi cunoscute de cât mai multe persoane interesate. 

 
♪   - Lucrări interesante, adevărate modele pentru activitatea noastră; 
- Metode moderne, materiale deosebite, prezentări video; 

 - Multă muncă depusă în vederea întocmirii acestor minunate lucrări – Felicitări!!! 
 - Să fie puse la dispoziŃia tuturor celor interesaŃi pe o adresă electronică. 

 
♪   Felicitări organizatorilor, dar mai ales moderatorilor secŃiunii 5! O prezentare demnă de luat în 
seamă a învăŃătorilor constănŃeni! Am realizat încă o dată, dacă mai era nevoie, cât de multe realizează 
învăŃătorii şi cât de mult suflet depun în munca lor. 
 
♪   A fost o zi relaxantă, unde s-au îmbinat foarte bine noutăŃile primite, experienŃa şi buna dispoziŃie. 
M-am bucurat că am participat la acest simpozion şi vă felicit! 
     Atmosfera a fost foarte plăcută şi relaxantă, am mai învăŃat câte ceva şi de la ceilalŃi colegi. Să ne 
revedem cu bine în 2012! O primăvară liniştită, cu multe satisfacŃii şi tot ce vă doriŃi! 
 
♪   A fost o experienŃă deosebită şi mă bucur că am putut participa la acest simpozion. Am aflat lucruri 
deosebite pe care ni le-au împărtăşit colegele din şcoli şi grădiniŃe sau chiar din liceu. 
 
     ● EmoŃii care construiesc 

 
♪   Dobândesc o parte din motivaŃia pe care am pierdut-o sau am crezut că am pierdut-o. 
 
♪   Prin această activitate sunt sigură că întâmpinăm Primăvara – cel puŃin în sufletele noastre! 
 
♪   30 X „ghiocel” = clasa I D (Cam mulŃi, dar mă descurc!) 
 



561 

 

♪   EmoŃii pozitive! 
 
♪   ConstanŃa, 26.02.2011. Azi am mai adăugat comori de suflet şi înŃelepciune! MulŃumesc! 

 (Lucia Ilea) 
 

♪   Foarte frumos! Foarte instructiv! O activitate de suflet, de la care nu aş mai pleca! Multumim! 
 
♪   Felicitări SecŃiunii nr. 5! Este prima oară când mi se întâmplă să mă simt atât de bine, înconjurată 
de oameni valoroşi, cu vocaŃie pentru meserie! Această secŃiune ar fi trebuit să beneficieze de mai mult 
timp, ca durată, tocmai pentru emoŃia deosebită care ne-a contaminat pe toŃi. Vă iubesc! 
 
♪   Plec de aici foarte bine dispusă, încărcată emoŃional, mai bogată în cunoştinŃe! MulŃumim 
organizatorilor pentru asemenea activităŃi! 
 
♪   ÎnvăŃătorii şi profesorii din judeŃul ConstanŃa sunt creativi, dăruiŃi şi merită o asemenea asociaŃie 
profesională.  
Plec de aici îmbogăŃită şi fericită. 
 
♪   Sublim! 
 
     ● Cum poŃi încuraja copilul Simpozion care-a pornit pe-al cincilea anişor? 
 
♪   Un gând senin şi luminat la-nceput de primăvară doresc din suflet organizatorilor şi coordonatorilor 
Simpozionului! Vă mulŃumim! 
 
♪   Felicitări organizatorilor! MulŃumim că ne organizează astfel de evenimente pentru a împărtăşi noi 
experienŃe cu învăŃători, colegi din alte şcoli, alte localităŃi, alte judeŃe, alte Ńări... 
 
♪   MulŃumesc pentru că avem ocazia să vedem şi să auzim alte colege, să ne îmbogăŃim activităŃile, să 
experimentăm şi altceva. 
 
♪   Lăudabile iniŃiativa şi efortul! Mai trebuie lucrat la calitate.  
 
♪   Foarte interesant! Felicitări! Am învăŃat şi „am furat” multe cunoştinŃe şi idei. 
 
♪   Felicitări pentru organizare! Sper să pot participa şi la următoarea ediŃie! Am învăŃat foarte multe! 
 
♪   O activitate f. f. f. frumoasă – nici nu se putea altfel cu aşa dascăli talentaŃi care transmit copiilor 
dorinŃa de a se afirma. Vă mulŃumim pentru organizarea acestui simpozion. 
 
♪   O primăvară plăcută! Ne-am simŃit foarte bine şi am învăŃat multe. Vă mulŃumim!  
 
♪   Felicitări organizatorilor! EmulaŃie deosebită în rândul participanŃilor. 
  
♪   Felicitări pentru organizare!!! 
 
♪   O primăvară luminată! 
 
♪   Socializare. InformaŃie. Moment plăcut. 
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    ● Simpozionul, dar altfel! 
 
Splendoare 
Iubire 
Mărire 
Putere 
Onoare 
Zel 
InteligenŃă 
Optimism 
NobleŃe 

SatisfacŃie 
Implicare 
Mândrie 
Plăcere 
Oportunitate/ Onestitate 
Zâmbet 
IniŃiativă 
Orientare 
Notorietate 

 
 
 
 
 
 
 

Rândurile scrise pe chestionar, atunci când timpul pare a nu mai avea răbdare, ne ajută să 
creştem mari şi buni! 

Vă mulŃumim pentru sinceritate şi pentru altruism! 
Să ne vedem sănătoşi şi voioşi! 
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